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WPROWADZENIE

Celem niniejszego tomu Zeszytéw Naukowych Wyzszej Szkoty Humani-
styczno-Ekonomicznej we Wloctawku jest podkreslenie istoty nauki i dzia-
tafi pedagogicznych wobec probleméw spolecznych i opiekuniczych wspol-
czesnoSci w relacji pedagogicznej. Diagnoza aktualnych proceséw w tej
sferze i szeroko rozumianych probleméw przewija sie w poszczegdlnych
opracowaniach autoréw. Pedagogika opiekunczo-wychowawcza opisuje,
wyjasnia i optymalizuje szeroko rozumiang dziatalno$¢ opiekunczo-wy-
chowawcza oraz bada dzialalnos¢ instytucji opieki calkowitej i cze$ciowej,
a takze organizacji spolecznych organizujacych rézne formy pomocy. Zaj-
muje sie problemami zwiazanymi z opieka: sieroctwem dzieciecym (natu-
ralnym i duchowym), adopcja, domami dziecka, rodzinami zastepczymi,
innymi placowkami opiekuiczo-wychowawczymi, funkcjonowaniem sys-
temu w zmieniajgcych sie¢ warunkach spotecznych oraz gospodarczych.
Opieka jest konieczna w przypadku sieroctwa, schorzen somatycznych,
zaburzen psychofizycznych, deficytéw wychowawczych, probleméw egzy-
stencjalnych czy natogow.

Opieka — wieloznaczny termin, funkcjonujacy w jezyku potocznym, od-
noszony do dzieci, mlodziezy i dorostych, obejmuje osoby bedace w szcze-
golnych sytuacjach losowych (np. sieroty, chorzy, inwalidzi, samotne matki,
kombatanci...), jak i grupy spoteczne (np. rodziny). Dzialania opiekuficze
podejmuja poszczegdlne osoby, a takze grupy lub instytucje (szkola, osrod-
ki opiekuncze...). Opieka moga by¢ objete rowniez zwierzeta, rosliny ($ro-
dowisko naturalne), a takze wytwory kultury (budynki, dzieta sztuki). We
wszystkich tych przypadkach opieka rozumiana jest jako dziatanie, ktore
ma na celu ochrone, pomoc, wspieranie, obrone przed okreslonym zagroze-
niem. Opieka Igczy si¢ z r6znymi dziedzinami wiedzy i dziatalnosci czlo-
wieka'.

Dziatania opiekuncze moga by¢ dwojakie:

— Swiadczenia materialne, rzeczowe, zabiegi organizacyjne stwarzajace
warunki prawidlowego rozwoju — najczesciej bardziej zauwazalna, wy-
mierna;

— pomoc majaca charakter psychiczno-emocjonalny, czyli nastawienie
na rozumienie potrzeb drugiego czlowieka, wsp6lodczuwanie z nim (empa-
tia opiekuncza) i wspierania zachowan samowychowawczych; wazne jest,
by nie bylo to wylacznie ,manipulowanie” zachowaniem dzieci, ktére nie

']. Maciaszkowa, Pedagogika opiekuricza, [w:] W. Pomykatlo (red.), Encyklopedia pe-
dagogiczna, Warszawa 1993, s. 555.



Wprowadzenie

potrafig zaspokoi¢ wlasnych potrzeb, ale wyzwalanie ich aktywnej postawy
wobec wlasnego rozwoju i mozliwosci zaspokojenia potrzeb®.

Termin “panistwo opiekuncze’ oznacza panstwo prowadzace w grani-
cach swych realnych mozliwosci adekwatna do rzeczywistego zapotrzebo-
wania na opieke; spoleczng, efektywna polityke opiekuiicza, wynikajaca
z przyjetej na siebie odpowiedzialnoéci za ludzi pozostajacych w zaleznosci
opiekunczej od niego i zmierzajaca do zapewnienia im godziwych warun-
kéw bytu, rozwoju i samorealizacji. Polityka opiekuficza oznacza caloksztatt
dziatan koncepcyjnych, legislacyjnych, normatywnych, planistycznych
i decyzyjnych panstwa, jego naczelnych instytucji oraz znaczacych orga-
nizacji spoteczno-politycznych. Polityka opiekuncza obejmuje: sprawdza-
nie funkcjonalnosci wszelkich programéw opiekunczych, wspélprace mie-
dzy panstwem a organizacjami pozarzadowymi, podnoszenie kwalifikacji
i szkolenia pracownikéw instytucji opiekunczo-wychowawczych, wykorzy-
stywanie osiggnie¢ naukowych do dziatalnosci praktycznej. Wsparcie spo-
teczno-socjalne, pedagogiczne dla rodziny najbardziej nawet zagrozonej,
dysfunkcjonalnej, jest konieczne i mozliwe pod warunkiem, ze zostanie jej
udzielona wszechstronna pomoc i to w pore, zanim dysfunkcja nie stanie
sie — jak czesto bywa — nieodwracalna. Warto zauwazy¢, ze dzieki stu-
diom na specjalnosci opiekunczo-wychowawczej studenci zdobywaja przy-
gotowanie pedagogiczne, merytoryczne i metodyczne do pracy w zawodzie
pedagoga i wychowawcy i sg gotowi do podjecia zadan w zmieniajgcym sie
Swiecie i wsparcia dzieci i rodziny w dazeniu do wspdlnego celu, jakim jest
dobro kazdego czlowieka®.

Zadaniem niniejszego tomu jest podkreélenie istoty nauki i dzialan pe-
dagogicznych wobec probleméw spotecznych i opiekuniczych wspolcze-
snosci w relacji pedagogicznej. Autorzy opracowan zauwazajq: zagrozenia
i antropologie spoteczng wobec nowych wyzwan; proces ksztalcenia i wy-
chowania. W tym miejscu wyrazam szczegdlna wdzieczno$¢ wszystkim
Autorom za naukowaq i owocna wspoétprace. Slowa podziekowania sktadam
recenzentom niniejszego tomu ,Zeszytéw Naukowych WSHE”.

ks. Marian Wiosiriski

2 Tamze, s. 556.
3 http://weinoe.us.edu.pl/content/inoe-niestacjonarne-i/pedagogika-opieku%C5%84czo-
-wychowawcza (27.10. 2013).
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Zygmunt Wiatrowski

(Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloclawku)

POLITYKA SPOLECZNA, PRACA SOCJALNA
I DZIALALNOSC OPIEKUNCZA
W ASPEKCIE NAUKOZNAWCZYM®

Slowa kluczowe: dziedziny wiedzy naukowej; dyscypliny naukowe; kierunki studiéw; spe-
cjalnoéci studyjne; polityka spoleczna; pedagogika spoteczna; praca socjalna; pedagogika
opiekunicza; dzialalnos¢ opiekunicza; dzialalnosé spoleczna.

SOCIAL POLICY, SOCIAL WORK AND CARING ACTIVITY
IN THE SCIENTIFIC ASPECT

Key words: scientific knowledge areas; scientific branches; degree courses; studies specialities;
social policy; social pedagogics; social work; caring pedagogics; caring activity; social activity.

Wprowadzenie

W wyjatkowo bogatej literaturze naukoznawczej, a tym bardziej w licz-
nych encyklopediach, stownikach i leksykonach, zaakcentowane powyzej
stowa kluczowe réznie sa okredlane oraz interpretowane. Nas interesuja
trzy kategorie pojeciowe — polityka spoleczna, praca socjalna i dziatalnosé
opiekuncza. Wyznaczaja one nie tylko istote, ale takze rozleglte mozliwo-
Sci dziatalnosci o wymowie spolecznej — z myéla o czlowieku i stosowa-
nych wobec niego przeréznych formach pomocy oraz opieki. Takie akcenty
wynikaja w pierwszej kolejnosci z hasta problemowego kolejnego tomu
~Zeszytow Naukowych WSHE” we Wloctawku.

" Artykul niniejszy stanowi nowa, zaktualizowana wersje opracowan opublikowanych
w pierwszej dekadzie XXI w. m.in. pod tytulami: Interdyscyplinarne aspekty pedagogiki spotecz-
nej, ,Pedagogika Spoleczna”, nr 4, 2002; Pedagogika spoteczna a inne obszary wiedzy pedagogicz-
nej, [w:] Pedagogika spoleczna — podrecznik akademicki, pod red. E. Marynowicz-Hetki,
Warszawa 2007; Teoria pomocy spolecznej i pracy socjalnej — szansq dla rozwigzar dyscyplinarnych,
[w:] Praca socjalna i polityka spoteczna — obszary wspotdzialania wobec wykluczenia spolecznego, pod
red. K. Marzec-Holki, Bydgoszcz 2008.
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Zygmunt Wiatrowski

W skonkretyzowanej formule tytutowej zaznaczono, ze chodzi nade
wszystko o relacje pedagogiczng przeréznych probleméw spotecznych
i opiekuniczych wspolczesnosci. Z tego powodu nasze rozwazania podsta-
wowe — zgodnie z tematem niniejszego opracowania — rozpoczniemy od
pedagogiki spolecznej, jako ze w niej skupiaja sie istotne dla nas akcenty
pedagogiczne.

Pedagogika spoleczna w kontekscie powigzan
z innymi dziedzinami wiedzy naukowej

Pedagogice spolecznej, subdyscyplinie naukowej, legitymujacej sie nie-
mal wiekowaq historig i tradycjg, przypadlo sytuowac sie i znaczy¢ w wyjat-
kowo rozleglym otoczeniu réznych dyscyplin i subdyscyplin naukowych.
Juz w samym kompleksie nauk pedagogicznych powigzan treSciowych,
problemowych i formalnych jest wyjatkowo wiele. A przeciez bardzo roz-
budowanymi wyznacznikami tegoz otoczenia staja sie¢ nauki psychologicz-
ne i socjologiczne czy tez szerzej rozumiane nauki spoteczne. Wynika to
stad, Ze pedagogika spoleczna jest subdyscypling pedagogiczng zajmujaca
sie badaniem warunkéw $rodowiskowych, w jakich przebiegaja procesy
opiekunczo-wychowawcze czlowieka, od jego urodzenia do konca Zzycia.
W badaniach tych uwzglednia sie zwlaszcza warunki spoteczne, kultu-
rowe, przyrodnicze i biopsychiczne oraz warunki zwigzane z rozwojem
wspolczesnej cywilizacji.

Mozna przyja¢, ze najbardziej aktualng wykladnie tresciowa i proble-
mowa oraz zadaniowa pedagogiki spolecznej ustalil w 2012 r. prof. Sta-
nistaw Kawula piszac: ,Pedagogika spoteczna skupia si¢ na problematy-
ce Srodowiskowych uwarunkowan proceséw wychowawczych oraz na
analizie warunkéw umozliwiajacych zaspokajanie potrzeb rozwojowych
czlowieka (grup ludzkich) w réznych fazach jego zycia i réznorodnych sy-
tuacjach Zzyciowych: w pracy, nauce, czasie wolnym, miejscu zamieszka-
nia, rodzinie, grupie réwiedniczej i towarzyskiej, dziatalnosci kulturalnej
i innych formach aktywnosci ludzkiej. Z tych tez wzgledéw pedagogika
spoleczna koncentruje si¢ na Srodowisku zycia jednostek lub grup oraz na
instytucjach celowo powolanych do realizacji zadat wychowawczych, przy
czym instytucje celowo powolane do realizacji zadanh wychowawczych —
z punktu widzenia pedagogiki spolecznej — traktuje si¢ jako cze$¢ Srodo-
wiska. Natomiast elementy srodowiska nieukierunkowane wychowawczo

12



Polityka spoleczna, praca socjalna i dziatalnosé¢ opiekuncza...

Obszar zaleznoSci i interdyscyplinarnosci

Socjologia
wychowania

Psychologia ‘Ai Teoria pomocy
wychowawcza 7700000000 T spolecznej
- \.1 pracy socjalnej

| Pedagogika

Pedagogika : .
| opiekunicza

specjalna

Polityka

Pedagogika [ -
o spoleczna

socjalna

Pedagogika ™ e .'.Gerontologia
pracy A :‘ pedagogiczna

Andragogika

Rys. Rozeta interdyscyplinarnosci pedagogiki spolecznej

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Uwaga wyjasniajgca: Na pierwszy rzut oka zachwiana jest poréwnywalno$¢é rang poszcze-
golnych dyscyplin i subdyscyplin naukowych uwidocznionych na wykresie. W rzeczywi-
stosci — przy konstruowaniu schematéw wystepuje zrozumiala potrzeba zaakcentowania
punktu skupienia, ktérym na rysunku jest wlasnie pedagogika spoleczna. Pola zakreskowa-
ne lub zakropkowane oznaczaja wystepowanie wspdlnych probleméw i zadan'.

!Szerzej omawiam dang ,Rozete” w opracowaniu pt. Pedagogika spoleczna a inne obszary
wiedzy pedagogicznej, [w:] Pedagogika spoteczna — podrecznik akademicki, pod red. E. Maryno -
wicz-Hetki, Warszawa 2007.
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Zygmunt Wiatrowski

postrzega sie jako obszar, ktory nalezy w miare potrzeby i mozliwosci prze-
ksztalca¢ w intencjonalna prace wychowawcza”!.

Tak okreslonej pedagogice spolecznej — ze zrozumialtych wzgledéw —
staja si¢ szczegodlnie bliskie: polityka spoleczna, praca socjalna i dziatalnos¢
opiekuncza. Obszar zaleznosci interdyscyplinarnej tych i innych ,dziedzin”
wiedzy naukowej i studyjnej ukazuje ,Rozeta interdyscyplinarnosci pedago-

giki spolecznej”.

Pedagogika spoleczna
a polityka spoleczna i praca socjalna

Okreslen polityki spotecznej jako kategorii pojeciowej i dziatlaniowej jest
wiele. Dano temu wyraz w Leksykonie polityki spolecznej. Mozna przyjaé, ze
najbardziej upowszechnione zostaly dwa jej znaczenia:

a) w rozumieniu pierwszym — jest to dyscyplina naukowa, powiazana
z innymi dyscyplinami, jest zatem ukladem interdyscyplinarnym;

b) w rozumieniu drugim — jest to dziatalno$¢ panstwa i organizacji
pozarzadowych, ktorej celem jest poprawa polozenia materialnego i wy-
réwnywanie szans zyciowych grup spoleczenistwa ekonomicznie i socjalnie
najstabszych?.

Nie negujac powyzszych rozréznien autor sklonny jest przyjaé¢ dla swo-
ich dalszych rozwazan okreélenie A. Rajkiewicza (1979), wedlug ktérego —
jest to zespdl tych wszystkich zakreséw dzialania, ktérych bezposrednim
celem jest zaspokajanie waznych potrzeb ludzi pracy i ich rodzin. Potrzeby
te obejmuja wszystkie istotne elementy Zycia i pracy, w tym zaréwno po-
trzeby materialne, jak i potrzeby zwigzane z optymalnym rozwojem czlo-
wieka, z kulturg osobistg i kulturg wspoéizycia z innymi®.

To wlasnie okreslenie, akcentujace problemy pracy i bezrobocia, proble-
my optymalnego rozwoju czlowieka i wlasciwie pojetego kontaktu z inny-
mi ludZmi, problemy szeroko rozumianej pomocy spolecznej, skfania m.in.
do tezy, ze w uprawianiu wspoélczesnej polityki spolecznej wprost niemoz-
liwoscia jest pominigcie — dotychczas niedocenianych — pedagogicznych
aspektow owego dzialania. Powiedzmy wigcej — wspolczesna polityka
spoleczna w wersji naukoznawczej, a takze prakseologicznej, powinna by¢

1S. Kaw ula, Pedagogika spoleczna dzisiaj i jutro, Torun 2012, s. 11. Pozycja powyzsza
z r6znych powodéw zastuguje na wnikliwe i refleksyjne rozpoznanie, tym bardziej przez
wykladowcéw danego przedmiotu studyjnego.

% Leksykon polityki spolecznej, pod red. B. Rysz-Kowalczyk, Warszawa 2001.

3 Polityka spoleczna, A. Rajkiewicz (red.), Warszawa 1979 (patrz takze: Leksykon...).
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Polityka spoleczna, praca socjalna i dziatalnosé¢ opiekuncza...

mocno osadzona w kompleksie nauk spolecznych, do ktérych w sposéb
bezdyskusyjny zalicza sie takze pedagogike, w tym szczegolnie pedagogike
spoleczna, oraz psychologie, socjologie i inne nauki. Z tak rozumiang poli-
tyka spoleczng Scisle wiaze sie kategoria pojeciowa ,pomoc spoleczna”, pod
ktéra podklada sie nade wszystko instytucje polityki spolecznej panistwa,
majaca na celu umozliwienie osobom i rodzinom przezwyciezanie trud-
nych sytuacji zyciowych, ktérych nie sg one w stanie pokona¢ wykorzystu-
jac wlasne $rodki, mozliwosci i uprawnienia®. Inaczej méwigc — to zorga-
nizowany system $wiadczen i instytucji spolecznych, co pozwala w pelni
rozwija¢ ich mozliwosci oraz sprzyja pomyslnosci pozostajagc w harmonii
z potrzebami ich rodzin oraz otoczenia.

W tytule niniejszego podrozdzialu zaakcentowano takze ,prace socjal-
na”, ktéra wprawdzie nie uzyskala jeszcze rangi dyscypliny naukowej, ale
moca odpowiednich rozporzadzen stala sie ,specjalnoscia studyjng”. Z licz-
nych opracowan wyprowadzi¢ mozna stwierdzenia:

— Wspodlczesnie przez prace socjalng rozumie sie dziatalnos¢ skierowa-
na na pomoc osobom, rodzinom, grupom i srodowiskom spotecznym w za-
spokajaniu ich potrzeb, lepszym dostosowaniu do zasad zycia spolecznego,
poprawie pozycji spolecznej, a zatem dziatalno$¢ zapobiegajaca procesom
marginalizacji spolecznej.

— Nieodlaczna cechg pracy socjalnej jest indywidualizacja i kreatyw-
nos¢, rozumiana jako dostosowywanie jej celéw i metod do potrzeb i sytu-
acji konkretnych ludzi, ktérym sluzy sie pomoca i dostarcza odpowiednie-
g0 wsparcia.

— Praca socjalna jest realizowana gléwnie w instytucjach pomocy spo-
lecznej. Ponadto moze by¢ prowadzona w zakladach pracy, w placéwkach
medycznych, w zakladach karnych, w instytucjach dziatajacych na rzecz
bezrobotnych oraz w innych sytuacjach Zycia spotecznego.

— W polskiej Ustawie o pomocy spolecznej z 1990 r. (z p6zn. zm.) pra-
ca socjalna definiowana jest jako ,dzialalno$¢ zawodowa skierowana na
pomoc osobom i rodzinom we wzmocnieniu lub odzyskaniu zdolnosci do
funkcjonowania w spoleczenstwie oraz na tworzenie warunkéw sprzyjaja-
cych temu celowi”.

— Praca socjalna jest ta dziedzing dziatan spoleczno-zawodowych, kt6-
rej ksztalt i wymiar wyznaczaja rézne dyscypliny naukowe i r6zne koncep-
cje organizacji zycia spolecznego. Sa to przede wszystkim: polityka spo-
teczna, pedagogika spoleczna i pedagogika socjalna, ale takze pedagogika
pracy i andragogika oraz inne dziedziny wiedzy".

* Leksykon..., s. 118-141.
*A. Skidmore-Rex, G. Thackeray-Milton, Wprowadzenie do pracy socjalnej, Kato-
wice 1998.
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Mimo wzniosltodci powyzszych zapiséw aktualny status kierunku stu-
diéw pn. praca socjalna jest raczej dyskusyjny, gtéwnie z powodu braku
oparcia si¢ o odpowiednia dla danego nurtu dzialan studyjnych specjalnos¢
naukowa. Oczywiscie, nie jest to jedyny przypadek w ukladzie funkcjonu-
jacych dyscyplin naukowych i kierunkéw studiéw. W pierwszej dekadzie
biezacego wieku ze wzgledéw dydaktycznych powolano tez samodzielny
kierunek studiow pn.: edukacja techniczno-informatyczna. Niestety juz po
kilku latach dany kierunek zaczal wzbudza¢ coraz wiecej pytan i watpli-
wosci, a dzi§ w niektérych uczelniach wystepuja powazne trudnosci re-
krutacyjne. W przypadku pracy socjalnej sytuacja o tyle si¢ komplikuje,
ze zupelnie odstapiono od traktowania pracy socjalnej jako specjalnosci
pedagogicznej. Trudno jest przewidzie¢, jak ksztaltowaé sie bedzie dany
problem w kolejnych latach.

Wrécimy jeszcze do tego problemu w dalszej czedci rozwazan. W tym
natomiast miejscu stwierdze co nastepuje:

Z praca socjalng stosunkowo wyrazZnie wigze sie takze kategoria pojecio-
wa ,pomoc spoleczna”, ktéra przyjeto traktowac jako podstawowa kategorie
pojeciowa polityki spolecznej. Owa pomoc spoteczna to przede wszystkim
forma instytucjonalna polityki spolecznej panstwa, majaca na celu umozli-
wianie osobom i rodzinom przezwyciezanie trudnych sytuacji Zyciowych,
ktorych nie sa one w stanie pokona¢ wykorzystujac wiasne srodki, mozli-
wodci i uprawnienia. To po prostu zorganizowany system Swiadczen i in-
stytucji spotecznych nastawionych na przychodzenie z pomoca ludziom
szczegblnie potrzebujacym. Gléwne zadania pomocy spolecznej okreéla-
ja odpowiednie ustawy. Miedzy innymi w Ustawie o pomocy spolecznej
z 1990 r. (znowelizowanej 12 marca 2001 r.) wymienia sie nastepujace zada-
nia pomocy spolecznej:

— tworzenie warunkéw organizacyjnych do jej funkcjonowania, w tym
rozbudowa niezbgdnej infrastruktury socjalnej;

— diagnoza zjawisk rodzacych zapotrzebowanie na $wiadczenia pomo-
cy spolecznej;

— przyznawanie i wyplacanie $wiadczen;

— pobudzanie spolecznej aktywnosci w zaspokajaniu niezbednych po-
trzeb zyciowych oséb i rodzin;

— praca socjalna.

Z analizy odpowiednich dokumentéw i zapiséw literaturowych wyni-
ka, Ze sa to zadania stabo akcentowane w polityce spolecznej, z drugiej zas
strony przyblizajace nas do lepszego rozumienia szeroko rozumianej pracy
socjalne;j.

Oznacza to, Zze tak rozumiane — pomoc spoleczna i praca socjalna —
stanowig dobry punkt wyjscia dla optymalnego potraktowania interesuja-
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cego ukladu interdyscyplinarnego, obejmujacego i pedagogike spoteczna,
i polityke spoleczng, i prace socjalna.

Dziatalnos¢ opiekuncza w teorii i w praktyce

Od wiekéw wyréznia sie trzy gléwne nurty dzialan pedagogicznych:
dzialania dydaktyczne, dzialania wychowawcze i dzialania opiekunicze.
Nas, w niniejszym opracowaniu, interesuja nade wszystko dzialania opie-
kunicze, ktére w aspekcie naukoznawczym prowadza do subdyscypliny pe-
dagogicznej pn. pedagogika opiekuncza.

W Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku ustalono nastepujaca najogélniej-
sza definicje tej mlodej subdyscypliny nauk pedagogicznych: ,Pedagogika
opiekuncza — to dyscyplina nauk pedagogicznych powiazana z pedago-
gika spoleczng i polityka socjalng, ktérej przedmiotem jest zjawisko opie-
ki nad dzie¢mi i mlodzieza osieroconymi, opuszczonymi, zaniedbanymi,
a takze osobami w innych kategoriach wieku, ktére znalazly sie w trudnej
sytuacji zyciowej”.

Funkcjonuje tez, szczego6lnie w praktyce, okreSlenie w nastepujacej for-
mule:

Pedagogika opiekuncza jest subdyscypling, ktéra bada, opisuje i wyja-
$nia fakty, sytuacje i procesy oraz istniejace miedzy nimi zaleznosci zwia-
zane z tworzeniem warunkéw do zaspokajania potrzeb ludzi [wersja uogdl-
niona — przyp. Z.W.].

Ireneusz Pyrzyk w swoim interesujgcym opracowaniu monograficznym
nt. rozwoju teorii i metod polskiej pedagogiki opiekunczej:

— wyréznia dwa dominujgce podejécia w kwestii dyscyplinarnosci da-
nej dziedziny wiedzy:

a) traktowanie pedagogiki opiekuniczej jako czesci skladowej pedagogiki
spolecznej (H. Radlinska, Z. Wiatrowski i inni),

b) uzasadnienie blisko 80-letniej daznosci do uznania pedagogiki opie-
kunczej jako odrebnej subdyscypliny kompleksu nauk pedagogicznych
(J.C. Babicki, I. Pyrzyk i inni);

— opowiada sie jednoznacznie za uznaniem pedagogiki opiekunczej
jako wyodrebnionej dziedziny wiedzy pedagogicznej, a tym samym za od-

¢ Patrz: haslo ,Pedagogika opiekuncza” autorstwa Albin Kelm, Encyklopedia pedago-
giczna XXI wieku, t. IV, Warszawa 2005, s. 173-184 [oczywiscie jest to jedna z upowszechnio-
nych juz w literaturze definicji pedagogiki opiekuniczej — przyp. Z.W.].
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rebnoscig pedagogiki opiekunczej w ramach kompleksu nauk pedagogicz-
nych;

— chociaz zauwaza, a nawet podkresla, ze uznanie pogranicznego cha-
rakteru pedagogiki opiekunczej napotyka nadal na powazne trudnosci
i przeszkody.

W szczegolnosci w danym kontekscie autor pisze: ,Zgodnie z zasadami
tworzenia teorii — nauki pograniczne uwarunkowane sg odpowiednim po-
ziomem teoretycznym tych dziedzin, ktére owe pogranicza tworza. W na-
szym przypadku bedzie to teoria wychowania i teoria opieki. Jesli o tej
pierwszej mozemy powiedzie¢, iz jest opracowana teoretycznie w stopniu
wystarczajacym, to nie mozemy tego samego powiedzie¢ o teorii opieki, kt6-
ra w wymiarze formalnym ciagle jest w stanie tworzenia. [...] Od jej rozwoju
w duzej mierze zaleze¢ bedzie rozwdj samej pedagogiki opiekuniczej”.

Przedstawione dotychczas rozwazania dotyczace pedagogiki opiekun-
czej stanowig bardziej obraz refleksji teoretycznej niz szeroko rozumianej
dzialalnosci opiekunczej. Tymczasem rzeczywistos¢ pedagogiczno-opie-
kuncza nie tylko poszerza si¢ i to w stosunkowo szybkim tempie oraz w od-
czuwalnych na co dzien wymiarach. Dlatego tez — jeéli z nurtem dzia-
talnosci opiekunczej wiazane sa coraz czesciej rozlegle problemy polityki
spolecznej i pracy socjalnej, to az prosi si¢ potrzeba:

— z jednej strony — nadania studyjnej dziatalnosci opiekunczej znacz-
nie podwyzszonej rangi merytorycznej, ale takze metodycznej;

— z drugiej strony — uznania pilnej koniecznos$ci wzmocnienia teore-
tycznego dla wspoélczesnych zintegrowanych dzialan z obszaru i polityki
spolecznej, i pracy socjalnej, i pedagogiki opiekuncze;.

Chodzi zatem o wigksze zintelektualizowanie tych dziatan, ktérych
efektem ma by¢ znaczaca wartos$¢ spoteczno-opiekunicza.

»Teoria pomocy spolecznej i pracy socjalnej”
jako naukowy uklad odniesienia dla wieloaspektowych
dziatan spotecznych, socjalnych i opiekunczych

Rzecznikéw Scistego powiazania pracy socjalnej z pomoca spoleczna
i z dzialalnos$cia opiekuncza, a tym bardziej z pedagogika spoleczna, jest
nawet wielu. Najbardziej — mozliwe, a nawet konieczne powigzania ak-
centuje A. Olubiniski piszac: ,Znajomos¢ relacji zachodzacych miedzy praca
socjalng a wychowaniem moze by¢ dla pracownikéw socjalnych (w tym

’I. Pyrzyk, Rozwdj teorii i metod polskiej pedagogiki opiekuriczej, Torun 2006, s. 40.
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opiekunéw): z jednej strony — elementarnym warunkiem $wiadomoSci
wychowawczych skutkéw okreslonych etapéw pracy socjalnej [...]; z dru-
giej strony — w analizie relacji zaakcentowanych wyzej obszaréw proble-
mowych i dzialaniowych chodziloby o $wiadomos¢ socjalno-opiekuniczych
skutkéw oddzialywan wychowawczo-socjalnych i pomocowych”.

W sSwietle powyzszego, a takze interesujacych stanowisk M. Winiarskie-
go, B. Smolinskiej-Theiss i innych, mozna przyjaé, ze w dazeniu do bardziej
czytelnego okresSlenia sugerowanej modyfikacji kierunkéw studiéw a tak-
ze dyscypliny naukowej, traktujacej o pracy socjalnej i pomocy spotecznej,
droga do optymalizacji naukoznawczej przedstawianej niedookreslonej
dzi$ sytuacji staje si¢ nawet wielce pozadana, co oczywiscie nie oznacza, ze
jest to droga jedyna. Dodajmy, ze swoistym argumentem na rzecz pomocy
spolecznej, pracy socjalnej i dzialalnosci opiekunczej staje si¢ od dawnych
lat stosowana w niektorych krajach zachodnich, a takze przez niektérych
pedagogdéw polskich (J. Materne i inni) nazwa pedagogika socjalna’.

Z kierunkami studiéw zazwyczaj wigzane sa przerdzne specjalnosci
studyjne. Dotychczas prace socjalna laczono takze z pedagogika. Tak np.
w WSHE we Wioctawku od 2008 r. w ramach studiéw pedagogicznych
prowadzono tez specjalno$¢: pedagogika opiekuncza i praca socjalna, i to
z duzym powodzeniem. Niestety, powolanie od 2011 r. samodzielnego kie-
runku studiéw pn. praca socjalna uniemozliwia od 2012 r. prowadzenie po-
wyzszej i podobnych specjalnosci w ramach studiéw pedagogicznych. Ten,
jak sie wydaje, niewystarczajaco uzasadniony nakaz, spowodowal ozywio-
na dyskusje, m.in. nad owa ,praca socjalng”. Z jednej strony stwierdza sie,
ze zalozony oraz juz realizowany program ksztalcenia na studiach licen-
cjackich pn. praca socjalna — w zasadzie oddaje istote danego kierunku, ale
przyjeta dla niego nazwa nasuwa wiele watpliwosci i zastrzezen. Miedzy
innymi sam zwrot ,praca socjalna” kojarzy si¢ bardziej z dzialaniem prak-
tycznym niz studyjnym, a tym bardziej z naukowym. Dodajmy — sama
idea ksztalcenia kadry pracowniczej dla potrzeb rozwijanych réznych pla-
cowek dziatalnosci i pomocy spolecznej zastuguje na uznanie i rozwijanie.
Jednak temuz dzialaniu powinny by towarzyszy¢ podejscia urealniajace
stan rzeczy. Chodzi w szczeg6lnosci o urealnienie uprawniefi nadawanych
absolwentom, gtéwnie dostosowanych do odpowiednich miejsc i stanowisk

8A. Olubinski, Praca socjalno-opiekuticza i pedagogika spoteczna, [w:] Pedagogika spoleczna,
podred. E. Marynowicz-Hetki, Warszawa 2007, rozdz. 13, s. 256 [w cytacie zastosowa-
no pewne skroty — przyp. Z.W.].

°Z. Wiatrowski, Teoria pomocy spolecznej i pracy socjalnej — szansq dla rozwigzan dys-
cyplinarnych, [w:] Praca socjalna i polityka spoteczna — obszary wspdldziatania wobec wykluczenia
spolecznego, pod red. K. Marzec-Holkiiin, Bydgoszcz 2008.

19



Zygmunt Wiatrowski

pracy. Ale chodzi tez o mozliwie szybkie sfinalizowanie dazen prowadza-
cych do oficjalnego uznania odpowiedniej dyscypliny naukowej z wladciwg
dla siebie nazwg. Chodzi takze o przywrécenie mozliwosci prowadzenia
odpowiednich specjalnoéci w ramach studiéw pedagogicznych, np. w po-
wigzaniu z pedagogika spoleczng czy tez z pedagogika pracy lub pedago-
gika opiekuncza.

Przedstawione powyzej propozycje, tak w przypadku kierunku studiéw,
jak i réznie realizowanych specjalnosci, z akcentem na prace socjalng i po-
moc spoleczng, znacznie przybliZaja szanse realizacyjne w danym zakresie.

Streszczenie

Obszary dzialan spolecznych, socjalnych i pomocnych oraz opiekunczych poszerzajg sig
z roku na rok, m.in. z powodu przy$pieszonych proceséw starzenia sie spoteczenistw. W na-
stepstwie — przed nauka i organizacja zycia spolecznego wylaniajg si¢ nowe konieczno$ci.
Dotycza one giéwnie ksztalcenia odpowiedniej kadry specjalistéw i pracownikéw w danym
zakresie. Kwestia, aby temu ksztalceniu nada¢ wymiary optymalne. Przedstawiona w toku
rozwazan koncepcja innego podejscia do odpowiedniego kierunku studiéw i przer6znych
specjalnosci studyjnych stanowi — jak sie wydaje — projekt zaslugujacy na powazne po-
traktowanie. Chodzi w szczegélnoéci o kierunek pn. teoria pomocy spolecznej i pracy so-
cjalnej oraz o specjalnosc¢ studyjna: pedagogika opiekunicza i praca socjalna.

Summary

Areas of social and caring activities widen from year to year. It’s related with societies
ageing. In consequence before science and social life organization new tasks appear. First of
all, it applies to possess well-educated specialists and employees. So, the level of its education
has to be optimal. Author of this study presented another approach to proper degree courses
and different studies specialties which should be treated seriously. It concerns social degree,
social assistance and social work theory and also studies specialty, caring pedagogics and
social work.
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SPOLECZNE ASPEKTY W DZIALALNOSCI EDUKACYJNE]
SZKOLNICTWA WYZSZEGO
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HUMANISTYCZNO-EKONOMICZNE] WE WEOCEAWKU)

Slowa kluczowe: dzialalno$¢ edukacyjna w szkolnictwie wyzszym; uczelnie wyzsze na
rzecz spolecznosci lokalnych; spoteczne aspekty w dzialalnosci Wyzszej Szkoty Humani-
styczno-Ekonomicznej we Wtoctawku.

SOCIAL ASPECTS OF EDUCATIONAL ACTIVITIES
OF HIGHER EDUCATION BASED ON THE EXAMPLE
OF UNIVERSITY OF HUMANITIES AND ECONOMICS IN WLOCLAWEK

Key words: educational activities in higher education; institutions of higher education active
for local communities; social aspects of activities of University of Humanities and Economics
in Wloclawek.

Zapoczatkowane w ostatniej dekadzie XX wieku istotne dla spoteczen-
stwa polskiego zmiany ustrojowe wywarly znaczacy wplyw na aktywnos$¢
i kreatywno$¢ takze calego srodowiska akademickiego. Uwieniczeniem
toczacej sie dyskusji nad rozwojem i przyszloscig szkolnictwa wyzszego
w Polsce stala si¢ uchwalona przez Sejm RP 12 wrzednia 1990 r. ustawa
o szkolnictwie wyzszym'. Ten bez precedensu najwazniejszy akt prawny
jaki otrzymaty szkoly wyzsze w Polsce po 1945 r. spowodowal dynamiczny
rozwdj, szczegdlnie niepanstwowego sektora szkolnictwa wyzszego. Wiek-
sza autonomia, znaczny wplyw na ustrdj poszczegolnych szkét wyzszych
umozliwil uczelniom dostosowanie wlasnej struktury organizacyjnej i dy-
daktycznej, takze naukowej do potrzeb rozwoju spoleczenstwa opartego

!Ustawa z dnia 12 wrzeénia 1990 r. o szkolnictwie wyzszym, Dz.U. Nr 65, poz. 385.
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na wiedzy i pracy. Zapisy ustawy z 1990 r. stwarzaly warunki do tworze-
nia uczelni wyzszych, gléwnie o profilu zawodowym, w miejscowosciach,
w ktorych brak byto szkét wyzszych. Tak wiec uczelnie te otwieraly mozli-
wos¢ ksztalcenia, w wiekszosci na poziomie licencjackim, studentéw z po-
bliskich, niekiedy matych osrodkéw, dla ktérych ze wzgledéw m.in. finanso-
wych ksztalcenie w duzych miastach uniwersyteckich bytoby niemozliwe.
Masowy naplyw studentéw do szkél wyzszych spowodowal znaczne pod-
wyzszenie stopnia skolaryzacji na poziomie wyzszym. Absolwenci zasilili
niedob6r kadr z wyzszym wyksztalceniem wielu gatezi gospodarki, o§wia-
ty, kultury, stuzby zdrowia, administracji, bankowosci itp.

Zblizenie szkol wyzszych z miejscowym $rodowiskiem spolecznym
przynosi wymierne korzysci dla obu stron. Z jednej strony szkoly wyzsze
ksztalcg przyszle kadry zawodowe m.in. dla lokalnych instytucji zycia go-
spodarczego, spolecznego, kulturalnego i edukacyjnego, z drugiej instytu-
cje te stanowig baze do realizowania praktycznych umiejetnosci zdobywa-
nej wiedzy przez studentéw podczas trwania studiéw.

Dynamiczny rozwdj szkolnictwa wyzszego w Polsce, szczegélnie w la-
tach dziewiecdziesiatych ubieglego wieku i w pierwszej dekadzie XXI wie-
ku podyktowany zostal takze do$¢ znacznym wyzem demograficznym.
Brak mozliwosci zdobycia odpowiedniej do wyksztalcenia pracy, galopuja-
ce niekiedy bezrobocie stanowilo dla potencjalnych kandydatéw na studia
jedyna alternatywe zwigzang z pdjéciem do szkoly wyzszej i uzyskaniem
dyplomu licencjata, rzadziej magistra. I z tego chociazby punktu widzenia
szkolnictwo wyzsze wypelnia istotng funkcje spoleczna nie rezygnujac przy
tym ze zrozumialych wzgledéw, z nastawienia komercyjnego, niezbednego
do zabezpieczenia statutowej dziatalnosci organizacyjnej i dydaktycznej
poszczegdlnych szkét wyzszych, gtéwnie niepanistwowych.

W ostatnich latach, szczegdlnie od 2010 r., obserwuje si¢ tendencje stop-
niowego zmniejszania liczby studentéw w uczelniach wyzszych podykto-
wane z jednej strony zaobserwowanym nizem demograficznym, ale takze
coraz bardziej praktykowana zasadg wsrdd absolwentéw szkoél srednich,
odnoszaca sie do podejmowania pracy zawodowej bezposrednio po szko-
le lub wyjazdu za granice w poszukiwaniu pracy. Zjawisko to szczegodlnie
odbija sie na jakosci ksztalcenia i wypelnianiu podstawowych funkgcji jakie
ma do spelnienia szkolnictwo wyzsze.

Uczelnie wyzsze chcac sprosta¢ wymaganiom rynku pracy dostosowuja
profil ksztalcenia do potrzeb potencjalnych kandydatéw na studia. Jest to
na ogo6l zjawisko pozytywne, gdyz taka mobilnoé¢ szkél wyzszych sprzyja
zaspokojeniu rynku zatrudnienia nie tylko w skali kraju, ale przede wszyst-
kim w obszarze lokalnym i regionalnym. Proces dostosowania ksztalcenia
przyszlych kadr na studiach wyzszych do rynku pracy jest bardziej widocz-
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ny wsréd uczelni niepanstwowych, usytuowanych w mniejszych miejsco-
wosciach niz o$rodki uniwersyteckie czy politechniczne.

Poszczegodlne akty prawne dotyczace szkolnictwa wyzszego w Polsce
po 1990 r. nakladaja na uczelnie wyzsze, zaréwno panstwowe jak niepan-
stwowe, wyjatkowa odpowiedzialnos¢ za proces ksztalcenia dostosowu-
jacy m.in. zdobyta wiedze do aktualnych potrzeb rynku pracy. Ta bardzo
uproszczona misja szkolnictwa wyzszego nie wyczerpuje oczywiscie w pel-
ni innych, jakze waznych celow, ktére majg do spelnienia wyzsze uczelnie.
Dos¢ precyzyjnie artykuluje zadania jakie stoja przed uczelniami ustawa
z dnia 27 lipca 2005 r. — Prawo o szkolnictwie wyzszym? O wiele wiecej
w zakresie zadan jakie stawia panstwo przed szkolnictwem wyzszym okre-
§la ustawa z 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy Prawo o szkolnictwie wyz-
szym, ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach
i tytule w zakresie sztuki oraz o zmianach niektérych ustaw?. Najwazniej-
szym priorytetem staje sie dla szkolnictwa wyzszego podniesienie jakosci
ksztalcenia, a takze dostosowanie zasad ksztalcenia do gléwnych zalozen
Deklaracji bolonskiej*.

Warto w tym miejscu przywola¢ istotny dokument z 1996 r. o wymo-
wie globalnej jakim jest Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla XXI wieku, komisji, na czele ktorej stal Jacques Delors,
francuski ekonomista i polityk, a takze minister finanséw”. Autorzy Rapor-
tu zwracali uwage na szczegdlna role jaka ma do odegrania edukacja w zy-
ciu czlowieka, edukacja, ktéra wspiera miedzynarodowe procesy obejmu-
jace poszanowanie praw czlowieka, edukacja, ktéra jest przejawem walki
z ubdstwem, wykluczeniem spolecznym, a takze przeciwdziala zjawiskom
szerzacej sie przemocy spolecznej.

Raport gtéwny punkt ciezkosci stawial na rozwoéj wspélczesnej edukacii,
w tym szkolnictwa wyzszego, ktére powinny by¢, jak podaje D. Dziewulak,
zbudowane i osadzone na czterech filarach:

,Filar 1. Uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie (zaangazowanie w budowanie soli-
daryzmu spolecznego, tolerancja i akceptacja dla ,innosci”, akceptacja plu-
ralizmu).

Filar 2. Uczy¢ sie, aby wiedzie¢ (wiedza sama w sobie jako wartos$¢ na-
czelna, centralna, o charakterze ogélnym, szeroko profilowym).

Filar 3. Uczy¢ sie, aby dziala¢ (oznacza umiejetno$¢ wykorzystania na-
szej wiedzy w dzialaniu charakteryzujacym sie innowacyjnoscia, racjonal-

2Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym, Dz.U. Nr 164, poz. 1365.

3Ustawa z dnia 18 marca 2011 r., Dz.U. Nr 84, poz. 455.

*Szerzej: H. Izdebski, ]. Zielinski, Prawo o szkolnictwie wyzszym. Ustawa o stopniach
naukowych i tytule naukowym, Warszawa 2011.

Patrz: Edukacja. Jest w niej ukryty skarb,]. Delors (red.), Wyd. UNESCO, Warszawa 1998.

25



Stanistaw Kunikowski

noscia, komunikatywnoscig, zdolnoscia do pracy w zespole i odpornoscia
na stres).

Filar 4. uczy¢ sig, aby by¢ (edukacja jako proces rozwoju jednostki pro-
wadzacy do uzyskania i potwierdzenia w codziennym zyciu swojej tozsa-
moéci intelektualnej, zawodowej, spolecznej i duchowej. Edukacja powinna
dba¢ o rozwdj niezaleznego myslenia, zdolnosci krytycznego osadu, uczu¢
i fantazji — bez tego $wiatu grozi odhumanizowanie)”.

Jak wynika z powyzszych zapiséw ujetych w Raporcie J. Delors’a
z 1996 r. szkoly srednie, ale takze szkolnictwo wyzsze powinny cechowaé
prospoleczne aspiracje edukacyjne uczestnikéw procesu nauczania i ksztal-
cenia. Podobne tendencje dotyczace wypelniania przez szkoly wyzsze
funkcji edukacyjnych mozna zaobserwowac¢ w kolejnym dokumencie, tym
razem nazwanym deklaracjg sorboniska z 1998 r., w ktérej zawarte zostaly
potrzeby rozwoju szkolnictwa wyzszego w obszarze europejskim, w tym
m.in. wspieranie ,mobilnoéci studentéw i nauczycieli akademickich na ob-
szarze europejskim rynku pracy”’.

Konsekwencja Deklaracji sorboniskiej z 1998 r. bylo przyjecie w 1999 r.
w Bolonii stynnego juz i wdrozonego w krajach Unii Europejskiej (i nie tyl-
ko) dokumentu nazwanego deklaracja bolonska, poszerzonego w 2001 r.
w Pradze o nowe zapisy podpisane przez ministrow 33 panstw. Tak wiec
uwienczeniem dotychczas podejmowanych wysitkéw na rzecz konsolidacji
kierunkéw rozwoju szkolnictwa wyzszego stat si¢ utworzony i obowiazuja-
cy do dzi$ tzw. Proces Boloniski.

Komunikat praski z 2001 r. o tyle jest istotny dla caloksztattu Procesu
Bolonskiego, gdyz rozszerzal zakres gléwnych celéw tworzacego sie Euro-
pejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego o ksztalcenie ustawiczne w szko-
tach wyzszych. Ta forma ksztalcenia, okreslana takze przez pedagogéw
i socjologéw jako edukacja ustawiczna badZ edukacja permanentna, przy-
nosi obecnie wymierne efekty w podejmowanych dzialaniach organizacyj-
nych przez wiele uczelni wyzszych w Polsce. R6znorodnos¢ podejmowa-
nych inicjatyw umozliwiajacych osobom doroslym podnoszenie poziomu
wiedzy i kwalifikacji zawodowych cieszy si¢ wsrdd potencjalnych odbior-
cOw coraz wigkszym zainteresowaniem. Udzial dorostych w Zyciu szkoty
wyzszej, korzystania przez nich z wszelkich form oferowanych przez uczel-
ni¢, wlacznie z jej infrastruktura, stanowi najlepszy przykiad wypelniania
spolecznej misji ksztalcenia na poziomie wyzszym. Problemowi ksztalcenia
ustawicznego poswiecili uwage w swoich opracowaniach i badaniach na-
ukowych tacy autorzy, jak: B. Suchodolski, R. Wroczynski, Z. Wiatrowski

°D. Dziew ulak, Szkolnictwo wyzsze w Swietle raportow edukacyjnych, [w:] Nauka i szkolnic-
two wyzsze, Studia Biura Analiz Sejmowych Kancelarii Sejmu, 3(35)2013, s. 159-160.

"Tamze, s. 161; takze: Swiatowa deklaracja na temat szkolnictwa wyzszego dla XXI wieku: wizja
i dziatania, UNESCO, Paryz 1998 r., ,Edukacja otwarta” 2001, nr 1/2, s. 39-54.
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czy tez J. Polturzycki®. W sposéb konstruktywny problematyke edukaciji
ustawicznej definiuje Z. Wiatrowski, ktéry podkresla, ze: ,aktualnie na
gruncie polskim wyrézni¢ mozna dwa réwnolegle i niejako réwnowaznie
funkcjonujace znaczenia terminu ksztalcenie ustawiczne:

1. traktowanie ksztalcenia ustawicznego jako procesu calozyciowego;

2. traktowanie ksztalcenia ustawicznego jako ksztalcenia poszkolnego,
ksztalcenia charakterystycznego dla okresu dorostego czlowieka™.

Wspoblczesnie szkoly wyzsze prezentuja bogatg oferte ksztalcenia usta-
wicznego dla os6b dorostych. Obok szerokiego przekroju réznego rodzaju
studiéw podyplomowych, kurséw i szkolen coraz czgsciej uczelnie podej-
muja nowe wyzwania skierowane dla szerokiego kregu ludzi dorostych,
zaréwno czynnych zawodowo jak i 0séb w wieku poprodukcyjnym. Nale-
zy w tym miejscu wymieni¢ przynajmniej dwie formy takiej edukacji usta-
wicznej, a mianowicie uniwersytety otwarte oraz uniwersytety trzeciego
wieku. W ostatnich latach zauwazalng forma edukacji sg takze tzw. uniwer-
sytety dla dzieci. Tak wigc przekrdj wiekowy oséb biorgcych udziat w Zzyciu
akademickim jest bardzo szeroki.

Podejmowane przez uczelnie wyzsze inicjatywy na rzecz srodowiska
spolecznego wychodza z jednej strony naprzeciw coraz wigkszemu zain-
teresowaniu réznych grup spotecznych edukacja pozaformalng, z drugiej
wpisuja sie w podstawowe zadania szkét wyzszych okreslonych w poszcze-
golnych zapisach ustawowych o szkolnictwie wyzszym.

W tej czesci artykulu zwrdécimy uwage czytelnika na inicjatywy spo-
teczne podejmowane przez Wyzsza Szkole Humanistyczno-Ekonomicznag
we Wiloctawku na rzecz Srodowiska Wloctawka, regionu Kujaw i ziemi
dobrzynskiej. WSHE, ktorej zalozycielem jest Wioctawskie Towarzystwo
Naukowe, jest co prawda uczelnia — w mysl ustawy — niepubliczng, ale
tez i nie w pelni prywatna. Jest uczelnia o charakterze spolecznym, ktorej
glownym zadaniem jest ksztalcenie studentéw na studiach licencjackich
i magisterskich, takze podyplomowych. Jak podkresla Z. Wiatrowski ,Misja
uczelni (patrz WSHE) zwigzana jest z gléwnymi obszarami jej dziatalnosci,
ktére mozna rozpatrywac w trzech aspektach:

8Szerzej: D. Dziewulak, Szkolnictwo wyzsze..., s. 161-162; takze: J. Potturzycki,
Szkolnictwo wyzsze a idea i praktyka edukacji ustawicznej, [w:] Szkolnictwo wyzsze w Plocku na tle
tendencji rozwojowych wspdtczesnej edukacji akademickiej, pod red. Z.P. Kruszewskiego,
J. P6tturzyckiego, Plock 2006, s. 195-196.

‘Por. Z. Wiatrowski, Ksztalcenie ustawiczne dorostych, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. 2, T. Pilch (red.), Warszawa 2003, s. 906; cyt. za K. Lubryczynska-Cichoc-
ka, Rozwdj ksztatcenia ustawicznego w polskich uczelniach wyzszych na przykiadzie Uniwersytetu
Otwartego Uniwersytetu Warszawskiego, [w:] Nauka i szkolnictwo wyzsze, Studia Biura Analiz Sej-
mowych Kancelarii Sejmu, 3(35)2013, s. 216-217; takze: Z. Wiatrowski, Mysli i dziatania
pedagogiczne, Wloctawek 2001, s. 438-443.

27



Stanistaw Kunikowski

1. Dydaktyki, w ktorej misjg WSHE jest ksztalcenie na poziomie wyz-
szym gléwnie mieszkancow regionu Kujaw i ziemi dobrzynskiej [...]. W tym
zakresie uczelnia analizuje stan i przemiany lokalnego i regionalnego ryn-
ku pracy oraz dostosowuje swoja oferte edukacyjng do potrzeb pracodaw-
cow, pracownikow i oséb poszukujacych pracy.

2. Badan naukowych, w ktérych misja WSHE jest prowadzenie badan
naukowych, ktérych zakres tematyczny i terytorialny odpowiada potrze-
bom najblizszego otoczenia [...].

3. Dzialalno$ci kulturo- i opiniodawczej, w ktérej misja WSHE jest pel-
nienie funkcji znaczgcego osrodka propagujacego rozwdj zycia kulturalne-
go we Wloclawku oraz postrzeganego jako wazny merytoryczny osrodek
opiniotwoérczy w sprawach istotnych dla spotecznosci lokalne;j*.

Wyzsza Szkola Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloctawku, jako uczel-
nia ksztalcaca bardziej o profilu spotecznym, wypetnia od samego poczat-
ku swojego istnienia (1995 r.) rowniez takie funkcje, ktére wigzg spolecz-
no$¢ akademicka ze $rodowiskiem lokalnym i regionalnym. Taka forma
dziatalnosci wychodzi naprzeciw zaréwno oczekiwaniom $rodowisk poza-
akademickich Wloclawka i regionu, ale takze pryncypialnym celom statu-
towym zalozyciela, a wiec Wloclawskiego Towarzystwa Naukowego. Z tego
tez punktu widzenia WSHE wypelnia istotna role nie tylko kulturotworcza
czy tez miastotworcza, ale takze i edukacyjna.

Nie ulega watpliwosci, ze zarowno WSHE jak i pozostale uczelnie we
Wiloctawku, ktére obecnie funkcjonuja na rynku edukacyjnym we Wilo-
clawku, przyczyniaja sie do podnoszenia stopnia skolaryzacji na poziomie
wyzszym. Stanowig one istotng plaszczyzne wyzwalania lokalnych inicja-
tyw na rzecz rozwoju spolecznego, gospodarczego i kulturalnego miasta
oraz regionu Kujaw i ziemi dobrzynskiej. Poszczeg6lne uczelnie wyzsze
Wioctawka splacaja poprzez wlasne inicjatywy ,dlug wdziecznodci” za
mozliwoé¢ edukowania na poziomie wyzszym. Podejmowane inicjatywy
wykraczajg niejednokrotnie o wiele dalej niz tylko ksztalcenie studentéw
i stuchaczy na studiach podyplomowych badz kursach. Inicjatywy te doty-
czg zar6wno wspolpracy z sektorem biznesu, jak i dzialalnosci kulturalnej,
oS$wiatowej, bibliotecznej, $cislej wspoétpracy ze szkolnictwem ponadgim-
nazjalnym, czego przykladem moze by¢ Wyzsza Szkota Humanistyczno-
-Ekonomiczna realizujgca umowy patronackie z ponad 10 szkotami $redni-
mi''. Coraz czesciej WSHE we Wloctawku zaciesnia wspélprace z lokalnymi

0Z. Wiatrowski, Wspdlczesnos¢ szkoly wyzszej o dominujgcym nastawieniu regionalnym,
[w:] Szkota wyzsza w srodowisku regionalnym, Z okazji 15-lecia Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Eko-
nomicznej we Wioctawku, pod red. ks. M. Wlosinskiego, Wioctawek 2011, s. 85-86.

1Szerzej: S. Kunikowski, Uczelnia wyzsza czynnikiem aktywizujgcym spotecznosc lokalng
na przykladzie Wloclawka, [w:] Szkoly wyzsze w gospodarce regiondw, praca zbiorowa pod red.
J. Wernika, KJ. Wotosza, Warszawa 2010, s. 27-33.
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samorzadami gminnymi i powiatowymi. Wspoélpraca ta dotyczy zaréwno
sektora gospodarczego, jak réwniez zagadnien zwiazanych z opieka spo-
leczng, zdrowiem publicznym, problematyka bezrobocia i sposobéw jego
ograniczenia, szczegodlnie wsréd absolwentéw szkél wyzszych. Takim
spektakularnym przedsiewzieciem ze strony uczelni bylo przystapienie do
Wiloclawskiej Strefy Rozwoju Gospodarczego Parku Przemystowo-Techno-
logicznego. Jak podkresla Z. Brenda, lokalny dzialacz spoleczny z Wloclaw-
ka, ,dzialalnoé¢ edukacyjna i naukowa [...] umozliwia realizacje poprawy
istniejacej sytuacji spoleczno-gospodarczej oraz rozwo6j miasta poprzez:

— podniesienie ogdlnego poziomu wyksztalcenia mieszkancéw miasta;

— rozbudzenie aktywnosci intelektualnej i kreatywnosci przekladajacej
sie na wzrost aktywnosci gospodarczej;

— rozwoj iloSciowy i jakoSciowy lokalnej warstwy inteligencji;

— przyspieszony rozwdj zycia kulturalnego i sportowego;

— promocje miasta w kraju i w regionie oraz podniesienie jego prestizu
[...I

— tworzenie klimatu akademicko$ci;

— rozbudzanie w$rdd mieszkancéw poczucia tozsamosci z miastem i re-
gionem”',

Nie sposéb nie zgodzi¢ sie z autorem, ktéry upatruje w rozwoju szkol-
nictwa wyzszego w miastach dotychczas pozbawionych takich szkét, ze
stanowia one lokomotywe rozwoju gospodarczego, spotecznego, kultural-
nego, a takze edukacyjnego calej spolecznosci mieszkancow aglomeracji
miejskiej, rowniez lokalnej i regionalnej.

Wsrod wielu inicjatyw spolecznych podejmowanych przez Wyzsza
Szkote Humanistyczno-Ekonomiczng we Wloctawku nalezy wskaza¢ nie-
watpliwie utworzenie Kujawsko-Dobrzynskiego Uniwersytetu Trzeciego
Wieku. To wlasnie Wloctawek przyjal na siebie funkcje integrujaca w za-
kresie powstalych z inicjatywy uczelni oddzialéw Uniwersytetu Trzeciego
Wieku w bylym wojewé6dztwie wloctawskim. Do nich naleza: Lipno, Rypin,
Radziejow, Aleksandréw Kujawski i Ciechocinek. O skali popularnosci Uni-
wersytetu Swiadczy rozwoj iloéciowy stuchaczy od chwili jego utworze-
nia w 2009 r. W roku akademickim 2013/2014 indeksy posiadalo juz ponad
1100 stuchaczy. Warto w tym miejscu przywola¢ definicje okreslong przez
W. Okonia, wedlug ktérego uniwersytety trzeciego wieku to ,placowka
os$wiatowa dla 0os6b w wieku poprodukcyjnym, prowadzaca systematycz-
nie zajecia z zakresu wybranych dyscyplin naukowych, lektoraty jezykowe,
zespoly rekreacji ruchowej i grupy zainteresowan artystycznych [...]"*. Pro-

127Z. Brenda, Szkolnictwo wyzsze we Wioctawku i jego rola w zyciu miasta po drugiej wojnie
swiatowej, ,Zapiski Kujawsko-Dobrzynskie”, t. 20, Oswiata i nauka, Wloctawek 2005, s. 123.
BW. Oko 1, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 423.
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wadzony przy WSHE Uniwersytet Trzeciego Wieku ma swoja autonomie
w podejmowaniu kluczowych decyzji dotyczacych kierunkéw prowadzo-
nej dzialalnosci. WSHE jedynie spelnia opieke organizacyjng wspierajaca
podstawowe cele statutowe Uniwersytetu. Uniwersytet Trzeciego Wieku jest
pewna forma realizowania cel6éw, jakie postawily przed soba bardzo popu-
larne w Europie Zachodniej uniwersytety otwarte, z tg tylko réznica, ze do
tych ostatnich uczeszcza¢ moga takze osoby aktywne zawodowo™.

Inng z form aktywizujacych Srodowiska pozaakademickie Wioctawka
i regionu sg zainicjowane w 2010 r. przez WSHE i Wloctawskie Towarzy-
stwo Naukowe Festiwale Nauki, Kultury i Przedsiebiorczosci. Kazdorazowo
bierze w nich udzial ponad 10 tys. oséb, giéwnie dzieci i mlodziez szkot
podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych oraz mieszkancy
Wioctawka i regionu. Festiwale stanowig autentyczny przejaw aktywnosci
na rzecz popularyzacji nauki, kultury i przedsiebiorczosci wéréd najmtod-
szego pokolenia. Festiwale spelniaja ponadto wazna funkcje edukacyjna
i wychowawcza.

Dziatalno$¢ spoleczna WSHE przejawia sie takze w organizowaniu cy-
klicznych wykladéw otwartych i debat obywatelskich z udzialem wybit-
nych przedstawicieli zycia politycznego, gospodarczego, naukowego i kul-
turalnego. Adresatem tychze debat sa gtéwnie osoby doroste, wéréd nich
stuchacze Uniwersytetu Trzeciego Wieku. Ozywiona dyskusja podczas
takich spotkan stanowi przejaw aktywnosSci obywatelskiej spoleczenistwa
miasta i regionu.

Z mysla o edukowaniu i wychowaniu mlodziezy szkolnej WSHE utwo-
rzyla w 2012 r. Zespot Szkot Akademickich, w ktérym ksztalci sie mlodziez
w Gimnazjum i Liceum Akademickim. W drugim roku funkcjonowania,
w roku szkolnym 2013/2014, w Zespole Szkét Akademickich ksztalci sie
ponad 400 uczniéw. Utworzenie tychze szk6t stanowi przejaw potrzeby
ksztalcenia na wyzszym poziomie niz przecietny, w oparciu m.in. o kadre
i infrastrukture uczelni. Dopelnieniem podejmowanych inicjatyw na rzecz
dzieci i mlodziezy sa liczne konkursy, warsztaty, spotkania i lekcje przezna-
czone dla uczniéw szkot wloctawskich, a takze wspomniane juz umowy
patronackie zawarte ze szkolami ponadgimnazjalnymi z terenu bylego wo-
jewodztwa wloctawskiego.

Wyzsza Szkola Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloctawku podejmuje
takze szereg inicjatyw na rzecz poszczegdlnych srodowisk zawodowych
i spolecznych miasta i regionu. Stuzy¢ temu zadaniu maja utworzone przez
Senat Uczelni jednostki organizacyjne, takie jak: Akademickie Centrum Po-

“Por. K. Lubryczynska-Cichocka, Rozwdj ksztalcenia ustawicznego w polskich uczel-
niach wyzszych na przykladzie Uniwersytetu Otwartego Uniwersytetu Warszawskiego, [w:] Studia
Biura Analiz Sejmowych Kancelarii Sejmu, 3(35)2013, s. 213-248.
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mocy Psychologiczno-Pedagogicznej, Centrum Edukacji i Doskonalenia Za-
wodowego, Studium Jezyka Polskiego i Kultury czy tez Biuro Karier.

Z inicjatywy wladz uczelni w 2013 r. powstata Fundacja na rzez Rozwo-
ju Wyzszej Szkoly Humanistyczno-Ekonomicznej we Wloctawku ,Vladisla-
wia”. Celem tej Fundacji jest wspieranie rozwoju naukowego i badawczego
uczelni, w tym Uniwersytetu Trzeciego Wieku, a takze Zespolu Szkot Aka-
demickich.

To sa jedynie te najwazniejsze przedsiewziecia spoleczne, ktére adreso-
wane sg dla srodowiska pozaakademickiego, ale realizowane z udzialem
calej spotecznosci WSHE. Tak wiec uczelnia w pelni wpisuje sie w system
szkolnictwa wyzszego opartego na deklaracji bolonskiej, a takze w oparciu
0 najwazniejsze ustawy, w ramach ktérych realizowana jest misja spoteczna
szkolnictwa wyzszego.

Streszczenie

Wigksza autonomia, znaczny wplyw na ustréj poszczegélnych szkél wyzszych zapoczat-
kowany po 1990 r. ubieglego wieku umozliwil uczelniom dostosowanie wlasnej struktury
organizacyjnej i dydaktycznej, takze naukowej do potrzeb rozwoju spoleczefistwa i gospo-
darki opartej na wiedzy i pracy. Poszczegélne akty prawne dotyczace szkolnictwa wyzszego
w Polsce po 1990 r. nakladajg na uczelnie wyzsze zaréwno panstwowe jak i niepanstwowe
wyjatkowa odpowiedzialnos¢ za proces ksztalcenia dostosowujacy m.in. zdobyta wiedze do
aktualnych potrzeb rynku pracy. Wazna role w wypelnianiu przez uczelnie polskie i zagra-
niczne istotnej funkcji ksztalcacej i edukacyjnej odgrywaja miedzynarodowe raporty i de-
klaracje, jak chociazby Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji
dla XXI wieku (1996), Deklaracja sorbonska (1998), Deklaracja bolofiska (1999), Komunikat
praski (2001).

Réznorodnos¢ podejmowanych inicjatyw umozliwiajacych osobom dorostym podnosze-
nie poziomu wiedzy i kwalifikacji zawodowych cieszy sie wsréd potencjalnych odbiorcéw
coraz wigkszym zainteresowaniem. Udzial doroslych w zyciu szkoly wyzszej stanowi przy-
klad wypelniania spolecznej misji ksztalcenia na poziomie wyzszym.

Podejmowane przez uczelnie wyzsze inicjatywy na rzecz srodowiska spolecznego
wpisuja sie w podstawowe zadania szkél wyzszych okreslonych w zapisach ustawowych
o szkolnictwie wyzszym.

Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloclawku od poczatku istnienia
wypelnia istotne funkcje wigzace spotecznos¢ akademicka ze srodowiskiem lokalnym i re-
gionalnym. Przyktadem moga by¢ m.in.: organizowane cyklicznie festiwale nauki, kultury
i przedsiebiorczosci, wyklady otwarte, Uniwersytet Trzeciego Wieku, wspoétpraca z lokalny-
mi wladzami samorzagdowymi i powiatowymi, utworzenie Zespotu Szkét Akademickich,
umowy patronackie ze szkolnictwem ponadgimnazjalnym, powolanie Fundacji na rzecz
Rozwoju WSHE ,Vladislawia” i wiele innych.
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Summary

Greater autonomy and significant impact on the structure of individual universities
started after 1990 of the last century, and has allowed universities to adapt their own or-
ganizational structure and teaching as well as research into the needs of the development of
society and economy based on knowledge and work. Individual law acts relating to higher
education in Poland after 1990 require both from the state and non-state universities special
responsibility for adapting the learning process, to name just a few, the adjustment of the
acquired knowledge to the current needs of the labor market. Important role in fulfilling
this action by Polish and foreign universities play international reports and declarations, like
the report to UNESCO of the International Commission on Education for the 21st century
(1996), The Sorbonne Declaration (1998), The Bologna Declaration (1999), The Prague Dec-
laration (2001).

Diversity of initiatives enabling adults to improve knowledge and professional qualifica-
tions enjoys gradually greater popularity among the potential participants. Adult participa-
tion in university life is an example of fulfilling a social mission of higher education. Actions
undertaken by universities for the social environment are part of the basic tasks of higher
education as defined in the provisions of the laws on higher education.

University of Humanities and Economics in Wloclawek from the very beginning of its ex-
istence fulfills the essential functions of binding the academic community with the local and
regional environment. Examples include, among others: the cyclically organized festivals of
science, culture and entrepreneurship, public lectures, the Open University for 50plus, co-
operation with local and county authorities, the establishment of their own post-secondary
group of schools, umbrella agreements with upper secondary education, the establishment
of The Foundation for the development of WSHE called “Vladislawia “and many others.
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Gdy w 1989 r. polskie spoleczenstwo wyplywalo na szerokie wody
wolnosci, bylo w pelni nadziei. Wydawalo sie licznym, ze wolno$¢ uleczy
ludzkos¢ z wad i ulomnosci, ze $wiat stanie si¢ lepszy. Ale chwile ol$nienia
przeminely. Droga, na ktéra spoleczenstwo weszlo okazala sie straszliwie
trudna, a niektérzy uwazaja, ze z kazdym rokiem staje si¢ coraz trudniej-
sza; czuja sie zmeczeni i gleboko zawiedzeni, trudno im pogodzi¢ sie z tym,
ze otaczajaca ich rzeczywisto$¢ nie stala sie doskonatla, ze zmieniajac sie
nieustannie, tak matlo sie zmienila. Sacrum i profanum, jasnos¢ i ciemnos¢,
dobro i zlo, rados¢ i cierpienie, nadzieja i rozczarowanie, rzeczy wielkie
i zgrzebna codzienno$¢ — wszystko w Zzyciu sie miesza.

I Zyjac w tej trudnej rzeczywistosci, wéréd nie zawsze zrozumialych
zmian, w cigglym pospiechu i niepokoju o przysztos¢, tak bardzo potrzeba
i pragnie sie — Wartosci, ktore stanowilyby rodzaj kotwicy — przywracaja-
cej rownowage, a zarazem drogowskazéw — ukazujacych kierunek drogi,
ulatwiajacych odnalezienie sensu, a co za tym idzie, radoSci wlasnego zycia
i dzialania. Artykul nosi tytul: Aspekty spoleczne i opiekuficze w tonacji
religijnej, poSwiecony jest tym i temu, co ma pomagaé czlowiekowi w jego
drodze do odnalezienia i realizowania wartosci. Z urzedu i powolania stu-
zy temu pedagogika religii.
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Istota bowiem nauczycielstwa, nauczyciel jako ten, ktéry ukazuje i prze-
kazuje wartosci sa wszystkim chyba bardzo potrzebne. Nauczyciel to ktos,
kto ma pomaga¢ drugiemu czlowiekowi w odnajdywaniu swego miejsca
w Swiecie. Takimi najwazniejszymi nauczycielami dla dzieci i dla mlodych
ludzi sa rodzice i inni czlonkowie rodziny, taka role speinia¢ moga przy-
jaciele, a takze ksieza i katecheci. Ale moga nimi by¢ takze nauczyciele
wychowawcy w szkole, moga i powinni. Trzeba, by inni starali sie pomoc
w wypelnianiu tej nauczycielskiej powinnosci. Nauczyciel jest tym, kto ma
sprzyja¢ rozwojowi drugiego czlowieka, stwarza¢ warunki dla jego rozwo-
ju. Chodzi o to, by wspomaga¢ go w rozwoju, stwarza¢ warunki dla rozwo-
ju. To wazne odréznienie. Powstaje w ten sposéb miejsce na podmiotowos¢
osoby ucznia wychowanka, ale i na podmiotowo$¢ nauczyciela wychowaw-
cy. Bowiem tajemnica nauczycielstwa i wychowania jest to, ze nauczyciel
wspomagajac ucznia w jego rozwoju czerpie stad sile i motywacje dla roz-
woju wlasnego. Wychowywanie jest zawsze wzajemne, to sprzymierzanie
sie z dobrem, ktére, mniej czy bardziej ukryte, tkwi w drugim czlowieku;
jak okredlal polski pedagog Jan Wladyslaw Dawid, ktére staje sie¢ wspdlna
droga do tego dobra, wspdélnym odnajdywaniem wartosci.

W codziennej krzataninie, w zatroskaniu, lekach i trudnosciach, moze
warto czasami zatrzymac sie w biegu i pomysle¢ o tym, co najwazniejsze,
cho¢ pozornie tak bardzo odlegle od codzienno$ci. Moze bedzie czlowie-
kowi wtedy tatwiej uSmiechng¢ si¢ do §wiata oraz do naszych studentéw
i uczniéw, cho¢ dni bywaja tak meczace, a $wiat jest wcigz niedoskonaly.

Znany periodyk ,Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze” przybliza aktu-
alne problemy opieki, wychowania i wsparcia spolecznego, z uwzglednie-
niem ich aspektow teoretycznych, rezultatéw badan i diagnoz, propozycji
metodycznych, a szczegdlnie szeroko zweryfikowanych do$wiadczen. Pre-
zentuje rodzime i zagraniczne idee, koncepcje oraz rozwigzania opiekuncze
i wychowawcze dotyczace funkcjonowania dzieci i mlodziezy we wszyst-
kich $rodowiskach ich zycia. Szczegélnie wiele miejsca zajmuja w czasopi-
$mie zagadnienia zwigzane z reforma systemu pomocy dziecku i rodzinie,
doradztwem psychologiczno-pedagogicznym oraz wzmacnianiem opiekun-
czo-wychowawczej funkcji szkoly i innych instytucji edukacyjnych'. Wia-
domo, ze osobg charakteryzuje poczucie powinnosci moralnej, swiadomos¢
obowigzkéw i odpowiedzialnodci za ksztalt wlasnego Zzycia. Integruje ona
wieloraka aktywnos¢ czlowieka jako jej podloze i przyczyna? Istotna ce-
cha osoby czlowieka jest podmiotowos¢ wobec takich praw, jak: prawo do
zycia od poczecia az do naturalnej $mierci, do wychowania, pracy, opieki

!por. http://www.google.sk/#q=Aspekty+spo%C5%82eczne+i+opieku%C5%84cze&ei=
kiLpUYjFBYStPL31 gZAMé&start=10&sa=N&bav=on.2,or.r_qf.&fp=7d707c9d450f1e89&bi-
w=1024&bih=605 (19. 07. 2013).

M. Rusiecki, Osoba ludzka, ,Wychowawca”, nr 12 (239)/2012, s. 6.
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zdrowotnej, wyboru stanu czy zawodu, poszanowania wlasnej godnosci,
wolnosci sumienia itp. Prawa te przystuguja czlowiekowi z natury, sg przy-
rodzone, powszechne. Wszyscy ludzie rodza si¢ wolni i réwni pod wzgle-
dem swej godnosci i swych praw. Sa oni obdarzeni rozumem i sumieniem
i powinni postgpowac wobec innych w duchu braterstwa®. Kazdy czlowiek
jako osoba jest jedynym, nieidentyfikujacym sie z nikim w skali globu®.

Z zasady pedagogika okresla, jakiego czlowieka powinno sie wychowac
i jak nalezy to czyni¢, aby w konkretnych warunkach spolecznego Zycia
ijego przemian uzyskac rezultaty optymalne. Cele i Srodki nie moga by¢
rozdzielane. Cele bez znajomosci Srodkéw sg martwe; a $rodki bez znajo-
mosci celéw sa Slepe. Pedagogika podejmuje problematyke filozoficzna i na-
ukowa, podczas gdy polityka o§wiatowa zorientowana jest pragmatycznie.
Humanizm i patriotyzm — w szerokim rozumieniu tych poje¢ — sa glow-
nymi wyznacznikami pedagogicznych rozwazan wartosciujacych i zaleca-
jacych®. Nauki wspotpracujace z pedagogika a zwigzane z rozwojem dzieci
i mlodziezy: biologiczne, psychologiczne, spoteczne i ekonomiczne, a takze:
antropologia filozoficzna, zmierzajaca do okreslenia istoty czlowieka: kim
jest czlowiek? — sa istotne dla pedagogiki. Takze filozofia moralna (czym
jest zycie wartoSciowe i szczeSliwe?) oraz nauki polityczne (wspolczesna
wizja czlowieka, dynamika przemian spolecznych, moralnos¢ i uwarunko-
wania rozwoju sg wazne dla okreélenia dyrektyw). Dla pedagoga czlowiek
nie jest takim, jakim jest, lecz zawsze takim, jakim si¢ staje pod wplywem
wychowania, a nawet nie jest tym, kim jest, lecz tym, kim moéglby by¢, gdy-
by zostaly dopelnione warunki jego rozwoju i przemian®. Socjolog bada ist-
niejace warunki spoteczne i ich wplyw na wychowanie, pedagog spoleczny
pragnie celowego przeksztalcenia tych warunkéw, tworzenia systemu opie-
ki, ktory stuzy lepszemu rozwojowi osobowosci.

3Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka, art. 1, [w:] Prawa czlowieka, Bielsko-Biala 2005,
s. 28.

*S. Kowalczyk, Zarys filozofii cztowieka, Sandomierz 1990, s. 202.

°B. Suchodolski, Pedagogika, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, W. Pomykato (red.),
Warszawa 1993, s. 537-539.

¢B. Haor, Edukacja zdrowotna a progresja umiejetnosci w zakresie samoopieki w stanie zdrowia
i choroby, [w:] Zadania pedagogicznej progresji, M. Wlosinski (red.), WSHE, Wiloclawek 2012,
s. 83-93.
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Pedagogiczne przemiany spolecznych uwarunkowan

Dom i szkola stanowia giéwny teren zainteresowania i odpowiedzialno-
Sci pedagogiki. Pedagogika rodzinna obejmuje wychowanie dzieci, takze
rodzicow. Natomiast pedagogika wieku szkolnego réwniez dotyczy zlobka
i przedszkola. Przemiany pedagogiki zwigzane sa z rosngcym znaczeniem
roli wychowania w spoleczenstwie, komplikowania sie i r6znicowania in-
stytucji wychowujacych oraz wspoélczesnych uwarunkowan. Istotne sg
aspekty spoleczne i opiekuncze w tonacji religijnej. Kiedy$ zainteresowania
pedagogiki obejmowaly dorastajacych i mlodziez, p6zniej dzieci mlodsze,
obecnie wszystkich, w tym dorostych i osoby starsze (andragogika). Kiedys$
pedagogika zajmowala si¢ bezposrednim oddzialywaniem wychowawcy
na wychowanka, p6zniej zwracano uwage na wrodzone dyspozycje, uzdol-
nienia i zamilowania, na spontaniczny rozw6j osobowosci, na procesy wy-
chowania od pedagogiki wymagan i kontroli, dyrektywnej i autorytarnej
do pedagogiki swobodnego wychowania. Kierunek: od pedagogiki indy-
widualnej do pedagogiki kolektywnej. Kierunek: od pedagogiki $wiadomej
(celowo zorganizowany wplyw) do pedagogiki okazjonalnej (niebezpie-
czenstwo: pedologia — nauka o biologicznych i spotecznych warunkach
i czynnikach wyznaczajacych jego rozwdj fatalistycznie i pozostawiajacej
miejsca dla interwencji wychowawczej)’. Uwzgledniajac rézne wplywy
spoleczenstwa wychowujacego, chcac uwzgledni¢ wszystkie wplywy wy-
chowawcze tworzy sie nowe specjalizacje pedagogiki: pracy, wojskowa,
mediéw, pracy kulturalno-o$wiatowej, wczaséw, przemystowa, rolnicza,
rodzinna i réwiednicza, a nawet podwoérkowa, wielkich miast i mobilnosci
spolecznej, organizacji mlodziezowych itp. Jeszcze inny podzial wigze sie
ze spojrzeniem na zdrowie i chorobe: obok pedagogiki normalnej rozwija
sie pedagogika specjalna dotyczaca osob niepelnosprawnych. Inne proble-
my podejmuje pedagogika opiekuncza, ktéra dotyczy sytuacji, w ktérych
dzieci i mlodziez wymagaja specjalnej i wyjatkowej opieki ze wzgledoéw
na trudng sytuacje spoleczng, konflikty wewnetrzne i zlg adaptacje do
$rodowiska. Jej znaczenie ro$nie, m.in. w nastepstwie wojen (wielka liczba
sierot) i r6znych przemian spolecznych. Aspekty spoleczne i opiekuncze
w tonacji religijnej permanentnie zalecajg wychowanie do wartos$ci. Fun-
damentem jest wiara nadajaca sens podejmowanym wysitkom. Pomaga od-
krywa¢ prawdziwe dobro, ustala prawidtowg hierarchi¢ wartosci, przenika
cale zycie czlowieka — jak uczy papiez Franciszek w encyklice o wierze
(por. Lumen fidei 4). Wszyscy powinni wychowywac¢. Istotng role w wy-

’B. Suchodolski, Pedagogika..., s. 540-541.
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chowaniu odgrywa rodzina, dlatego zwrdci¢ trzeba uwage na koniecznosc¢
wychowania do wartosci, ktére sg istotne dla rozwoju czlowieka, dla jego
zycia w duchu chrzescijafiskim i zycia zgodnego z wiarg. Znakiem dzisiej-
szych czaséw jest bowiem zanik przejrzystej hierarchii wartosci i upadek
autorytetéw, ktérych zycie weryfikowaloby wyznawane wartosci oraz ich
hierarchie. Brak wychowania do podstawowych wartosci czesto prowadzi
do utraty sensu i celu zycia, do wygodnictwa zyciowego, a nawet relatywi-
zmu moralnego.

Wiadomo, ze czlowiek pokorny nie wywyzsza sie nad innych, a zwlasz-
cza nie uznaje siebie za centrum $wiata. Pokora jest przeciwiefistwem py-
chy, czyli przesadnego skupienia na sobie. Pokora nie oznacza, ze czlowiek
ma sie czu¢ osoba mniej wartosciowa. Przeciwnie — moze i powinien on
by¢ swiadomy swoich mozliwosci oraz posiadanych talentéow. Wiasnie po-
kora jest podstawg budowania bezinteresownych i pozytywnych relacji
z drugim czlowiekiem, nacechowanych szacunkiem i odpowiedzialnoscia.
Natomiast pycha i koncentrowanie si¢ na sobie nie pozwalaja na budowa-
nie takich relacji. Jesli takie postawy sa akceptowane w wychowaniu, to
zaréwno wychowankowie jak i wychowawcy skupiaja sie tylko na swoim
sukcesie i nie zauwazaja wokot siebie innych. Mozna dzi$ dostrzec, ze wie-
lu mltodych ludzi patrzy w przysztoé¢ z lekiem. Z niepokojem pytaja: jak
mamy zy¢ w spoleczenstwie, w ktérym tak wiele jest niesprawiedliwosci
i cierpienia, w ktérym nie liczy si¢ prawos¢ i uczciwos$¢? Jak reagowaé na
egoizm i przemoc, ktére czasem zdaja sie dominowac? Jak nada¢ swojemu
zyciu prawdziwy sens? To sa wlasnie pytania o wartosci, czyli o to, co w zy-
ciu najwazniejsze. Najodpowiedniejsza wspdlnota dla prawidlowego roz-
woju dziecka jest rodzina naturalna. Gdy jej zabraknie lub gdy nie realizuje
swoich zadan, powinna jg zastapi¢ rodzina zastepcza, a w ostatecznosci pla-
cowka opiekuniczo-wychowawecza. Z opieki zastepczej korzystajq sieroty na-
turalne oraz w zdecydowanej wigkszosci sieroty spoleczne. W przypadku
dziecka, ktére znalazlo sie w trudnej sytuacji zyciowej, nalezy podejmowacé
wszelkie mozliwe dzialania, aby moglo by¢ wychowywane w rodzinie na-
turalne;j.

Gdy to jest niemozliwe, nalezy umiesci¢ je w rodzinie zastepczej, ktéra
zapewni mu poczucie bezpieczenstwa i stworzy warunki do wielostronnego
rozwoju. Niedopuszczalne jest, aby dziecko bylo kierowane do domu dziec-
ka z powodu trudnej sytuacji materialnej rodzicéw. Opieka nad dzieckiem
w domu dziecka jest bardzo kosztowna, a pod wzgledem wychowawczym
odbiega od atmosfery wychowawczej domu rodzinnego. Jezeli dziecko
z waznych wzgledéw zostanie umieszczone w opiece zastepczej, to po Scisle
okreslonym czasie powinno wroci¢ do rodziny naturalnej. Dzieci sa umiesz-
czane w rodzinie zastepczej w trybie sagdowym lub administracyjnym,
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podlegajacym kontroli sadu. Rodzice zastepczy musza by¢ przeszkoleni
w zakresie praktycznych umiejetnosci wychowawczych, winni znaé pro-
blemy dziecka, stwarza¢ srodowisko moralne sprzyjajace rozwojowi osobo-
wosci dziecka, zapewni¢ mu nalezyte warunki bytowe. Rodziny zastepcze
moga by¢ m.in. spokrewnione z dzieckiem (lub nie), zawodowe — wielo-
dzietne, specjalistyczne dla dzieci niepelnosprawnych oraz o charakterze
pogotowia opiekunczego. Potrzebna jest taka polityka prorodzinna pan-
stwa, poradnictwo rodzinne, dzialania profilaktyczne, pomoc finansowa,
aby rodzicéw bylo sta¢ na zapewnienie dzieciom opieki i wychowania®.

Wychowanie do warto$ci

Zycie pokazuje, ze obecnie wychowanie skierowane jest przede wszyst-
kim na warto$ci praktyczne, materialne i sprawiajace przyjemnos¢. Proble-
mem jest brak zgodnosci miedzy warto$ciami deklarowanymi i rzeczywi-
Scie przekazywanymi, co wywoluje dezorientacje wsréd dzieci i mlodziezy.
Sytuacja taka prowadzi do wzrostu nieufnosci, do cynizmu i agresji wobec
wszelkich przekazéw zwigzanych z wartosciami. Dotyczy to w pierwszym
rzedzie rodziny i szkoly, wobec ktérych oczekiwania sa przeciez najwieksze,
a rozczarowania najbardziej bolesne. Wsr6d wartosSci niezbednych w zyciu
trzeba wskaza¢ — obok pokory — na zwigzane z nia: fagodnos¢, dobrog,
cierpliwo$¢, gotowos¢ do wybaczania, wierno$¢, uprzejmosé, opanowanie.
Sa one dzi$ szczegblnie zagrozone wszechobecng agresja, brutalnosciag stow
i zachowan, a takze bezwzgledna walkg o wlasne korzysci, obojetnoscia
na sytuacje stabszych, powszechna nieufnoscia, a nawet wzajemna niena-
wiscig. Taka sytuacja wymaga od wszystkich srodowisk wychowawczych
ogromnego wysitku wychowywania do wartosci i postaw chronigcych re-
lacje miedzyludzkie. Wychowanie do wartosci rozpoczyna si¢ w rodzinie.
Wspdlne przebywanie ksztaltuje postawe stuzby i dobroci gotowej na dzie-
lenie sie radoscig, odpornej na trudne problemy i emocje. W rodzinie po-
winno uczy¢ sie zwracania do siebie z miloscig, szacunkiem i serdecznoscia.
Ogromne pole do dzialania w zakresie wychowania do wartoéci ma szko-
ta, ktéra powinna wspiera¢ rodzicow w wychowywaniu dzieci. Niezwykle
wazne jest, aby szkola budowala swoj program wychowawczy w Scistym
porozumieniu z rodzicami. W programie tym powinny by¢ wyraznie na-
zwane i wyjasnione wartosci, na ktérych oparty jest system wychowawczy.
Bez zgody rodzicéw szkola nie moze realizowa¢ programu wychowawcze-

8]. Winiarski, Opieka zastepcza, ,Wychowawca”, Krakéw, nr 12 (239)/2012, s. 3.
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g0 ani pozwala¢ na nauczanie przedmiotéw, ktérych tresci sa sprzeczne
z ich przekonaniami lub wprost demoralizujace. Prawo oSwiatowe moéwi
wyraznie o koniecznosci respektowania przez szkole publiczng chrzesci-
janskiego systemu wartosci (por. Ustawa o systemie o§wiaty — preambutla).
W wychowywaniu do wartosci role nie do przecenienia pelnig sami wy-
chowawcy. Bedac przykladem i wzorem dla uczniéw, musza by¢ swiadomi,
ze wlasnym zyciem prezentuja okreSlony Swiat wartoSci. Nauczyciel i wy-
chowawca nie moze by¢ neutralny. Nie powinien wiec zagubi¢ wlasciwej
hierarchii wartosci w zyciu osobistym i zawodowym. Musi by¢ swiadkiem
wartosci, ktére wyznaje. Poszczegodlne religie zgodnie podkreslajg, ze szcze-
gblna wartoscia, w oparciu o ktéra i do ktdrej nalezy wychowywaé¢ mlode
pokolenie, jest wiara. Ona domaga sie Swiadomej i wolnej odpowiedzi czlo-
wieka. Wyznawanie wiary przejawia sie w odwaznym i meznym stawaniu
w obronie wartosci z niej wyplywajacych. Chodzi o obrone wartosci coraz
czesciej eliminowanych z Zycia publicznego, a zwlaszcza chrzescijanskiej
wizji milo$ci, malzenstwa i rodziny. Wiara potrzebuje pokory bedacej pod-
stawa wychowania do wartosci.

Warto zatrzymac uwage na trzech stowach uzywanych i naduzywanych
wspolczesnie:

1. Demokracja — wtadza ludu. Ustrdj stuszny i jak dotad najlepszy. Sa
w nim jednak i braki, i niebezpieczefistwa. Demokracja jest wolnym wy-
borem migdzy dobrem a zlem, miedzy dobrym a lepszym. Demokracja nie
moze ustanawiac¢ albo znosi¢ praw wyzszych niz stanowione. Referendum
nie jest najwyzsza norma ustawodawstwa. Demokracja moze sta¢ sie tyra-
nig dla mniejszosci, a ta przeciez moze mie¢ stuszno$¢é. Demokracja grecka
miala senat i stuchata rady ludzi uczonych i doswiadczonych senatoréw, ale
tez nie byla doskonata, bo po niej przeszli Rzymianie do cesarskiej monar-
chii.

2. Tolerancja — znoszenie z cierpliwoscia tego, ze kto$ jest inny. Toleru-
je osobe, nie toleruje jej bledu. Nie moge wiec powiedzie¢ ztoczyncy: réb
tak dalej! Musze uzy¢ sily, aby zabroni¢ mu czynié¢ zlo. Spotkam sie wte-
dy z zarzutem nietolerancji. Jesli hasto tolerancji poparte jest silag, wtedy
doswiadczamy tyraniskiej tolerancji. Ja moge wszystko, bo mam wiadze,
ty nie mozesz nic, bo jestes staby. W religii jest wtedy nawracanie ogniem
i mieczem. W pogladach naukowych nawet btaqd mocni mogg oglosi¢ $wia-
topogladem naukowym. To przerabiano w historii. Demokracja i tolerancja
tacza sie z wolnoscia.

3. Wolnos¢ jest abstrakcyjnym pojeciem. Praktycznie kazde nasze my-
Slenie, kazde nasze dzialanie, jest ograniczone aksjomatami, normami,
sankcjami, odpowiedzialno$cia. Szafujg wiec tymi slowami od rewolu-
cji burzuazyjnej r6zni ideolodzy: wolnoé¢, réwnos¢, braterstwo — ale to
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wszystko bywa utopig. Mozna jednak méwic¢ o jedynej wolnosci, bo tylko
taka jest prawda o wolnosci. Aspekty spoteczne i opiekuficze w tonacji re-
ligijnej harmonijnie podkreslaja, Ze istotne jest promowanie tych wartosci,
ktére stanely u zrédla europejskiej tozsamosci. Europa stanowi nieustan-
ny wysilek interpretacji zrédel klasycznych i religijnych. Nawet nowozytny
bunt, odrzucenie tych zrédel, ma znaczenie wtedy, gdy ten, kto odrzuca
i buntuje sie, wie, 0 czym moéwi. Jeszcze dwa pokolenia temu obszar wsp6l-
nych lektur w klasycznych $rednich szkotach od Lwowa do Kadyksu i od
Sztokholmu do Palermo byl do$¢ znaczny. Dzi$ ulegt on ogromnej erozji
zaréwno ilosciowej, jak i jakosciowej — w tym sensie, ze nawet jeéli czyta
sie jeszcze tu i 6wdzie Antygone, Kréla Edypa czy Obrone Sokratesa, to
dziela te z pewnoscia nie sg dzi$ nauczycielami madrosci. Wieksza czes¢
ruchéw artystycznych i umystowych od futuryzmu do postmodernizmu to
bunt, rewolta, odrzucenie kanonu kultury, ktéry stanowi prébe znalezienia
wladnie kulturowej podstawy dla europejskiej tozsamosci w omawianym
aspekcie. Proces opiekuficzo-wychowawczy ,jest ciggiem zmian powsta-
jacych w osobowosci wychowanka i wychowawcy pod wplywem realizo-
wanych potrzeb”. Sytuacja wychowawcza to ,0g6t warunkéw, w jakich sa
zaspokajane potrzeby dziecka”.

Pedagogika opiekuncza ,jest (a raczej usiluje by¢) nauka o celach, za-
daniach, tresciach, metodach i formach opieki nad dzieckiem w ogdle,
a opieki wychowawczej w szczegdlnosci. Interesuje si¢ ona ogélem dzieci
i mlodziezy w sytuacjach, ktére maja posta¢ opieki zdrowotnej, prawnej,
wychowawczej i spolecznej; zajmuje sie ona typem wychowania opiekun-
czego”!. Pedagogika opiekuncza bada dziatalnos¢ instytucji opieki cal-
kowitej i czeSciowej, a takze organizacji spotecznych organizujacych roz-
ne formy pomocy dla dzieci i mlodziezy do czasu uzyskania przez nich
wzglednej samodzielnosci zyciowej. Aspekt religijny mocno podkreéla za-
dania pedagogiki opiekuniczo-wychowawczej odnosnie probleméw zwiaza-
nych z opieka: sieroctwem dzieciecym (naturalnym i duchowym), adopcja,
domami dziecka, rodzinami zastepczymi, innymi placowkami opiekunczo-
-wychowawczymi, funkcjonowaniem systemu w zmieniajacych sie¢ warun-
kach spotecznych oraz gospodarczych. Opieka jest konieczna w przypadku
sieroctwa, schorzen somatycznych, zaburzen psychofizycznych, deficytow
wychowawczych, probleméw egzystencjalnych czy nalogéw. Opieka mie-
dzyludzka, zwlaszcza nad dzieckiem, stanowi wychowanie przez opieke
poprzez przekazywanie wartosci osobotwoérczych, wychowanie opiekun-
cze, czyli nadawanie r6znym formom wychowania, a szczegolnie edukacji

°Por. I. Jund zill, Zarys pedagogiki opiekuiiczej, Gdansk 1975, s. 11-12.
0Por. J. Maciaszkowa, Pedagogika opiekuricza, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, W. Po -
mykato (red.), Warszawa 1993, s. 554.
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szkolnej, waloréw opiekunczych. Konsekwencja zwigzku osoby ludzkiej
z warto$ciami jest otwarcie cztowieka na wartosci najwyzsze, ukazujace cel
ostateczny, co pozwala mu spotkaé sie z Absolutem, ktéry jest ich Zrédltem
i pelnym milosci dawcg. Obok potrzeb bedacych motorem aktywnosci,
waznym czynnikiem sprzyjajacym rozwojowi osoby jest zamkniety w niej
ogromny dynamizm. Przy czym mozliwosci dynamizmu osoby sa niemal
nieograniczone'.

Aspekty spoleczne i opiekunicze w tonacji religijnej odnoszone do dzieci,
mlodziezy i dorostych, obejmuja osoby bedace w szczegélnych sytuacjach
losowych (np. sieroty, chorzy, inwalidzi, samotne matki, kombatanci...),
a takze grupy spoleczne (np. rodziny). Dzialania opiekunicze podejmuja za-
rowno poszczegdlne osoby, a takze grupy lub instytucje (szkola, osrodki
opiekuncze...). Opieka moga by¢ objete takze zwierzeta, rosliny (Srodowisko
naturalne), a takze wytwory kultury (budynki, dzieta sztuki). We wszyst-
kich tych przypadkach opieka rozumiana jest jako dzialanie, ktére ma na
celu ochrone, pomoc, wspieranie, obrone¢ przed okreslonym zagrozeniem.
Opieka laczy sie z ré6znymi dziedzinami wiedzy i dzialalnosci czlowieka.
Dzialania opiekuncze moga by¢ dwojakie:

— $wiadczenia materialne, rzeczowe, zabiegi organizacyjne stwarzajace
warunki prawidlowego rozwoju — najczesciej bardziej zauwazalna, wy-
mierna (uwaga na filantropijny charakter datkéw czy darowizn!);

— pomoc majaca charakter psychiczno-emocjonalny, czyli nastawienie
na rozumienie potrzeb drugiego czlowieka, wspétodczuwanie z nim (em-
patia opiekuncza) i wspierania zachowan samowychowawczych; wazne
jest, by nie bylo to wylacznie ,manipulowanie” zachowaniem dzieci, ktére
nie potrafig zaspokoi¢ wlasnych potrzeb, ale wyzwalanie ich aktywnej po-
stawy wobec wlasnego rozwoju i mozliwosci zaspokojenia potrzeb'.

Dzialanie opiekunicze jako ogél rzeczowo-materialnych i psychiczno-
-emocjonalnych warunkéw jest w rézny sposéb powiazane z wychowa-
niem. Oba dzialania obejmuja:

— warunki, w ktérych dzialanie sie dokonuje,

— cele, dla ktorych realizacji dzialanie jest podejmowane,

— interakcje zachodzace miedzy osobami dziatajacymi i rodzaj tacza-
cych wiezi,

— system warto$ci prezentowany przez osoby dzialajace.

Instytucje opiekuncze:

— wychowania naturalnego: rodzina, grupa réwiesnicza i Srodowisko
sasiedzkie,

1G. Dogiel, Antropologia filozoficzna, Krakéw 1984, s. 141.
2Por. J]. Maciaszkowa, Pedagogika opiekuiicza..., s. 555-556.
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— instytucje szkolne: $wietlica szkolna, internat, pélinternat, kluby, ze-
spoly socjoterapeutyczne, klasy terapeutyczne, rézne formy zaje¢ pozalek-
cyjnych,

— instytucje wychowania pozaszkolnego placowki opieki czesciowej
i caltkowitej.

Obszary wspomagania rodziny i dziecka

Wszelkie formy wsparcia musza by¢ najpierw poprzedzone rzetelna dia-
gnoza potrzeb spotecznych. Rodziny wymagajace obecnie wsparcia spo-
tecznego, to przede wszystkim rodziny niepelne, wielodzietne, rozbite lub
pokrzywdzone przez los, bezrobotne, mtode malzenstwa, nieletnie matki.
Pozarzadowe formy wsparcia rodziny stanowia: stowarzyszenia, fundacje
i ruchy spoleczne. Pedagogiczne wspomaganie rodziny obejmuje:

— przygotowanie do malzenstwa i rodziny,

— ksztaltowanie kultury pedagogicznej rodzicéw,

— obrona macierzynstwa,

— ochrona praw dziecka,

— pomoc rodzinie w Swietle prawa.

Realizujac zaspokajanie potrzeb dziecka, trzeba kierowac sie w szcze-
golnosci:

— dobrem dziecka,

— poszanowaniem praw dziecka,

— potrzeba wyréwnywania deficytow rozwojowych,

— koniecznoscia wspierania rozwoju dziecka poprzez umozliwienie
ksztalcenia,

— rozwojem zainteresowan i indywidualizowaniem oddzialywan wy-
chowawczych,

— potrzeba dzialan przygotowujacych do samodzielnego Zzycia,

— poszanowaniem praw rodzicéw wynikajacych z przepiséw prawa ro-
dzinnego, a przede wszystkim prawa do kontaktowania si¢ z dzieckiem,

— potrzeba dzialan w celu utrzymywania wiezi dziecka z rodzina
i umozliwienia jego powrotu do rodziny.

System opiekunczy stanowi caloksztalt dziataii koncepcyjnych, legisla-
cyjnych, normatywnych, planistycznych i decyzyjnych panstwa, jego na-
czelnych instytucji oraz znaczacych organizacji spoteczno-politycznych.
Obejmowac powinien: sprawdzanie funkcjonalnosci wszelkich programéw
opiekuniczych, wspétprace miedzy panstwem a organizacjami pozarzado-
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wymi, podnoszenie kwalifikacji i szkolenia pracownikéw instytucji opie-
kunczo-wychowawczych, wykorzystywanie osiggnie¢ naukowych do dzia-
talnosci praktycznej. Stosunek opiekuniczy jest mikrosystemem okreslony
ukladem rél, pozycji, zaleznodci i wymiany wartosci miedzy opiekunem
a podopiecznym. Posynodalny papieski dokument Christifideles laici na-
kresla istotng tozsamos$¢ $wieckiego chrzescijanina®.

Propozycja wychowawcza $w. Jana Bosko, stosowana do dzi$§ w placow-
kach salezjanskich, jest niestychanie skuteczna, wymaga jednak duzego
zaangazowania. Ksigdz Bosko wypracowywal go, bazujac na chrzescijan-
skim paradygmacie, w ktérym wychowanie jest procesem towarzyszenia
czlowiekowi na drodze rozwoju ku pelni czlowieczenstwa. Cechag charak-
terystyczna tego systemu jest prewencja. Stad popularnie nazywany jest
systemem zapobiegawczym, uprzedzajacym lub prewencyjnym™. Jego mysl
pedagogiczna, owoc wrodzonej intuicji i bogatego doswiadczenia wycho-
wawczo-duszpasterskiego, jest odpowiedzig na konkretne wyzwania i po-
trzeby napotkanej przez niego ubogiej i potrzebujacej pomocy mlodziezy.
Idea prewencji stanowi klucz i podstawe calej jego metody wychowawczej.
On mial $wiadomos¢, iz lepsze jest zapobieganie zepsuciu tego, co dobre;
budowanie, niz naprawianie zepsutego: ,lepiej dziala¢ prewencyjnie, niz
wymierzaé kary”. Byl przekonany, ze ,mlody czlowiek nie jest z natury
zly”, dlatego o wiele latwiej ochroni¢ i umocni¢ w nim naturalne dobro, niz
leczy¢ zranienia wynikajace z blednego wychowania, zgorszenia, dozna-
nych krzywd. A najlepsza forma zapobiegania zlu i naprawy spoleczenstwa
jest dobre wychowanie. Zgodnie z optymistycznym humanizmem chrzesci-
janiskim uwazal, Ze nalezy koncentrowa¢ si¢ na dobru z jednoczesnym od-
wracaniem sie¢ od zla. Idea prewencji przeszczepiona na pole wychowania
zaowocowala w zyciu $wietego bogatym i oryginalnym doswiadczeniem
wychowawczym, ktére nazwal systemem prewencyjnym. Stanowi on me-
tode wychowawczg. Pasja z jaka oddawal sie pracy wychowawczej miala
swoje podloze w przekonaniu, ze wychowanie stanowi najwazniejsze za-
danie w zyciu rodziny, spoleczenstwa i Kosciola. Jego zdaniem przyszios¢
Swiata zalezy od jakoSci wychowania, a istotny jest integralny rozwdj ludzi
mlodych.

Istotne jest wzajemne zaufanie, bliskos¢, zyczliwo$¢, szacunek i przy-
wigzanie. Byl przekonany, ze wychowywac¢ oznacza dociera¢ do serca wy-
chowanka. Potrafil stworzy¢ ,maksymalna symbioze” na polu ducha i dzia-
lania, ktéra siegata swymi korzeniami najglebszych pokladéw ludzkiej
osobowosci. W tym procesie obydwie strony (wychowawca i wychowanek)

B http://mateusz.pl/szukaj-w-mateuszu/?q=Aspekty %20spo%C5%82eczne%20i%200pie-
ku%C5%84cze (15.09.2013).

“Z. Klawikowski SDB, System wychowawczy sw. Jana Bosko, ,Don Bosco”, nr 1, 2009,
por. www.mateusz.pl/donbosco (15.09.2013).
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zostaja ubogacone i uswiecone. Byl niezwykle wrazliwy na bolesne sytu-
acje zyciowe mlodego czlowieka, na jego problemy, oczekiwania i dazenia.
Chociaz byl swiadom stabosci, kruchosci oraz zranien dotykajacych ser-
ca kazdej osoby ludzkiej, glosil jednak optymizm wychowawczy. Wierzyt
w sens wychowania i byl przekonany o potrzebie angazowania sie rodzi-
cow, nauczycieli, wychowawcéw, duchownych w proces rozwoju czlowieka.
Wedlug niego mlodziez ,jest najbardziej delikatng i drogocenna czastka
ludzkiej spotecznosci. W niej poklada sie nadzieje na osiggniecie szczesli-
wej przyszlosci. Mlodziez nie jest z natury zla. Gdy uda sie zaradzi¢ zanie-
dbaniom rodzicéw, usuna¢ lenistwo oraz wptyw smutnych kolegéw, wyda-
je sie rzecza latwa uksztattowaé w ich podatnych sercach zasady porzadku,
dobre zwyczaje, szacunek, tresci wiary; albowiem nawet jezeli sie niekiedy
zdarza, iz sa zdeprawowani w tym wieku, to jednak bardziej z powodu
lekkomys$lnosci niz ze zlosliwosci natury”. W mtodym czlowieku dostrzegat
wielki potencjal dobra, talentéw, sprawnosci, daréw natury i laski, ktére
wymagaja uaktywnienia, skanalizowania, uporzadkowania, podporzadko-
wania wlasciwej hierarchii wartosci®.

Triada: ,rozum, religia, milo$¢” jest syntetycznym ujeciem gléwnych
elementéw metody wychowawczej ksiedza Bosko. Wskazuje on, Ze tym,
co ogniskuje system prewencyjny jest ,manifestowana w praktyce mitos¢”.
Owa praktyczna milos¢ wychowawcza jest czyms$ wiecej niz nawet najszla-
chetniejszym ludzkim uczuciem. Ta milo$¢ jest rozumna, dojrzala, niekiedy
wymagajaca. Winna budzi¢ wzajemnos¢. Dlatego tez ,nie chodzi tylko o to,
aby ludzie mlodzi byli kochani, ale o to, aby odczuwali, ze sa kochani”. Od
spelnienia tego warunku zalezy skuteczno$¢ wychowawczych dzialan. Wy-
chowanie czlowieka jest niezwykle delikatnym i wielowymiarowym pro-
cesem rozwoju: miedzy innymi sklada sie z nabywania dojrzalosci fizycz-
nej i sprawnos$ciowej, formacji intelektu, dojrzewania w zakresie wolnosci
wyboréw, dojrzalosci emocjonalnej, moralnej i duchowej, nawiazywania
glebokich wiezi miedzyludzkich, przygotowania do malzenstwa, wprowa-
dzenia w zycie spoleczne i polityczne, ksztaltowania zdrowej religijnosci.
Ludzie mlodzi potrzebujq wsparcia, towarzyszenia, roztropnosci w stawia-
niu wymagan, horyzontéw rozwoju, rozbudzenia w nich fascynacji warto-
$ciami i ukazywania wzniostych idealéw. Drzemigcy w ludziach miodych
potencjal pragnie sie ujawni¢ i manifestowaé. Doswiadczenie dziesiatkow
lat stosowania metody wychowawczej ksiedza Bosko w réznych czesciach
Swiata, r6znych kontekstach kulturowych i religijnych potwierdza jej aktu-
alnoé¢ i skuteczno$¢. Jego mysl pedagogiczna zawiera przestanie ponadcza-
sowe. Odwoluje sie ona do realistycznej i jednoczesnie optymistycznej wi-
zji czlowieka i jego wychowania. Uwzglednia integralny rozwoj czlowieka

B Por. M. Wtosinski, Edukacja wartosci, Wloctawek 2005.
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z zaakcentowaniem wymiaru ludzkiego i zasobéw naturalnego dobra osoby
ludzkiej, tak dzisiaj eksponowanych. Odwoluje sie takze do naturalnych
potrzeb ludzi mlodych i etapéw ich rozwoju oraz wcigz fascynuje i pocig-
ga. Czlowiek bowiem jako jednostka rozumna istnieje w sobie i dla siebie,
jest suwerennym podmiotem dzialania stanowiacym o sobie. Poprzez akty
wyboru celéw, sposobéw i warunkéw dzialania wzbogaca sie wewnetrz-
nie, ciagle dazac do coraz doskonalszego wymiaru wlasnej podmiotowosci.
Tym samym czlowiek wybiera wartosci'®. Proces ubogacania swojej oso-
bowosci w zasadniczym stopniu jest procesem ciaglego wyboru wartosci.
Trwa on przez cale zycie czlowieka. To, na ile czlowiek jest wiernym wobec
wybranych wartosci, jaka jest ich tres¢ i struktura, okresla wymiary jego
czlowieczenstwa'.

Zaleznie od dyscypliny naukowej ukazywane s rézne ujecia wartosci
i podejmowane préoby definiowania. Rozeznanie w tych ujeciach nabiera
istotnego znaczenia ze wzgledu na nadrzedny cel wychowania: wspomaga-
nie czlowieka w urzeczywistnianiu wlasnej i wlasciwej hierarchii wartosci,
jako drogi prowadzacej do integralnego rozwoju, do pelni czlowieczen-
stwa'®. Sytuacja wychowawcza wymaga otwarcia sie: wymaga alternatyw-
nego, nieschematycznego myslenia i wrazliwo$ci wychowaweczej; jest oka-
zja do zmiany, szansa na wyboér nowych warto$ci. Duza role odgrywa tu
autorytet wychowawcy i jego $wiadectwo zycia. Wychowawca staje sie mi-
strzem, przewodnikiem po §wiecie wartosci, ktérych on sam ma by¢ $wiad-
kiem. Kazde spotkanie z wychowankiem powinno by¢ okazja do pomocy
i stuzby. Taka postawa ma stanowi¢ wyznacznik autorytetu wychowawcy,
ktéry podczas spotkain wychowawczych jest nosicielem i reprezentantem
wartosci. Dzieki przekazywanym treSciom moze formulowac swoiste ape-
le adresowane do uczu¢ wychowankéw. Moze budowaé¢ w czlowieku su-
biektywng hierarchie wartosci. To stanowi podstawe rozwoju, szczegélnie
woéweczas, gdy wartosci te przyczynia si¢ do modyfikacji postepowan wy-
chowankoéw. Przed tymi dwoma podmiotami (wychowujacym i wychowy-
wanym) powinien rysowac sie wspélny horyzont wartosci, ku ktérym beda
zmierza¢. Stawanie sie czlowiekiem, osigganie pelni cztowieczenstwa odby-
wa sie w sytuacji kontaktu z drugim czlowiekiem, z prawem, spotecznoscia
oraz wytworami kultury, nauki i techniki. Oznacza to wychodzenie poza
transcendencje, przekraczanie okreslonosci sytuacji wyjsciowej, oznacza
transgresje nieznanego, odkrywanie nowych dziedzin dziatan i wartosci.
Oznacza to takze branie odpowiedzialnosci za wynik, za budowana jakos¢

K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki. Godnos¢, wolnosc, odpo-
wiedzialnosc, tolerancja, t. 1, Lublin—Kielce 2003, s. 16.

7Jan Pawel II, Aby wychowanek nauczyt si¢ ,byc”, a nie tylko ,wiedziec”, [w:] Rodzina w na-
uczaniu Jana Pawla II. Antologia wypowiedzi, J. Zukowicz (red.), Krakéw 1990, s. 192-193.

8, L'Osservatore Romano”, wyd. polskie, numer specjalny 1-9 VI 1991 r., s. 74.
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Swiata. W ten sposéb rozumiane wychowanie do wartosci jest wychowa-
niem tworczego zaangazowania czlowieka w proces samowychowania.
Czlowiek doswiadcza siebie samego, jak i wszystkich innych ludzi. Mozna
zauwazy¢, ze im wiecej ludzi stanglo w zasiegu czyjego$ doswiadczenia,
tym dos$wiadczenie to jest wieksze i poniekad bogatsze.

W systemie edukacyjnym jedno powinno by¢ jasne: szkola nie moze
jedynie dostarcza¢ mlodym informacji z réznych dziedzin wiedzy; musi
im takZze pomaga¢ w poszukiwaniu we wlasciwym kierunku sensu Zycia.
Na tym polega jej odpowiedzialnos¢, zwlaszcza w epoce, w ktorej wielkie
przemiany spoleczne i kulturowe zdajg sie¢ czasem zagraza¢ nawet najbar-
dziej podstawowym warto$ciom moralnym. Szkola musi pomaga¢ w przy-
swajaniu sobie tych wartosci, tworzac warunki sprzyjajace harmonijnemu
rozwojowi wszystkich wymiaréw ich osobowosci wymiaru fizycznego i du-
chowego, kulturalnego i spotecznego. Spelniajgc to zadanie, staje u boku
rodziny, ktérej podstawowym i zadaniem niezbywalnym jest wychowanie.
Wiasnie dlatego rodzice maja prawo i obowigzek wybra¢ szkole, ktéra naj-
lepiej odpowiada ich wartosciom i potrzebom wychowawczym ich dzieci.

Nie mozna oddziela¢ od siebie wartosci osobistych i wartosci spotecz-
nych. Cala nauka dotyczaca budowania cywilizacji miloéci, réwniez wybor
warto$ci duchowych iludzkich zwigzanych z byciem bardziej wymagaja
duzego samozaparcia i pracy nad sobg, bo nie mozna zy¢ w niekonsekwen-
cji: wymagac od innych i od spoleczenstwa, a samemu prowadzic¢ zycie tak,
jakby wszystko w nim bylo dozwolone. Jan Pawet II kierowal do mlodziezy
apel: ,musicie od siebie wymaga¢, nawet gdyby inni od was nie wymagali”.
Wymaganie od siebie jest samowychowaniem i wyborem wartosci, takich
jak: prawda, sprawiedliwo$¢, wolnos¢, ktére pomagaja czlowiekowi bar-
dziej ,by¢”. One pozwalaja czlowiekowi p6js¢ drogami prawdy. Potrzeba
odwagi szukania prawdy. Jeéli rozum, zatroskany o swa rzekoma czystos¢,
staje sie gluchy na wielkie przeslanie wartosci, traci odwage prawdy, nie
staje sie wiekszy, lecz mniejszy. Prawda jest niezbednym elementem edu-
kacji o wartosciach”. Bogata jest psychika czlowieka, ktéry potrafi ciagle
tworzy¢ i snu¢ wspaniale pomysty i zamiary, tworzy¢ nieoczekiwane kon-
cepcje, mowic, $piewaé, pisac, rzezbi¢, malowac i budowac. Tylko czlowiek
potrafi tworzy¢ od najprostszego mlota po elektronowe mézgi. Czlowiek
potrafi kocha¢, smuci¢ sie i teskni¢. Czlowiek jest jednoscia i w praktyce
przejscie od uczué¢ umystowych do duchowych, od wyobrazerh do twoér-
czych mysli jest niedostrzegalne. Wielka a nawet dominujaca jest rola wiadz
duchowych czlowieka, jego rozumu i woli. By¢ wiec czlowiekiem znaczy
mie¢ $wiatopoglad, wlasne poglady na sprawy gospodarcze, umie¢ ocenié
postepowanie wlasne i cudze, mie¢ twoércze podejécie do nauki i pracy, by¢

YM. Rusiecki, Osoba ludzka...,s. 7.
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twérczym i wynalazczym oraz mie¢ silng wole, charakter, wlasny sposéb
postepowania niezalezny od okolicznosci. Trzeba kierowa¢ sie rozumem
i wolg oraz dazy¢ do szczescia.

Streszczenie

Istotng cecha czlowieka jest podmiotowo$¢ wobec takich praw, jak: prawo do zycia od
poczecia az do naturalnej §mierci, do wychowania, pracy, opieki zdrowotnej, wyboru stanu
czy zawodu, poszanowania wlasnej godnosci, wolnosci sumienia itp. Prawa te przystuguja
czlowiekowi z natury, sg przyrodzone i powszechne. Wszyscy ludzie rodza sie wolni i réwni
pod wzgledem swej godnosci i swych praw. Sa obdarzeni rozumem i sumieniem. Powinni
postepowaé wobec innych w duchu braterstwa. Dzialanie opiekunicze jako ogét rzeczowo-
-materialnych i psychiczno-emocjonalnych warunkoéw jest w rézny sposéb powigzane z wy-
chowaniem. Stworzony przez ks. Jana Bosko system opiekunczo-wychowawczy jest ciagiem
zmian powstajgcych w osobowosci czlowieka pod wplywem realizowanych potrzeb rozumu
i woli oraz dazenia do szczescia.

Summary

An important feature of man is subjectivity to such rights as the right to life from concep-
tion to natural death, to education, employment, health care, the choice of profession, respect
for their dignity, freedom of conscience, etc. These rights are entitled to man by nature, are
innate and universal. All human beings are born free and equal in dignity and rights. They
are endowed with reason and conscience. They should act towards one another in a spirit
of brotherhood. Welfare actions as the whole of material, physical and psycho-emotional
conditions are in many ways related to education. The care and educational system created
by priest Jan Bosko is a sequence of changes produced in human personality under the influ-
ence of ongoing needs of intellect and will, and the pursuit of happiness.
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Przydatnos¢ perspektywy antropologicznej
w pedagogice opieki

Pedagog ogolny dostrzegajacy w antropologii fundament nauk o wycho-
waniu, nie moze uchyli¢ sie od pytania, w jakim stopniu przyjecie perspek-
tywy antropologicznej moze sie przyczyni¢ do wzbogacenia klasycznego,
pedagogicznego podejicia do fenomenu opieki.

Jak wiadomo, charakterystyczna cecha perspektywy antropologicznej
jest tzw. ,holizm”, tj. dazenie do calosciowego (w odréznieniu od ,aspek-
towego”) ujecia natury czlowieka, osobliwosci jego egzystencji, specyfiki
Srodowiska zyciowego oraz rozwoju (osobniczego oraz gatunkowego). Tak
pojmowana optyka holistyczna moze dostarczaé, po pierwsze — ram $wia-
topogladowych dla ujmowania opieki jako szczegolnego aspektu ludzkie-
go istnienia i rozwoju. Po drugie — z antropologii wyplywa potrzeba poj-
mowania opieki miedzyludzkiej w sposéb calosciowy, w odréznieniu od
spojrzenia czastkowego i aspektowego stosowanego w pedagogicznej teorii
opieki. Przyjecie tego rodzaju punktu widzenia skutkuje w pedagogicznej
teorii opieki charakterystycznym przesunieciem akcentéw (ku problemom
o charakterze ,calo$ciowym”) i uwypukla znaczenie pewnych waznych
kwestii, ktére dotad byly traktowane jako drugorzedne, prawdopodobnie
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z powodu ich znikomej, bezposredniej przydatnosci dla praktyki. Oto nie-
ktére sposréd nich:

— fenomen opieki w $wiecie zwierzat i ludzi: podobiefistwa i r6znice;

— biologiczna vs kulturowa determinacja zachowan opiekunczych u lu-
dzi;

— uniwersalizm opieki w antroposystemie;

— opieka jako czynnik antropotwoérczy;

— opieka w pelnym cyklu Zycia czlowieka;

— norma i patologia w relacjach opiekunczych miedzy ludZmi;

— rola zwierzat we wspomaganiu proceséw rozwojowych i opiekun-
czych u ludzi:

— opieka upodmiotowiona etc.

Literatura przedmiotu dotyczaca tych zagadnien jest spora i czeka nie-
zmiennie na odkrycie (oraz asymilacje) przez pedagogéw. Ponizej — krot-
kie rozwiniecie wybranych tematéw z przedstawionej powyzej listy.

Uniwersalizm opieki w antroposystemie:
czlowiek istotg opiekujaca sie

Zgodnie z antropologicznym punktem widzenia akcentowana w peda-
gogice opieka ludzi nad ludzmi, w szczegélnosci dorostych nad swym po-
tomstwem, jest tylko jednym z obszaréw, na ktérych koncentruje sie aktyw-
noé¢ opiekuncza czlowieka. Obiektem opieki w spoleczenstwach ludzkich
sg rozne kategorie bytéw i tworéw. Méwimy o opiece nad zabytkami; nad
zwierzetami, nad grobami; nad pomnikami itp.

Swiadczenie opieki sprawowane jest wzgledem 0séb w réznych gru-
pach wiekowych; opiekujemy sie ludzmi przychodzacymi na $wiat, dziec-
mi, mlodzieza, osobnikami dorostymi, seniorami (opieka geriatryczna),
zegnajacymi sie z tym Swiatem (opieka paliatywna). Opieka obejmowane
sg rozne kategorie osob: zdrowe, niemowleta, sieroty, dzieci porzucone, lu-
dzie niepelnosprawni, chorzy, bezdomni, uzaleznieni, bezrobotni, samotne
matki, opuszczajacy zaklady karne (tzw. opieka postpenitencjarna), ofiary
przemocy, sprawcy przemocy, alkoholicy, umystowo uposledzeni, inwalidzi,
kombatanci itp.

Opieka jest Swiadczona przez rézne podmioty: przede wszystkim przez
Opatrznos$¢ wobec wszystkich stworzen. W Swiecie ludzkim podmioty
opieki majg rézny status w réznych uktadach spolecznych. Mamy opieke
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sprawowang w grupach pierwotnych; przez rodzicéw, nianki, opiekunki,
dziadkéw, starsze rodzenstwo, wolontariuszy itp.

Opieka pozadomowa (zinstytucjonalizowana) jest $wiadczona przez ta-
kie podmioty, jak: rodzinne domy dziecka, domy sierot, zlobki, przedszko-
la, internaty, szkoly, policyjne izby dziecka, pogotowia opiekuncze, domy
seniora, hospicja i wiele, wiele innych. Instytucje te sa prowadzone zaréw-
no przez panstwo jak organizacje pozarzadowe (np. wyznaniowe).

W humanosferze $wiadczone sg r6zne rodzaje opieki: medyczna (zdro-
wotna), socjalna, prawna, psychologiczna, materialna, pedagogiczna i inne.

Whniosek nasuwa si¢ jasny: swiat opieki w spotecznosciach ludzkich jest
wielce rozbudowany. W pewnym sensie opieka (oraz korzystanie z niej) sta-
ja sie zjawiskiem uniwersalnym, powszechnym, dlugotrwalym — z racji
wysokiego stopnia wzajemnego uzaleznienia sie jednostek i grup w po-
pulacjach ludzkich, majacego swe Zrédlo w biologicznej mizerii czlowie-
ka. Mozna méwi¢ nawet o wszechobecnosci aktéw Swiadczenia i akwizycji
opieki (pomocy) ze strony innych ludzi.

W tej sytuacji nalezy si¢ dziwi¢, ze filozofowie nie sformulowali dotad
koncepcji czlowieka, odwolujacej sie do tych realiow: mianowicie idei czlo-
wieka jako istoty korzystajacej z opieki oraz opiekujacej si¢. To Swiatopo-
gladowe zaniedbanie tym bardziej rzuca sie w oczy, gdy obiegowe formuty
okredlajace unikalno$¢ przyrodniczg czlowieka nie w pelni przystaja do
rzeczywisto$ci. OkreSlamy siebie, za filozofami, jako gatunek Homo sapiens,
podczas gdy osobnicy rzeczywiscie korzystajacy z umystu naleza w tym ga-
tunku do wyjatkéw. Styszymy o Homo faber, gdy wiekszos¢ z nas z trudem
postuguje sie skromnym zestawem narzedzi, nie méwigc juz o sztuce ich
tworzenia. Nie inaczej jest ze ,zwierzeciem spolecznym”, ,symbolicznym”,
czy ,religijnym”. Na tle dotychczasowych: czeSciowo opisowych, czeSciowo
zyczeniowych generalizacji, idea czlowieka jako istoty opiekujacej sie ma
szanse wzbogaci¢ dotychczasowy repertuar Swiatopoglagdowy antropologii
filozoficznej, a moze nawet — co wazniejsze — zadomowic¢ sie¢ w nim na
state.

Okolicznoscia, ktora czyni taka przestanke w petni zasadng, jest wskazy-
wana przez antropologéw, zwlaszcza o orientacji antynaturalistycznej,
przyrodzona ,mizeria biologiczna” czlowieka i zwigzana z tym — o wiele
wieksza niz u innych gatunkéw — ,stabos¢” kondycji ludzkiej. Ta wlasnie
»slabos¢” wydaje sie stanowi¢ podstawowa, by¢ moze nigdy nie wyczerpy-
walna, przyczyne i racje dla powstania oraz rozwoju relacji opiekuniczych
w obrebie gatunku Homo.

Pozwole sobie przytoczy¢ w tym miejscu kilka zdan z wczeéniej napisa-
nego przez siebie tekstu: ,Temat: ,czlowiek jako istota staba” jest dla peda-
goga szczegodlnie interesujacy. [...] Wspolczesnie — jak wiadomo — pojecie
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~czlowieka stabego” odnosi si¢ do szczegolnej kategorii ludzi, a mianowicie
0s6b niepetnosprawnych, uposledzonych, pod jakim$ wzgledem obdarzo-
nych defektami. Zgodnie z takim rozumieniem cecha stabosci jest wlasno-
Scia tylko pewnej grupy ludzi. Tymczasem, zgodnie z wykladnia kultura-
listyczna czlowiek jest jako taki biologicznie staby; tzn. wszyscy nalezymy
do kategorii istot (biologicznie) stabych. Stabos¢ bowiem jest gatunkowa
(rodzajowq) cecha czlowieka; wlasnoscig wszystkich ludzi. Do waznych,
z pedagogicznego punktu widzenia, wskaZnikéw stabosci nalezy tzw. ,diu-
gie dziecifistwo”, ktéra to cecha ma szczegdlne znaczenie dla interpretacji
rozwoju osobniczego czlowieka. Dowodem posrednim na to, ze stabos¢ to
konstytutywna cecha ludzkiej kondycji jest wlasnie olbrzymi rozwdj czyn-
nosci opiekuniczych w populacjach ludzkich. Wlasciwie nie ma ludzi, kto-
rzy nie wymagaliby opieki w takich lub innych okolicznosciach. Nie ma tez
ludzi, ktérzy nie byliby zaangazowani w $wiadczenie opieki w takiej czy
innej formie. Z fenomenem o takiej skali nie mamy do czynienia w innych
gatunkach. Skala swiadczen opiekunczych w spolecznosciach ludzkich
jest tak rozlegla, ze jest rzecza dziwna, iz nikt dotad nie prébowal okreslac¢
specyfiki gatunkowej cztowieka w tych kategoriach: ,Czlowiek jako istota
opiekujaca sie”'.

Antropotworcza rola opieki

Gdy w naszych rozwazaniach przejdziemy do zjawiska opieki ludzi
nad swym potomstwem, takze mamy do dyspozycji dwie odmienne per-
spektywy ogladu tego zjawiska: bardziej tradycyjna — pedagogiczng oraz
bardziej nowoczesng — antropologiczng. Zgodnie z wykladnia klasyczna,
pedagogika interesuje sie kregiem zjawisk okreslanych jako opieka, wy-
chowanie i ksztalcenie (oraz ich pochodnymi). Koncentruje zatem uwage
przede wszystkim na trzech procesach: wspomagania przemiany dziec-
ka w istote dorostg, osobnika niecywilizowanego w cztonka kultury, oraz
jednostki o rozwoju zaburzonym w osobnika normalnego. Takie ujecie ma
ewidentnie rodowdd praktyczny a nie poznawczy: wyodrebnienie przed-
miotu poznania dokonuje sie tu na podstawie istniejacego podzialu pracy
spolecznej, a nie jako pochodna okreslonych pytani badawczych.

Zgodnie z wykladnia drugg, ktérej domaga sie optyka antropologiczna,
pedagogika nalezy do nauk odstaniajacych tajemnice homogenezy, tajem-
nice konstytuowania si¢ jednostkowego bytu ludzkiego, procesu stawania

IR. Schulz, Wyklady z pedagogiki ogolnej, t. 2, Torun 2003, s. 108.
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sie czlowiekiem. Skupia zatem uwage na caloSciowym procesie osobniczego
rozwoju, by nastepnie wyodrebni¢ z tego pola przedmiot wlasnych zainte-
resowan poznawczych.

Klasyczna perspektywa pedagogiczna dokonuje analizy opieki przede
wszystkim z punktu widzenia podmiotu $wiadczen opiekunczych: matki,
ojca, nianki, opiekunki, wychowawcy itp. Akcent w tym podejsciu pada na
to, co wykonuja (co daja) ludzie pelnigcy ww. role: np. daja schronienie, sq
blisko, karmig, pielegnuja, rozmawiaja, chronig itp. Punkt widzenia $wiad-
czeniobiorcy znajduje si¢ na drugim planie — jest godny uwagi, ale tylko
jako odbiorcy Swiadczen opiekunczych. W perspektywie antropologicznej
natomiast zjawisko opieki jest sytuowane w kontekscie procesu homogene-
zy, rozumianej jako konstytuowanie sie bytu ludzkiego.

W tym podejsciu akcent pada na wymogi egzystencjalne oraz potrzeby
(organiczne, psychiczne i spoleczne) czlowieka stabego — jako podmiotu
egzystencji i rozwoju — oraz na konieczno$¢ ich zaspokojenia przez innych
ludzi — jako warunek prawidlowego przebiegu procesu uczlowieczenia.
Czlowiek nowo narodzony (przychodzacy na $wiat) to przeciez byt ,nie
konica stworzony”. Konieczna dla dopelnienia dziela Stworzenia jest inter-
wengcja (oraz wspoéltudzial) innych sit sprawczych. Jedng z nich jest opie-
ka. W podejsciu antropologicznym interesuje nas zatem nie tyle opieka, ile
ten wymiar rozwoju jednostki ludzkiej, ktory jest wspomagany celowymi
aktami opieki. Sama opieka za$ postrzegana jest jako istotny czynnik an-
tropotworczy. W pelnym cyklu zycia czlowiek wystepuje jednak zaré6wno
w roli odbiorcy jak dawcy $wiadczen opiekuniczych. Juz mate dzieci wyka-
zuja sklonnos¢ do opiekowania sie r6znymi rzeczami, a opieka nad zwie-
rzetami jest uwazana przez psychologéw za szczegélnie istotng dla rozwoju
dziecka. Gdy zatem méwimy o ,caloSciowym”, ,pelnym” antropotwérczym
znaczeniu opieki — chodzi nam wiasnie o wiasnie ten podwojny rodzaj za-
angazowania czlowieka w proces opiekuniczy: z jednej strony jako odbiorcy
Swiadczen opiekuniczych, z drugiej za$ jako podmiotu $wiadczacego opie-
ke i pomoc. To dwojakie zaangazowanie ludzi w proces opieki musi zosta¢
uwzglednione w objasnianiu specyficznie ludzkiej drogi rozwoju osobni-
czego czlowieka.

Na temat ,rozwoju poprzez wspomaganie rozwoju innych” Z. Pietrasin-
ski pisze w swej pracy: ,[...] byla juz mowa o tym, jakie znaczenie [w roz-
woju czlowieka dorostego — R.S.] ma nastawienie na [...] wspomaganie
rozwoju miodego pokolenia. Reorientacje taka ulatwia ludziom w sile wie-
ku ich mniejsze juz niz dawniej zaabsorbowanie osobista kariera i wieksza
zazwyczaj madro$¢, majaca za podstawe liczne doswiadczenia i osiggnie-
cie wyzszych szczebli rozwoju poznawczego. Madros¢, a przede wszystkim
ta jej odmiana, ktéra pod nazwg kompetencji biograficznej przejawia si¢
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m.in. w rozumieniu warunkéw i potrzeb rozwoju innych, a w tym takze
wlasnych dzieci. Dawniej psychologowie i pedagodzy rozpatrywali i ba-
dali proces wychowania jako oddzialywanie w pelni juz uksztaltowanych
0sob dorostych na istoty zobligowane do poddawania si¢ zmianom. Dzi$
taki model ,dzialania w jedna strone” wydaje sie anachroniczny. Interakcja
miedzy wychowawca a wychowankiem jest procesem dwukierunkowym.
Jesli wychowawca moze pod wplywem zachowania dziecka ulega¢ — jak
to czesto widzimy — frustracji, czy nie moze takze trwale i korzystnie sie
zmieniac¢?”2.

Rola zwierzat we wspomaganiu proceséw
rozwojowych i opiekuficzych u ludzi

Przez pewien okres swej kariery akademickiej prowadzilem (na Wydzia-
le Nauk Pedagogicznych UMK) zajecia z doktorantami z przedmiotu antro-
pologia kulturowa. Formuta tych zaje¢ polegala na tym, ze kolejne roczniki
doktorantéw przygotowywaly antologie tekstow z wybranych dziedzin an-
tropologii kulturowej, uprofilowane pod katem potrzeb ksztalcenia studen-
tow na kierunku pedagogika. Produkcje te byly nastepnie publikowane na
wydzialowej witrynie jako materialy dydaktyczne pod ogélnym hastem
»~Antropologia kulturowa dla pedagogéw”.

W pierwszym roku realizacji tego projektu, tj. w roku akademickim
2006/2007 grupa doktorantéw I roku przygotowala i opublikowala pierw-
szy tom cyklu pt. ,Miedzy naturg i kulturg”. Zamieszczone tam teksty do-
tyczyly nastepujacych obszaréw tematycznych:

1. Protokultura. Zjawiska osobniczego uczenia si¢ oraz komunikowanie
doswiadczen w Swiecie zwierzat.

2. Genetyczne podstawy ludzkich zachowan.

3. Opieka nad potomstwem w $wiecie zwierzat.

4. Genetyczne podstawy relacji opiekuniczych u ludzi.

5. Rola zwierzat we wspomaganiu proceséw rozwojowych i opiekun-
czych u ludzi.

Z punktu widzenia tematyki niniejszych rozwazan najciekawszy wydaje
sie podtemat piaty, opracowany przez zesp6l w skladzie: Agnieszka Popo-
wska, Katarzyna Smulska i Katarzyna Wisniewska. Podtemat ten obejmo-
wal teksty poruszajgce nastepujace zagadnienia:

— Faktografia zjawiska.

*Z. Pietrasinski, Rozwdj czlowieka dorostego, Warszawa 1990, s. 127.
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— Rola zwierzat w rozwoju infantylnego parentalizmu u dzieci.

— Terapia z udzialem zwierzat.

— Niemi przyjaciele — zwierzeta, ktdre ratuja, ostrzegaja i pomagaja.

— Zwierzeta w roli ,aniotéw strozow”.

— Lecznicze moce zwierzat: terapie wspomagane przez zwierzeta.

— Partnerzy na cale zycie.

— Rozwydj terapii z udzialem zwierzat.

— Pies terapeuta w réznych etapach rozwoju czlowieka.

— Zwierze jako substytut czlowieka.

— Zwierze jako panaceum.

— Biomimetyka — uczenie sie od zwierzat.

Niech prosty wykaz powyzszych tematéw wskaze posrednio na role,
jaka zwierzeta (obok ludzi) odgrywaja we wspomaganiu proceséw rozwojo-
wych i opiekunczych w antroposystemie. (Rozwiniecie wymienionych za-
gadnien jest dostepne na witrynie Wydzialu Nauk Pedagogicznych UMK).

Opieka zaburzona

Spoglada¢ na $wiat opieki calo$ciowo to widzie¢ takze liczne przejawy
jej zaburzen, a nawet patologii. Na temat opieki zaburzonej (patologicznej)
— jej przejawéw oraz skutkéw — istnieje obszerna literatura przedmiotu,
wspomagana wieloma, coraz bardziej drastycznymi doniesieniami medial-
nymi. Wiekszoé¢ z nich poprzestaje na opisie oraz potepieniu stwierdzo-
nych przejawéw zaburzen, ignorujac potrzebe zmierzenia sie z ich wyja-
$nieniem. Tymczasem to wlasnie istnienie owej ,ciemnej strony” opieki
miedzyludzkiej domaga si¢ odpowiedzi na pytanie: ,dlaczego”?

Jedno z mozliwych wyjasnien zjawiska ,opieki zaburzonej” znajdzie
czytelnik w ksiazce Davida M. Bussa Psychologia ewolucyjna, w podrozdzia-
le zatytulowanym: ,Znecanie sie nad dzie¢mi i inne niebezpieczenstwa
mieszkania z przybranymi rodzicami”. Czytamy tam m.in.: ,Opieke rodzi-
cielska mozna sobie przedstawic¢ jako pewne kontinuum. Na jednym koncu
jest absolutne poswigcenie, przy ktérym rodzice kieruja wszystkie swoje
zasoby na potrzeby dziecka, gotowi w razie koniecznosci odda¢ dla nie-
go zdrowie i zycie. Na drugim koncu skali znajduje sie obcigzanie dzieci
kosztami, polegajace na wykorzystywaniu ich lub znecaniu sie nad nimi.
Skrajnym tego wyrazem sg przypadki przemocy, a nawet dzieciobdjstwa,
ktére mozna traktowac jako negatyw opieki rodzicielskiej (to jest skrajne
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przeciwienstwo opieki rodzicielskiej). Jakie sg przyczyny tego rodzaju zja-
wisk? Na jedng z nich zwraca uwage tzw. psychologia ewolucyjna.

Zgodnie z teorig dostosowania lacznego stopienn pokrewiefistwa gene-
tycznego wplywa na prawdopodobienstwo dzieciobdjstwa: im mniejszy
stopien pokrewienstwa genetycznego miedzy dzieckiem a dorostym, tym
wyzsze to prawdopodobienstwo. Hipoteze te poddano weryfikacji [...].

W najbardziej wyczerpujacym badaniu na ten temat Daly i Wilson prze-
analizowali sytuacje 841 rodzin, w ktérych wychowywaly sie dzieci w wie-
ku do 17 lat, oraz 99 przypadkéw bicia i wykorzystywania odnotowanych
przez Towarzystwo Pomocy Dzieciom w kanadyjskim miescie Hamilton.
Wiekszosé¢ dzieci mieszka z obojgiem swoich biologicznych rodzicéw, wiec
przy ustalaniu rozmiaréw zjawiska znecania si¢ nad dzie¢mi przez rodzi-
cOw przybranych i biologicznych trzeba uwzgledni¢ wspo6lny mianownik,
taki jak ,liczba ofiar na 1000 dzieci w danej populacji”.

Dane wskazuja jednoznacznie, ze dziecko mieszkajace z ktéryms ze
swych biologicznych rodzicéw i jednym przybranym jest Srednio czterdzie-
Sci razy bardziej narazone na maltretowanie fizyczne niz dziecko mieszka-
jace z obojgiem rodzicéw biologicznych. Ryzyko jest wieksze nawet wtedy,
gdy nie poteguja go takie czynniki, jak nedza czy niski status socjoekono-
miczny. Przypadki znecania sie nad dzie¢mi rzeczywiscie cze¢sciej zdarzaja
sie w rodzinach ubogich, ale okazuje si¢, ze procent rodzin przybranych
jest mniej wigcej taki sam we wszystkich warstwach spotecznych. Daly
i Wilson doszli do wniosku, ze ,mieszkanie dziecka z przybranym rodzi-
cem jest najwazniejszym z dotychczas stwierdzonych czynnikéw wplywa-
jacych na maltretowanie dzieci” (Daly Wilson, 1988). Mozna rzecz jasna
powiedzie¢, ze takie wyniki sa oczywiste i kazdy moglby je przewidziec.
Moze i tak. Pozostaje jednak faktem, Zze w setkach wczesniejszych badan
nad zjawiskiem maltretowania dzieci nie udalo sie¢ ustali¢, ze zagrozeniem
sa przybrani rodzice. Dokonali tego dopiero Daly i Wilson, ujmujgc zagad-
nienie z perspektywy ewolucyjnej’.

Od opieki do autoopieki

W sygnalizowanym wczesniej zjawisku wszechobecnosci opieki w an-
troposystemie jest co$ godnego podziwu ale zarazem niepokojacego. Mozna
je bowiem interpretowac takze jako forme zwyklego przerostu opieki nad
ludZmi, co skutkuje jej postepujaca patologizacja. Odnosi sie to zwlaszcza

3D.M. Buss, Psychologia ewolucyjna, Gdansk 2006, s. 229-230.
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do dorostego stadium zycia czlowieka. ,Pomoc rodzi niemoc” — glosi zna-
na madros¢ ludowa. Nadopiekunczos$¢ wzbudza np. tendencje do uwalnia-
nia sie przez ludzi dojrzatych i Zyciowo samodzielnych od odpowiedzial-
nosci za stan wlasnych spraw i przerzucania jej na innych, w tym takze na
instytucje panstwowe.

Przyklady sa znane: popisowe skoki mlodych ludzi do akwenéw o nie-
znanej glebokosci; wycieczki turystyczne w goéry bez odpowiedniego wy-
posazenia i rozpoznania; prowadzenie pojazdu pod wplywem alkoholu;
brak dbalosci o wlasne zdrowie (palenie tytoniu, niewlasciwa dieta, uzyw-
ki) etc...

Kto (i czy) ma obowiazek zaopiekowac¢ sie kierowca, ktéry pod wply-
wem alkoholu wyrusza na trase — w nieznane? Czy aby na pewno wszyscy
w kazdej sprawie potrzebujemy opieki innych? Czy nie jest tak, ze sami tez
w wielu sprawach mozemy o siebie zadba¢, zaopiekowac sie sobg, zostac dla
siebie swoim wlasnym Januszem Korczakiem lub — w przypadku niedo-
statkéw socjalizacji — nawet Antonim Makarenkg? Czy zima musimy wy-
chodzi¢ w gory beztrosko i bez odpowiedniego wyposazenia, a nastepnie
zglasza¢ w mediach roszczenia odnosnie spézniajacej sie (lub nie wyswiad-
czonej) pomocy? Czy mozemy wyplywaé samotni na oceany i w trudnych
sytuacjach robi¢ wokoét siebie szum medialny o zasiegu globalnym?

Odnosi sie czasem wrazenie, ze system ratownictwa medycznego i spo-
lecznego obstuguje w duzym stopniu osoby doroste, nie majace motywacji
oraz niezdolne do autoopieki. Warto zatem postawi¢ pytanie: co przeszkadza
osobom dorostym, aby dbac¢ o siebie? Czy kto$ tego zakazuje? Istniejaca w tej
dziedzinie obyczajowos¢ (a nawet prawo) tylko infantylizuje zachowania lu-
dzi dorostych. Zacznij zatem od siebie: poznaj siebie, zaopiekuj si¢ sobg, za-
dbaj o siebie, zgodnie z zasada: ,umiesz liczy¢ — licz (takze) na siebie”.

Podsumowujac: wspomniana wczeéniej wszechobecnos¢ aktéw opieki
w obrebie gatunku Homo wydaje sie w pewnym sensie przerostem rozwojo-
wym, typowym dla cztowieka jako ,wybryku ewolucji”; znamionuje wpraw-
dzie stabos¢ kondycji ludzkiej, ale jest takze Swiadectwem (a moze nawet
usankcjonowaniem) braku odpowiedzialnosci ludzi za siebie, sktonnosci
do wyreczania sie innymi w zalatwianiu wlasnych probleméw. Uzasadnia
to wprowadzenie nowego (o holistycznej wymowie) postulatu ideowego
oraz zadania praktycznego do pedagogiki: ,od opieki przedmiotowej do
podmiotowej”, ,od zewnatrzsterownej do wewnatrzsterownej”, ,od opieki
do autoopieki”.
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Streszczenie

Artykul porusza nastepujace tematy: perspektywa antropologiczna w pedagogice, uni-
wersalizm opieki w antroposystemie, antropotwdrcza rola opieki, opieka zaburzona, opieka
upodmiotowiona (autoopieka).

Summary

This article discusses the following topics: anthropological perspective in health-educa-
tional theory, universal health in Human Species, role of health in humanisation; pathologi-
cal forms of health, self-care.
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SZCZEGOLNA ROLA PEDAGOGIKI OPIEKUNCZEJ
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W REALIZACJI ZADAN PEDAGOGICZNYCH
NASZYCH CZASOW
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Uwagi wstepne

Dotychczasowe poglady dotyczace naukowosci pedagogiki opiekunczej
sq bardzo réznorodne i nierzadko wprost przeciwstawne. Tym bardziej
w relacji do teorii pracy socjalnej, z ktoérg razem powstawatla i rozwijala sie
w ramach dorobku naukowego Heleny Radlifiskiej. Szczegdlnie wnikliwej
analizy wymagac¢ bedzie pedagogika opiekuiicza w aspekcie merytorycz-
nych kryteriéw tworzenia nauki. Pedagogika opiekuricza mimo swej ponad
osiemdziesiecioletniej tradycji nadal jest dziedzina pedagogiczna in statu
nascendi. Jej pluralizm koncepcyjny na gruncie polskim jest tego najlepszym
dowodem, ale zarazem nadziejg na dalszy rozw¢j. Osiemdziesiat lat w roz-
woju kazdej nauki to niedtugi okres, tym bardziej, ze w przypadku peda-
gogiki opiekuniczej faktyczny jej rozwdj nastgpit dopiero od 1966 r.! Do tego

! Wystapienie M. Jakubowskiego na konferencji naukowej w Gdansku, ktére polemizo-
walo z pogladami pedagogéw spolecznych na temat pedagogiki opiekunczej, a szczegdlnie
z pogladami R. Wroczynskiego.
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czasu pedagogika opiekunicza, ktéra swe narodziny (w aspekcie teoretycz-
nym) zawdziecza J.Cz. Babickiemu i pedagogom spolecznym pozostawata
w Scistych ramach teoretyczno-metodologicznych pedagogiki spolecznej,
jako jej subdyscyplina (subdyscyplina subdyscypliny). Ten stan rzeczy za-
uwazajq tez inni autorzy: Warto zaznaczy¢, ze wcigz nie mamy zadowalajg-
cej odpowiedzi na zasadnicze pytanie, czy pedagogika opiekunicza spelnia
kryteria samodzielnej dyscypliny naukowej. Podobne watpliwosci zglasza-
ne sg zresztg wobec caltej pedagogiki jako wiedzy o wychowaniu i swoistej
technologii zajmujacej si¢ praktycznymi zastosowaniami teorii innych nauk
a nawet elementéw polityki oraz ideologii. Gdyby nawet optymistycznie
przyjaé, ze pedagogika opiekunicza jest nauka, to trzeba od razu dodac¢ uwa-
ge o poczatkowej fazie jej rozwoju. Niebezpieczenstwo zahamowania roz-
woju pedagogiki opiekuniczej upatruje w tym, ze nietrudno zaszkodzi¢ na-
uce in statu nascendi, nietrudno ja zepchna¢ na boczne tory, latwo oSmieszy¢
cho¢by dla podkreslenia wlasnej pozycji i wagi. Nie ma tez jednoznacznego
rozstrzygnigcia w sprawie rodowodu pedagogiki opiekuncze;j.
Przedstawiciele silniej rozwinietej subdyscypliny, jaka jest niewatpliwie
pedagogika spoleczna, powtarzaja konsekwentnie za H. Radlinska i A. Ka-
minskim, ze pedagogike opiekuncza trzeba traktowac jako uszczegotowie-
nie, odgalezienie pedagogiki spotecznej. Krytykuje sie przy tym kierunek
myslenia zaprezentowany m.in. przez M. Jakubowskiego. Autor bowiem
przytoczyt wiele interesujacych argumentéw sugerujacych, ze pedagogika
opiekuncza jako spoleczna praktyka ma wlasng geneze niezalezng od dzie-
dzin jej pokrewnych, tj. od pedagogiki spotecznej i pedagogiki specjalnej”>.
Podobne poglady (uznajace subdyscyplinarno$¢ pedagogiki opiekunczej)
reprezentuje M. Winiarski: ,Tak wiec pedagogika opiekuficza znajduje sie
w poczatkowej fazie swego rozwoju, dysponujac zaledwie pewnymi zesta-
wami twierdzen ogolnych dotyczacych niektérych zagadnien opieki peda-
gogicznej. Zaznaczajace sie stanowiska teoretyczne cechuje rézny stopien
zaawansowania, weryfikacji twierdzen oraz ich oryginalnosci; dosy¢ cze-
sto ma miejsce przenoszenie, zapozyczanie twierdzen z nauk pokrewnych
lub tez wyprowadzanie ich na drodze reminiscencji historycznych... sta-
nowiska teoretyczne réznie sytuuja pedagogike opiekuncza wsréd nauk
pedagogicznych (dzial lub kierunek pedagogiki spolecznej, samodzielna
dyscyplina pedagogiczna, subdyscyplina), nadaja jej rézny charakter (mo-
nodyscypliny, polidyscypliny), réznie ujmuja jej przedmiot (np. jako sytu-
acje wychowawcze okreslonego typu, zaspokajanie potrzeb, opieka réznie
rozumiana) i strukture (dziaty, zakresy, problemy merytoryczne). Jest tu

*F. Kulpinski, Czynniki warunkujgce rozwdj pedagogiki opiekuriczej, [w:] Pedagogika opie-
kuricza wobec wspotczesnej orientacji filozoficznej i praktyki pedagogicznej, pod red. J. Sowy,
D. Pstrag, Rzeszow 1999, s. 89-90.
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wiele spraw dyskusyjnych, wymagajacych nieco innego podejscia, a takze
rozstrzygnie¢ porzadkujacych”. Sposréd wymienionych przez M. Winiar-
skiego statusow naukowych pedagogiki opiekunczej najczesciej spotykamy
si¢ z okresleniem jej jako subdyscypliny pedagogicznej. Czesto jest tak, ze
dany autor okresla pedagogike opiekuniczg jako subdyscypline pedagogiki
niemalze intuicyjnie, nie dajac zadnego racjonalnego uzasadnienia dla ta-
kiego stanu rzeczy (A. Kelm, F. Kowalewski). Wlasnie w kierunku ukazania
obiektywnej pozycji pedagogiki opiekunczej (zaréwno w aspekcie wyma-
gan merytorycznych jak i formalnych) na gruncie nauk pedagogicznych
powinny zmierza¢ dalsze rozwazania przedstawicieli tej dziedziny. Nalezy
ciagle poszukiwaé¢ odpowiedzi na nastepujace pytania o charakterze on-
tycznym: Co stanowi przedmiot poznania pedagogiki opiekunczej? Czy jest
nim tylko opieka czy tylko wychowanie, czy by¢ moze efekt wzajemnych
relacji obu desygnatéw (wychowanie opiekuncze)? W zaleznosci od odpo-
wiedzi na powyzsze pytania nalezy w dalszej kolejnosci poszukiwac odpo-
wiedzi na pytania o charakterze poznawczym: Jakie terminy i ich pojecia
(aparatura pojeciowa) cechuja pedagogike opiekunicza? Jakimi metodami
badawczymi posluguje czy raczej powinna postugiwacé sie ta dziedzina?
Jaka jest jej struktura (wiedza ogodlna i jej pochodne)? Jakie zadania for-
muluje w celu dalszego rozwoju wiasnej teorii i metod badawczych? Jakie
miejsce zajmuje wspolczesnie pedagogika opiekurncza w systemie nauk pe-
dagogicznych?

Przedmiot i pojecie pedagogiki opiekunczej

Przystepujac do powyzszego problemu warto jeszcze poswieci¢ nasza
uwage strategiom budowy teorii na gruncie nauk pedagogicznych. Mozemy
wyréznic kilka takich strategii:

— strategia indukcyjna — gromadzenie faktéow empirycznych w opar-
ciu o badania wlasne, innych badaczy oraz doSwiadczenia ontogenetyczne
i filogenetyczne, wielostopniowe uogolnianie, Igczenie twierdzen ogélnych
w system,

— strategia hipotetyczno-dedukcyjna — formuluje sie hipoteze ogolna
na podstawie faktow zaobserwowanych lub stwierdzonych przez innych

SM. Winiarski, O randze i warunkach rozwoju pedagogiki opiekuriczej, [w:] Metodologicz-
ne problemy pedagogiki opiekuriczej, pod red. Z. Dabrowskiego, Zielona Géra 1995, s. 15
i20-21.
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badaczy, nastepnie empiryczna weryfikacja hipotezy, formulowanie praw
i systemu twierdzen ogolnych,

— strategia indukcyjno-dedukcyjna — faczy w sobie powyzsze strategie,
zapewniajac wyzszg wiarygodnosé twierdzeniom ogdlnym,

— strategia intuicyjno-spekulatywna — zapozycza twierdzenia ogélne
z nauk pokrewnych, formuluje twierdzenia na podstawie rozumowania
potocznego, traktuje hipotezy jako twierdzenia naukowe, nie docenia war-
tosci poznawczych badan empirycznych, postuguje si¢ mato czytelnym je-
zykiem naukowym.

Wedlug M. Winiarskiego stosowanie wszystkich strategii wymienionych
powyzej gwarantuje wlasciwy rozw¢j teorii naukowej: ,Pod tym wzgle-
dem sytuacja nie przedstawia sie jednakowo we wszystkich dyscyplinach
pedagogicznych, a chyba najmniej korzystnie w pedagogice opiekuncze;.
Dominuje tu wyraZnie tzw. strategia intuicyjno-spekulatywna wraz ze
swoimi wszystkimi mankamentami. W konsekwencji rzutuje to niekorzyst-
nie na rozwdj teorii i praktyki opiekuficzo-wychowawczej. Niezbednym
warunkiem rozwoju naukowego pedagogiki opiekuniczej jest rozwiniecie
— w ramach tej dyscypliny — szeroko zakrojonych badan empirycznych
i historyczno-poréwnawczych. Nie mozna ograniczac sie tylko do badan
wycinkowych, jak mialo to najczesciej miejsce dotychczas. Szczegélnie po-
zadane sag — ze wzgledu na swoje walory poznawczo-praktyczne — bada-
nia calo$ciowe o charakterze systemowym™.

Dla pedagogiki opiekunczej szczeg6lne znaczenie maja badania histo-
ryczno-poréwnawcze. Dorobek historyczny tzw. pedagogéw praktykow
(prekursoréw) z zakresu dzialalnosci opiekunczo-wychowawczej jest boga-
tym Zrédlem wiedzy dla interesujacej nas dziedziny pedagogicznej. Stabo-
Sci pedagogiki opiekunczej w aspekcie jej teoretycznych podstaw dostrzega
réwniez J. Maciaszek, zwracajac uwage szczegélnie na uscislenie jej termi-
nologii, aby byla ona ,jednoznaczna, jasna i wyrazna”. Dotyczy to zaréwno
pojecia ,pedagogiki opiekuniczej” jak i innych poje¢, a zwlaszcza pojecia
»opieki” i sprecyzowania przedmiotu pedagogiki opiekunczej: ,Z przepro-
wadzonej analizy wynika, Zze pedagogika opiekunicza spelnia dotychczas
pewne kryteria organizacyjno-strukturalne, jak istnienie komérek nauko-
wych, stowarzyszen, konferencji i czasopism. Spelnia tez w znacznej mie-
rze kryteria merytoryczno-programowe dotyczace istnienia samodzielne-
go obszaru badawczego i ksztalcenia kadr. Nie w pelni jednak dysponuje
‘dojrzaloécig’” wyrazang wlasnym, odrebnym warsztatem badawczym oraz
jednoznaczng terminologia”>. M. Winiarski jak i J. Maciaszek w swoich po-
gladach, dotyczacych pedagogiki opiekunczej postuguja sie pojeciem ,dys-

4Tamze, s. 21.
°]. Maciaszek, Z teorii i praktyki pedagogiki opiekuriczej, Warszawa 1991, s. 29.
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cyplina naukowa” chociaz z kontekstu wynika jednoznacznie, ze chodzi im
o dyscypline pedagogiczng w znaczeniu subdyscypliny. Brak zasadniczego
odréznienia tych dwoch pojec staje sie czesto przyczyna dysonansu pojecio-
wego na gruncie danej teorii. W pedagogice czesto te dwa terminy uzywane
sa zamiennie (jako synonimy), a nierzadko wprost utozsamiane. Tymcza-
sem termin ,dyscyplina naukowa” jest nadrzedny wobec terminu ,sub-
dyscyplina”, ktéry ze wzgledu na swdj nizszy stopieni ogélnosci wyrazony
przedrostkiem ,sub” w pewien sposéb podlega temu pierwszemu. Zatem
pojecie ,subdyscyplina naukowa” nie powinno i nie moze by¢ w zadnym
przypadku stosowane zamiennie lub utozsamiane z pojeciem ,dyscyplina
naukowa”. Jest to jedno z podstawowych zalozen formalno-merytorycznych
w rozwoju teorii i metod pedagogiki opiekunczej, na ktére zwraca uwage
rowniez H. Muszynski: ,Jakkolwiek nazwa ‘pedagogika opiekuncza’ znala-
zla sobie trwale miejsce w nomenklaturze nauk o wychowaniu, to o samej
dyscyplinie (a raczej subdyscyplinie) wcigz jeszcze mozna powiedzie¢, ze
jest na etapie powstawania, a wiec poszukiwania zaréwno swego miejsca,
jak tez metodologicznego oblicza. Znamienne jest na przyklad, ze pojecie
‘pedagogiki opiekunczej’ nie wystepuje w ogdlnych systematyzacjach nauk,
a jesli tak sie dzieje, wowczas dyscyplina tak okreslana umiejscawiana jest
jako dzial pedagogiki spotecznej lub pomocy spotecznej”. Trzeba jednak
zauwazy¢, ze coraz czesciej na gruncie klasyfikacji nauk pedagogicznych
pedagogika opiekuncza zostaje ujmowana jako samodzielna subdyscypli-
na (pedagogika szczeg6lowa), niezalezna od pedagogiki spolecznej’. Taki
tez status nadaje jej wspomniany powyzej H. Muszynski jako przedstawi-
ciel alternatywnego rozumienia pedagogiki opiekunczej: ,Subdyscyplina
ta, podobnie jak wiele innych, nie moze ogranicza¢ si¢ wylgcznie do opi-
su, analizy i sporzadzania statystyk zlozonych z konstatacji jednostkowych
stanéw faktycznych. Jej badawcze zadania idq niewatpliwie znacznie dalej,
co wymaga bardziej wyraznego samookreslenia. Wyznacza to tym samym
podstawowe kwestie metodologiczne, przed jakimi ona staje. Ich w miare
jednoznaczne rozstrzygniecie jest niewatpliwie podstawowym warunkiem
dalszego rozwoju”®.

*H. Muszynski, Metodologiczne problemy i status pedagogiki opiekuriczej, [w:] Pedagogika
opiekuricza w okresie demokratycznych przemian, pod red. J. Zebrowskiego, Gdansk 1998,
s. 35.

"Por. L. Turos, Pedagogika ogolna i subdyscypliny, Warszawa 1999; M. Winiarski,
O randze i warunkach rozwoju pedagogiki opiekuticzej, [w:] Metodologiczne problemy pedagogiki opie-
kusiczej, pod red. Z. Dabrowskiego, Zielona Géra 1995.

8H. Muszy nski, Metodologiczne problemy..., s. 36.
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Pojecie systemu w ogole

W literaturze spotykamy bardzo wiele okresleri terminu ,system”. Bar-
dzo trafnym okresleniem wydaje si¢ by¢ nastepujace: ,[...] skoordynowany
uklad wzajemnie powigzanych i zaleznych od siebie elementéw, tworza-
cy pewnga odrebng calos¢, ktérej poszczegdlne czedci sktadowe podlegaja
stalym i logicznym prawom porzadkujacym je; réwniez zbiér twierdzen
powiazanych ze sobg okreslonymi zwiazkami logicznymi, stuzacy do opisu
i badania wybranego fragmentu rzeczywistosci”’. Sprébujmy zatem wyod-
rebnic istotne elementy systemu:

— odrebna calos¢,

— sklada sie z wielu czesci,

— czesci te podlegaja stalym i logicznym prawom, ktére porzadkuja je,

— calos¢ ta (jej funkcjonowanie) daje zawsze te same rezultaty (cele) bez
wzgledu na warunki w jakich przyjdzie jej dzialac.

Na te ostatnig ceche zwracajg uwage przede wszystkim nauki szczegé-
fowe i techniczne. Nie dotyczy za$ ona nauk spolecznych i nie moze na ich
gruncie wystepowaé. W tych naukach czlowiek jest jednym ze statych ele-
mentdéw danego systemu (spolecznego, wychowawczego, szkolnego) i za-
razem gléwng przyczyna niemoznosci spelnienia si¢ ostatniego z wymie-
nionych powyzej elementéw a nierzadko i przedostatniego. Mozemy zatem
zaryzykowac teze, Ze w rozumieniu systemu na gruncie nauk humanistycz-
nych i spotecznych pod uwage moga by¢ brane tylko dwa pierwsze elemen-
ty. Trzeci i czwarty element zarezerwowac nalezy tylko do nauk szczegéto-
wych i technicznych.

Pedagogika opiekuncza
a wspolczesny system nauk pedagogicznych

Znaczacy wplyw na prawie wszystkie podzialy nauk miala klasyfikacja
Arystotelesa. Dzielil on wiedze biorac pod uwage dwa nastepujace aspekty:

— cel naukij,

— stopien abstrakgji jej przedmiotu.

To pozwolilo mu na wyrdznienie trzech typéw wiedzy:

° Encyklopedia powszechna, Krakow 2002, s. 354.
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— wiedza teoretyczna, spekulatywna, gdy dazy do poznania prawdy
samej w sobie,

— wiedza praktyczna, gdy zmierza do poznania tego co jest dobre, aby
wlasciwie kierowaé postepowaniem,

— wiedza wytworcza, gdy obiera sobie za cel wytworzenie rzeczy piek-
nych lub uzytecznych.

Tak ocenia klasyfikacje nauk Stagiryty S. Kaminski: ,Niewatpliwie nie-
ktore jego pomysty dotyczace klasyfikacji nauk ,[...] posiadaja trwate zna-
czenie. Wierne jednak trzymanie si¢ schematu Arystotelesa, nawet co do
zasadniczych dzialéw nauki nie wydaje si¢ uzasadnione [...]. Nadto klasyfi-
kacja Stagiryty nie uwzglednia nauk humanistycznych, logiki jako formal-
nej dyscypliny autonomicznej, matematyki jako dyscypliny o konstrukcjach
myslowych itp.”*

Wspoblczesnie problem klasyfikacji nauk w znacznym stopniu skompli-
kowaly nastepujace zjawiska:

— proces wyodrebniania si¢ z filozofii coraz to nowych dyscyplin na-
ukowych,

— proces powstawania subdyscyplin naukowych na pograniczu dyscy-
plin juz istniejacych,

— proces powstawania nowych teorii funkcjonujacych jako nowe dyscy-
pliny naukowe,

— proces wewnetrznej dyferencjacji istniejgcych juz dyscyplin nauko-
wych polegajacy na wyodrebnianiu sie z nich i dazeniu do samodzielnosci
nowych dziatéw nauki'.

Podstawowym problemem klasyfikacji nauk jest kwestia doboru kry-
teriow. Najczestszymi kryteriami wedlug Matego stownika termindw i pojec
filozoficznych sa:

— kryterium celu,

— kryterium przedmiotu badan,

— kryterium metody badan.

Ze wzgledu na pierwsze kryterium mozemy wyrdznié nauki teoretyczne
i praktyczne. Zasadnicza funkcja nauk teoretycznych jest opisanie i wyja-
$nianie fragmentu rzeczywistosci, ktéry jest przedmiotem badan. Zalicza-
my do nich takie nauki, jak np.: biologia, fizyka, psychologia czy socjologia.
Nauki praktyczne z kolei skupiaja sie na tworzeniu wiedzy technologicznej,
gwarantujacej najlepsza realizacje okreslonych celéw. Zaliczamy do nich
np.: nauki techniczne, nauki rolnicze i nauki medyczne.

105, Kaminski, Nauka i metoda, Lublin 1992, s. 258.
"T. Hejnicka-Bezwinska, W poszukiwaniu tozsamosci pedagogiki, Bydgoszcz 1989,
s. 69.
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Ze wzgledu na drugie kryterium mozemy wyrdézni¢: nauki formalno-
-matematyczne i logiczne, nauki przyrodnicze — fizyczne i biologiczne
oraz nauki spoleczno-humanistyczne. Przedmiotem nauk matematycznych
jest byt realny w aspekcie ilosciowym. Przedmiotem nauk przyrodniczych
jest Swiat materialny, otaczajacy czlowieka. Z kolei przedmiotem nauk spo-
teczno-humanistycznych jest sam czlowiek i jego wytwory.

Wedlug trzeciego kryterium nauki dzielimy na dedukcyjne i indukcyj-
ne. W naukach dedukcyjnych jedyna metodg uzasadniania twierdzen jest
wnioskowanie dedukcyjne (matematyka, logika formalna). System induk-
cyjny stosowany jest w naukach prowadzacych badania empiryczne.

Analizujac problem klasyfikacji nauk T. Hejnicka-Bezwiniska stwierdza:
,Problem niemoznosci zaproponowania zadowalajacej wszystkich klasy-
fikacji nie wynika tylko z wieloSci kryteriow, ktére r6znig poszczegdlne
nauki od siebie. Inng przyczyng — nie mniej wazng — jest fakt, ze wiele
dyscyplin naukowych nie okreslilo jeszcze w sposéb jednoznaczny swego
przedmiotu badan, nie méwigc juz o braku koherencji w systemie stosowa-
nych pojec¢ i uznawanych dyrektyw metodologicznych [...] Wyzej oméwio-
ny problem dotyczy réwniez pedagogiki [...]”*2. Dlatego na gruncie réznych
klasyfikacji nauk pedagogicznych spotykamy tak r6zna pozycje pedagogiki
opiekunczej.

Klasyfikacje nauk pedagogicznych sa jeszcze jednym obszarem, na kto-
rym z tatwoscig mozemy dostrzec pozycje pedagogiki opiekunczej i jej r6z-
norodne rozumienie. Dla przykladu wskazmy nastepujace:

— klasyfikacja wedlug Z. Wiatrowskiego ujmujaca pedagogike opiekun-
czg jako subdyscypline pedagogiki spolecznej (subdyscyplina subdyscypli-
ny),

— klasyfikacja M. Winiarskiego ujmujaca pedagogike opiekuncza jako
glowna subdyscypling pedagogiczng obok teorii wychowania i dydaktyki
(pedagogika opiekuncza jako teoria opieki),

— klasyfikacja T. Hejnickiej-Bezwinskiej i L. Turosa ujmujace pedagogi-
ke opiekuniczg jako subdyscypline pedagogiczna zgodnie z duchem subdy-
scyplinarnosci (pedagogika opiekuncza jako subdyscyplina pedagogiczna).

Wedlug Z. Wiatrowskiego, ktory dokonal modyfikacji koncepcji Polskiej
Akademii Nauk wykaz i struktura dyscyplin pedagogicznych przedstawia
sie¢ nastepujaco:

2Tamze, s. 71.
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NAUKI PEDAGOGICZNE

L. Dyscypliny podstawowe
1. Pedagogika ogodlna.
2. Historia o§wiaty i wychowania oraz doktryn pedagogicznych.
3. Teoria wychowania (podstawy wychowania).
4. Dydaktyka.

II. Dyscypliny specjalistyczne wyznaczone linig rozwoju czlowieka

1. Teoria wychowania rodzinnego.

2. Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna (w tym teoria nauczania
poczatkowego).

3. Pedagogika szkolna (ze szczeg6lnym uwzglednieniem szkoly ogol-
noksztalcacej).

4. Pedagogika zawodowa (traktowana ostatnio jako czes¢ skladowa pe-
dagogiki pracy, zwana tez teoria ksztalcenia zawodowego).

5. Pedagogika szkoly wyzszej (rozpowszechniona pod nazwg: dydak-
tyka szkoly wyzszej).

6. Pedagogika pracy (przedzawodowa, zawodowa i zakladu pracy).

7. Pedagogika spoleczna (w tym opiekuncza)[podkr. —
L]. Pyrzyk].

8. Pedagogika dorostych (andragogika).

9. Pedagogika specjalna.

10. Pedagogika zdrowia.

III. Inne dyscypliny pedagogiczne
1. Pedagogika poréwnawcza.
2. Polityka o$wiatowa.
3. Ekonomika os$wiaty.
4. Organizacja o§wiaty i wychowania.
5. Pedeutologia.

IV. Dyscypliny naukowe $cisle zwigzane z pedagogika
1. Psychologia wychowawcza.
2. Socjologia wychowania.
3. Cybernetyka pedagogiczna.
4. Gerontologia pedagogiczna'.

Autor tej klasyfikacji nauk pedagogicznych stoi wyraZnie na stanowi-
sku pedagogéw spolecznych, uwzgledniajac w swej klasyfikacji pedagogike
opiekuncza jako konstytutywna i strukturalng czes¢ pedagogiki spoteczne;j.

BZ. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Bydgoszcz 1994, s. 23-24.
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Tym bardziej, ze wychowanie opiekurnicze jest jedna z linii rozwoju czlowie-
ka, wedlug ktérych Z. Wiatrowski wyodrebnia poszczegélne dyscypliny.
Inna klasyfikacje nauk pedagogicznych przedstawil M. Winiarski, opie-
rajac ja na dwoch zasadniczych tezach:
— nauki pedagogiczne zajmujg sie takimi podstawowymi zjawiskami,
jak ksztalcenie, wychowanie i opieka,
— nauki te zajmuja sie trzema kategoriami ludzi, tj. osobami w normie,
osobami z odchyleniami od normy fizjologiczno-psychologicznej, osobami
z odchyleniami od normy spoleczne;j.
W Swietle powyzszych tez autor wylonit dziewieé podstawowych dyscy-
plin pedagogicznych: pedagogika ogdlna, historia ksztalcenia, wychowania
i opieki, dydaktyka, teoria wychowania, pedagogika opiekuhcza
[podkr. — LJ. Pyrzyk], pedagogika specjalna, pedagogika resocjalizacyj-
na, pedeutologia, pedagogika poréwnawcza. ,Uwzgledniajac zestawy dys-
cyplin pedagogicznych wylonionych na drodze logicznej oraz biorac pod
uwage realia rzeczywistosci pedagogicznej nalezy uznac¢ za podstawowe
— na obecnym etapie rozwoju nauki — nastepujace dyscypliny: pedago-
gike ogodlng, dydaktyke, teori¢ wychowania, pedagogike opiekun-
czg (teorie opieki) [podkr. —L]. Pyrzyk], pedagogike specjalng i pe-
dagogike resocjalizacyjna; pozostale za$ dziedziny — za uzupelniajace”™.
Ta z kolei klasyfikacja nauk pedagogicznych opiera sie na szerokim rozu-
mieniu pedagogiki jako nauki o trzech desygnatach ontycznie r6znych. To
spowodowalo, ze autor wyznaczyl pedagogice opiekuniczej miejsce wsrod
glownych dyscyplin pedagogicznych mianujac ja teorig opieki. W takim
rozumieniu pedagogiki opiekunczej staje si¢ bliski Z. Dgbrowskiemu, M. Ja-
kubowskiemu czy A. Kelmowi.
Jeszcze inng klasyfikacje nauk pedagogicznych przedstawila T. Hejnic-
ka-Bezwinska, dzielac je ze wzgledu na rézne kryteria:
1. Wedlug kryterium metodologicznego (stopnia ogélnosci):
— pedagogika ogélna w znaczeniu tradycyjnym,
— pedagogiki szczeg6lowe.

2. Wedlug celéw czynnosci wychowawczych:
— dydaktyka,
— teoria wychowania.

3. Wedlug kryterium wieku:
— pedagogika przedszkolna,
— pedagogika mlodszego wieku szkolnego,
— pedagogika szkolna,
— pedagogika dorostych — andragogika.

4. Wedlug kryterium rodzaju dziatalnosci:

M. Winiarski, O randze i warunkach rozwoju..., s. 15-16.
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— pedagogika obronna,
— pedagogika rekreacji,
— pedagogika dzialalnosci kulturowej,
— pedagogika sportu,
— pedagogika opiekuiicza,
— pedagogika pracy,
— pedagogika czasu wolnego i inne.
5. Wedlug rodzajow defektow rozwojowych i dewiacji:
— pedagogika resocjalizacyjna,
— pedagogika rewalidacyjna,
— pedagogika penitencjarna,
— oligofrenopedagogika,
— surdopedagogika i inne.
6. Wedlug podejmowanych probleméw badawczych:
— politologia o$wiaty,
— pedagogika spoleczna,
— pedagogika ksztalcenia zawodowego,
— pedagogika specjalna,
— pedagogika poréwnawcza,
— pedagogika systeméw o$wiatowych,
— pedeutologia i inne'.

Autorka jest jedna z nielicznych, ktéra nadaje pedagogice opiekunczej
charakter subdyscypliny ze wzgledu na rodzaj dziatalnosci wychowawczej.
Jednym z takich rodzajéw jest wlasnie wychowanie opiekunicze, ktdre sta-
nowi $cisty przedmiot zainteresowania pedagogiki opiekunczej. Na uwage
zastuguje zastosowanie przez autorke réznych kryteriow podzialu nauk
pedagogicznych.

Podobne poglady, odnosnie klasyfikacji nauk pedagogicznych, jak T. Hej-
nicka-Bezwiniska reprezentuje L. Turos. Autor ten dzieli nauki pedagogicz-
ne na dwie grupy:

— pedagogika ogoélna i bezposrednio zwiazane z nig dyscypliny: histo-
ria wychowania i mysli pedagogicznej, dydaktyka, teoria wychowania, pe-
dagogika poréwnawcza,

— pedagogiki szczegélowe (subdyscypliny): pedagogika wczesnoszkol-
na, pedagogika szkolna, pedagogika spoleczna, pedagogika opiekuncza,
pedagogika specjalna (rewalidacyjna i resocjalizacyjna), pedagogika zdro-
wia, pedagogika kultury, pedagogika pracy, pedagogika rolnicza, pedago-
gika wojskowa, pedagogika rodziny, andragogika (pedagogika dorostych).

5T. Hejnicka-Bezwiniska, W poszukiwaniu tozsamosci pedagogiki. Swiadomos¢ teoretyczno-me-
todologiczna wspdlczesnej pedagogiki polskiej (geneza i stan), Bydgoszcz 1989, s. 250.
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L. Turos nadaje pedagogice opiekuniczej charakter subdyscypliny peda-
gogicznej niezaleznej od innych subdyscyplin (np. pedagogiki spolecznej)
i omawia ja jako jedna z wielu pedagogik szczegdtowych. Taki status kla-
syfikacyjny (L. Turos, T. Hejnicka-Bezwiniska, A. Kelm) pedagogiki opie-
kunczej w rodzinie nauk pedagogicznych jest wprawdzie zgodny z jej
dazeniem do pelnej subdyscyplinarnosci, ale posiada raczej charakter przy-
szlosciowy. Faktycznie za$ (w aspekcie teoretyczno-metodologicznym) pe-
dagogika opiekuncza nadal pozostaje w ramach pedagogiki ogdlnej i spo-
tecznej (Z. Wiatrowski).

Wszystkie oméwione powyzej klasyfikacje zawierajg réznorodne nie-
dostatki, na ktére zwraca uwage T. Hejnicka-Bezwiniska: ,Wielo§¢ stoso-
wanych kryteriow oraz nierozlacznoé¢ proponowanych klasyfikacji czyni
niemozliwg taka klasyfikacje, ktéra zadowalalaby wszystkich. Powszechne
jednak jest przekonanie — mimo dalszej dyferencjacji postepujacej w ra-
mach pedagogiki — o potrzebie odwroconego procesu, zwanego procesem
integraciji, i to nie tylko w ramach pedagogiki (dzialéw i subdyscyplin pe-
dagogiki), ale nauk o wychowaniu”’. Ze wzgledu na wielo$¢ réznorodnych
klasyfikacji nauk pedagogicznych nie ma potrzeby tworzenia jeszcze jed-
nej w aspekcie ukazania w niej miejsca pedagogiki opiekuniczej, ale nalezy
zwroci¢ uwage na te klasyfikacje, ktore ujmuja w sobie pedagogike opie-
kunicza jako niezalezna subdyscypline pedagogiczna (T. Hejnicka-Bezwin-
ska) i jedng z pedagogik szczegétowych (L. Turos). Trudno natomiast prze-
widzie¢ miejsce pedagogiki opiekunczej po zastosowaniu procesu integracji
nauk nie tylko w ramach pedagogiki, ale w ramach nauk o wychowaniu
w ogole.

Streszczenie

Badania naukowe nad polska pedagogika opiekuiicza i praca socjalng trwaja juz wiele
lat. Znaczaca ich cze$¢ odnosi sie do ich przedmiotu i podstawowych pojeé. Scisty przedmiot
zainteresowania pedagogiki opiekunczej wyznaczajg wzajemne relacje dwoéch desygnatéw
(bytéw) i odpowiadajacych im poje¢: wychowania i opieki. W konsekwencji tych relacji ro-
dzi sie bezposredni przedmiot poznania tej subdyscypliny pedagogicznej, czyli wychowanie
opiekuncze. Ono staje si¢ podstawowym desygnatem poznania pedagogiki opiekuniczej,
obok wychowania i opieki, jako desygnatéw Zrédlowych ale zarazem odmiennych istotowo
od wlasciwego przedmiotu poznania pedagogiki opiekuniczej (wychowania opiekunczego).
Szukanie zatem pojecia pedagogiki opiekuniczej nie moze by¢ tylko i wylacznie poszuki-
waniem odpowiedzi na pytanie: Czym jest opieka? W tym zjawisku uwidacznia si¢ takze
pograniczny charakter przedmiotowej subdyscypliny. Wiekszos¢ subdyscyplin pedagogiki
to nauki pogranicza, ktérych przedmiot poznania rodzi sie z wzajemnych relacji miedzy
dziedzing wychowania a inng dziedzing otaczajacej nas rzeczywistosci. Dalsze badania nad
wychowaniem i opiekg sa niezbednym warunkiem rozwoju stosunkowo mlodej subdyscy-
pliny pedagogicznej, jaka jest pedagogika opiekuncza. Inaczej przedstawia si¢ problematyka

1 Tamze.
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teorii pracy socjalnej, ktéra nie wyraza powyzej wspomnianego pogranicza i stala sie przed
kilku laty samodzielng dyscypling naukowa. Czy stusznie? Na to pytanie w swoim artykule
odpowiada profesor Zygmunt Wiatrowski.

Summary

Scientific research of polish tutelage pedagogy takes a long time. Most of them refer to
elementary conceptions and it subject. Subject of tutelage pedagogy marked relations of two
designations and conceptions: education and care. In effective of these relations became
subject of tutelage pedagogy: tutelar education. It has elementary designation of known in
tutelage pedagogy about education and care. This subject created two designations: educa-
tion and care. Its mean that tutelage pedagogy is a science discipline of border-line. Most of
pedagogy disciplines are border-line and them subjects became from relations of education
and other designation of reality.
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Przekazywanie do$wiadczen miedzy pokoleniami jest tak stare, jak ist-
nienie czlowieka na ziemi. Gdyby bowiem starsze pokolenie nie przekazy-
walo swojej wiedzy mlodszemu, cywilizacja miataby posta¢ prymitywna.
Owo przekazywanie zwiemy edukacja. Pafistwa w trakcie swojego rozwoju
zaczely tworzy¢ systemy edukacyjne, w ktérych skupiano osoby o okreslo-
nej wiedzy (nauczycieli), nauczajace dzieci i mlodziez (uczniowie). Zaczela
wiec sie tworzy¢ relacja ,nauczyciel-uczen”. Ona jest obecna przez wieki
edukowania — od zlobka, przedszkola, r6znego rodzaju szkoly po uczelnie
wyzsza. Nauczyciele specjalizuja sie¢ w okreSlonej wiedzy, by moc ja prze-
kazaé uczniom. Idee edukacji dobrze oddaje cytat ,Wedlug Jana z Salisbury,
kiedy$, w XII wieku Bernard z Chartres powiedzial, ze my, zwykli ludzie,
stajgc na barkach olbrzyméw widzimy wiecej niz oni, dalej i dokladniej”'.
W ten sposéb wiec juz w czasach $redniowiecza wskazano na gltéwny cel
edukacji. Oczywiste jest réwniez to, ze w starozytnosci ta relacja miala
miejsce. Dobrym przykladem ukazujacym 6w cel jest relacja miedzy Sokra-
tesem — mistrzem a Platonem — uczniem, ktéry z kolei byl mistrzem dla

1Za: M. Gogacz, Czlowiek i jego relacje (materialy do filozofii czlowieka), Warszawa 1985,
s. 161.
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Arystotelesa. Przyklad relacji miedzy wymienionymi filozofami ukazuje
konieczny warunek edukacji, jakim jest ciaglosc.

Jak wiec dzisiaj prezentujq sie uwarunkowania edukacji? Szukanie od-
powiedzi chcieliby$Smy odnie$¢ do szkolnictwa wyzszego.

Obecnie obserwujemy dyskusje na temat ksztalcenia studenta przez
szkole wyzsza. Zauwazalne sag dwa opozycyjne wobec siebie poglady. We-
dlug pierwszego uczelnia ma przygotowywac czlowieka do profesjonalnego
wykonywania wyuczonego w trakcie studiéw zawodu. Za tym pogladem
opowiadaja sie gléwnie pracodawcy. Wedlug drugiego podejscia studiowa-
nie oznacza wszechstronny rozwdj czlowieka od $wiata wartosci po uzy-
skane kwalifikacje. Pracodawcy podkreslaja, ze student jest Zle nauczany,
gdyz nie prezentuje dostatecznego poziomu profesjonalizmu. Z drugiej za$
strony styszymy zdanie pracownikéw uczelni wyzszych, w ktérym neguje
sie zadanie wylacznie zawodowego przygotowania absolwenta, jako prio-
rytetu szkolnictwa wyzszego. Zdaniem naukowcéw uniwersytet nie jest
szkola zawodowa. Co jest wiec wedlug nich zadaniem szkoly wyzszej? Jest
nim rozwoj czlowieka studiujacego. Wyposazenie go w wiedze, umiejetno-
Sci i kompetencje, by siegna¢ do zapiséw Krajowych Ram Kwalifikacji. Jest
to wiec czlowiek osiagajacy humanistyczne podstawy do funkcjonowania
w spoleczenstwie. Powyzsza refleksja odnosi si¢ nie tylko do absolwentéw
wyzszych szkét humanistycznych, ale réwniez do absolwentéw wyzszych
szkot technicznych. Osoba konczaca edukacje uniwersytecka potrafi wiec
rozwigzywac nie tylko zagadnienia zawodowe, ale réwniez dobrze odnaj-
duje sie w niuansach zycia spolecznego. Akceptujac hierarchie wartosciom
kreuje wlasne zycie — prywatne i zawodowe.

Wydaje sig, ze dwa przedstawione poglady sa wobec siebie bardziej kom-
plementarne, niz sie¢ wykluczaja. Jest to o tyle mozliwe, Ze pojawila sie trze-
cia plaszczyzna dzialalnosci uczelnianej — spoteczna i opiekunicza. Na tym
wilasnie aspekcie chcieliby$Smy sie skupi¢ w niniejszym opracowaniu.

Czlowiek wobec edukaciji

Mozna postawi¢ pytanie: czy rola szkoly wyzszej ulegla zmianie? Pyta-
nie ma raczej charakter retoryczny. OdpowiedZ bowiem brzmi: nie. Zmia-
nie jednak ulegly warunki Zzycia. Obecnie niemal ,zalewani” jesteSmy
wynalazkami, udogodnieniami czy gadzetami, bez ktérych trudno sobie
wyobrazi¢ codziennoé¢. Wyobrazmy sobie Zzycie bez pradu czy gazu w na-
szych mieszkaniach. Inne udogodnienia, jak skomputeryzowanie czy te-
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lefony komoérkowe, majac utatwia¢ czesto doprowadzaja do wykluczania
grup spolecznych (starsze pokolenie). Pojawia si¢ wobec tego nowy obszar
dziatalnosci uczelni wyzszych. Przygotowanie absolwenta do pracy nad
eliminowaniem poczucia alienacji w spoleczefistwie. Wspoélczesna uczel-
nia niemal zobowiazana jest do biezacego okreslania poziomu spolecznego
reagowania na skutki wprowadzania nowych rozwiazan. Wspoélczesnosé
to réwniez niepokojace zjawiska spoleczne. Sg one czesto efektem polityki
panstw, koncentrujacej si¢ nadmiernie na aspekcie ekonomicznym. Rézne
ruchy spoleczne inicjuja dyskusje na temat wartosci, czesto relatywizujac je.
Efektem staje si¢ zagubienie czlowieka, traci on bowiem drogowskazy Zycia,
jakimi sa wartosci®.

Spoleczenstwo coraz lepiej edukowane bedzie sie rozwijalo, tworzac
efektywniejsza panstwowoé¢. ,Takie beda Rzeczypospolite, jakie ich mlo-
dziezy chowanie” — poglad kanclerza Jana Zamoyskiego, wyrazony w XVI
wieku, jest nadal aktualny?®. Podobne poglady glosili Andrzej Frycz Mo-
drzewski czy tez Stanistaw Staszic. Od jako$ci wychowania i ksztalcenia
mlodego czlowieka zalezna jest przyszios¢ Polski. Ta zalezno$¢ odnosi sie
nie tylko do naszego kraju i mimo uplywu wielu lat jest nadal aktualna.
Analiza motywéw powolania uniwersytetéw sprowadza sie wtasnie do ko-
nicznosci posiadania wyksztalconego spoleczenstwa.

Czy zatem nalezy tworzy¢ nowe modele dzialalnosSci spoteczno-opie-
kunczej uczelni? Sprobuje jednak odwota¢ sie do tradycji edukacji. Ona bo-
wiem zapewnia cigglos¢ dziatan i ich rozwdj. Zyjemy wprawdzie w czasach,
w ktérych tradycja czesto interpretowana jest jako zasciankowos¢ i zacofa-
nie, ten poglad jednak nie bedzie dotyczyl prezentowanego opracowania.

Dziatalnos¢ spoteczno-opiekunicza wspoélczesnej szkoly wyzszej w od-
niesieniu do studentéw daje sie uja¢ w dwoch plaszczyznach: indywidual-
nej i spolecznej.

Indywidualna — ksztaltowanie i rozwdj studenta wedlug zasad humani-
stycznych i aksjologicznych — czyli rozw6j jednostki.

Spoleczna — uczelnia poprzez swoja dzialalno$¢ nakierowang na spo-
teczno$¢ blizsza i dalszg wdraza studenta do efektywniejszego Zycia w spo-
leczenstwie i na rzecz spoleczenstwa.

Synteza obu podej$¢ przejawia sie cho¢by powolywaniem kierunkow,
w ramach ktérych uczy sie dzialalnosci opiekunczej, wychowawczej i spo-
tecznej (przykladem sa rézne specjalnosci z zakresu pedagogiki). Edukacja
wiec to nie tylko wymiar spoleczny, ale przede wszystkim jednostkowy.

*M. Wtosinski, Pedagogika religii w kontekscie edukacyjnym, Wloctawek 2011.
*Cytat z aktu fundacyjnego Akademii Zamojskiej http://pl.wikipedia.org/wiki/Motto
[data dostepu 05.07.2013].
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W opracowaniu autor zamierza skupi¢ si¢ na wymienionych powyzej
aspektach widzac w nich szanse na syntetyczne podsumowanie znaczenia
szkolnictwa wyzszego dla jednostki i spoleczefistwa. Spoteczno$é miasta
czy regionu widzaca potrzebe posiadania uczelni wyzszej bedzie sie roz-
wijala i przeciwnie, jesli taka potrzeba w spolecznosci sie nie pojawi — to
region bedzie ulegat degradacji.

Uczelnia wobec zjawiska opieki

Wspoblczesna szkola wyzsza w swojej dziatalnosci wychodzi poza gra-
nice wyznaczane wiedzg i jej przekazywaniem. Nie odchodzi jednak od
procesu ksztaltowania czlowieka-studenta pod katem rozwoju cech spo-
tecznie akceptowanych. Sfera w poprzednich latach nieobecng, jest nakie-
rowanie si¢ na dwie grupy pokoleniowo zréznicowane. Jedng tworza dzie-
ci i mlodziez, druga natomiast osoby starsze. Sq to dwie grupy zagrozone
najwiekszym wykluczeniem spotecznym. Jak bowiem twierdzi M. Mead*
najwigksza koncentracja zainteresowania struktur panstwowych 1aczy sie
z osobami w wieku produkcyjnym. Wszelkie propozycje adresowane sg do
ludzi mogacych produkowac. Jest w duzej mierze kontynuacja polityki spo-
tecznej z wieku XIX. Wéwczas powstala idea tworzenia doméw starcow czy
tez przedszkoli tygodniowych®. Dzisiaj wprawdzie tygodniowe placowki
dla dzieci nie istnieja lecz domy dla starszego pokolenia nadal sa obecne
w naszym zyciu spolecznym. Wracajac jednak do wspélczesnych form pra-
cy opiekunczej szkot wyzszych nalezy stwierdzi¢, ze coraz czesciej poszcze-
golne uczelnie decyduja sie na uruchamianie przedszkoli akademickich,
inne natomiast zakladaja akademie dzieciece. Sg to struktury, w ramach
ktérych w uproszczonej postaci dziecko jest zapoznawane z akademicko-
Scia, quasi studiowaniem (indeksy, gala akademicka). Pozytywem takiego
rozwigzania jest wiec przyblizanie dzieciom idei poszukiwania wiedzy.
Mozna przypuszczaé, ze w przyszlosci te dzieci, juz jako osoby doroste,
z wiekszg $wiadomoscia beda wybieraly studia jako sposéb na zdobycie
wiedzy, polaczony z preferowaniem okreslonych kierunkéw. Mlodziezy
z kolei proponuje si¢ nauczanie w ramach Srednich szkoét akademickich.
W nich za$ proces edukacyjny realizowany jest w nieco innej formie niz
w szkolach tego typu, kierowanych przez samorzady. Zajecia czesto pro-
wadzone sa przez nauczycieli akademickich. Podobnie jak w przypadku

*M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego, Warszawa 2000.
°L. Dyczewski, Ludzie starzy i staros¢ w spoleczeristwie i kulturze, Lublin 1994.
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dzieci, réwniez wobec mlodziezy realizowane sa podobne cele — sprowa-
dzajace si¢ do zachecania w zglebianiu wiedzy z jednoczesnym wdrazaniu
sie w uprawianie nauki.

O ile cele zwigzane z edukacja dzieci i mlodziezy sa bardzo konkretne
to mozna sie zastanawiac jakie przy$wiecaja w powolywaniu uniwersyte-
tow trzeciego wieku. W poszukiwaniu zasadnosci tworzenia wymienio-
nej struktury pojawia sie inna forma aktywnosci spotecznej wspoliczesnej
uczelni. Zadaniem bowiem jest zapobieganie wykluczeniu spolecznemu
starszego pokolenia poprzez kontynuowanie aktywnosci starszych ludzi.
Dokonuje si¢ proba integrowania spoleczenstwa. Poprzez udzial w zaje-
ciach akademickich starsze osoby zyskuja poczucie akceptowania przez
spoleczenstwo, nie pojawia sie wiec odczuwanie alienacji. Waznym aspek-
tem jest rowniez samoocena ludzi starszych, przez udzial w zajeciach aka-
demickich zyskuja bowiem przekonanie i potwierdzenie wlasnej sprawno-
Sci fizycznej i psychicznej.

W ramach uczelni spotykaja si¢ wiec trzy pokolenia wiekowo odmienne,
podejmowana jest wiec préba integrowania spoleczenistwa, czyli niejako
»~odwrdcenia” tendencji, ktéra pojawila sie w XIX wieku. Zagadnienie inte-
gracji ukazemy na ponizej ukazanym schemacie.

dzieci,

. UCZELNIA
mlodziez

starsze
pokolenie

Schemat. Blokowe przedstawienie dzialalnosci integrujacej
wspolczesnej szkoly wyzszej

Poprzez powyzszy schemat ukazana zostala integrujaca rola wspoélcze-
snej szkoly wyzszej. Wszystkie pokolenia wiekowo odmienne mogg sie spo-
tka¢ w ramach zaje¢ akademickich. Zachodza dwa wazne procesy. Jednym
jest wspomniana integracja. Drugi jest nie mniej wazny — dokonuje sie
bowiem wymiana do$wiadczen, wzajemne poznawanie. Od strony indywi-
dualnego nabywania do$wiadczenia kazdy z uczestnikéw zaje¢ ma mozli-
wo$¢ nawigzania bezposredniego kontaktu z osoba starsza czy tez mlodsza,
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zwiekszajac w ten sposob zakres wlasnego indywidualnego doSwiadczenia.
Wspomniany proces skutkuje efektem w postaci wyeliminowania stereoty-
pow w kontaktach miedzyludzkich. Szereg badan wskazuje na znaczacy
wplyw stereotypu na relacje miedzy mlodszym i starszym pokoleniem (np.
Gulin, Kuchciniska, Zych, Sutkowska). Nelson® w swoich badaniach uka-
zuje zjawisko ageizmu — stereotypu starego czlowieka. Obraz starszego
pokolenia negatywnie wplywa na relacje miedzyludzkie’. Jak zatem wi-
da¢ stworzona jest mozliwo$¢, w ktérej poprzez uczestnictwo studentéow
w dzialalno$ci wymienionych form z jednej strony nabierajq oni prakty-
ki, zestawiajac uzyskang wiedze¢ z codzienng praca, a z drugiej rozwija-
ja swoja wrazliwo$¢ na drugiego czlowieka. Cecha pozadana w relacjach
miedzyludzkich jest empatia. Definiowana jest najczesciej jako wczuwanie
sie w cudzy stan psychiczny. Wskazane powyzej perspektywy aktywnosci
studentéw moga zwiekszac jej poziom, powodujac pojawianie sie zachowan
nacechowanych altruizmem w sferach: indywidualnej i spoteczne;j.

Akcentowanie znaczenia uczelni w integracji migdzyludzkiej jest tym
bardziej wazne, ze nie ma propozycji rozwiazan systemowych w tym za-
kresie ze strony organizacji publicznych. Wskazniki demograficzne za$ jed-
noznacznie sygnalizuja proces szybkiego starzenia sie spoleczenistwa. Przy
braku propozycji aktywizowania tej grupy wiekowej mozna przewidywac
wzrost poziomu niezadowolenia o0s6b starszych. Bedzie sie ono przejawialo
w kilku podstawowych aspektach: ekonomicznym, spolecznym, zdrowot-
nym, rodzinnym czy indywidualnym. Struktury panstwowe zainteresowa-
ne sa wydluzeniem wieku produkcyjnego. Przykladem moze by¢ podnie-
sienie wieku emerytalnego — czesc¢ ludzi starszych kilka lat dluzej bedzie
zobowigzana do pracy zarobkowej i jednocze$nie p6zniej uzyska prawa
emerytalne (wraz z emeryturg). Niz demograficzny natomiast w odniesie-
niu do dzieci i mlodziezy skutkuje likwidowaniem przedszkoli i szkét. Poza
podejsciem ekonomicznym nie zauwazamy prob zmiany systemu opieki
i wychowania mlodego pokolenia. Wspo6lczesna szkola wyzsza poprzez
swoja oferte koncentruje sie wiec na wszystkich grupach wiekowych i stwa-
rza szanse na utworzenie systemu integracji spolecznej.

Integracja jest procesem scalania. W funkcjonowaniu spoleczenstwa
sprowadza¢ sie bedzie ono do laczenia réznych grup spotecznych, w tym
réwniez wiekowo odmiennych. Stwarzanie plaszczyzn porozumiewania
sie, nawigzywania kontaktéw wymaga wskazania wspoélnego celu. Instytu-
cja podejmujaca wyzwanie jest szkola wyzsza.

°T. N elson, Ageizm: Prejudice Against Our Feared Future Self. Journal of Social Issues. Vol.
61, Nr. 2, s. 207-221.

"W. Gulin, Attitude of young human being to old age, Acta Facultatis Paedagogicae Uni-
versitatis Tyrnaviensis, Ser. D, Vedy o Vychove a Vzdeldvani, Trnava 2011, no. 15, pp. 84-96.
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Psychologiczne efekty edukacji studenta
w ramach szkoly wyzszej

Dziatalnoé¢ opiekunicza szkoly wyzszej da sie uja¢ w dwoch aspektach:
pierwszy nakierowany jest na studenta i jego indywidualny rozw¢j. Drugi
natomiast na przygotowanie do profesjonalnego realizowania zadan opie-
kunczych wobec drugiego czlowieka. Mozliwe jest oczywiscie wyodreb-
nianie innych aspektéw, skupimy sie jednak na dwéch powyzej wymienio-
nych.

W mysl psychologii rozwoju czlowieka rozwija sie on od momentu po-
czecia do naturalnej $mierci®. Zawsze i w kazdym momencie Zycia dys-
ponuje potencjalem rozwojowym. Jedna osoba z niego korzysta, inna nie.
Obserwacja codziennego zycia ukazuje nam osoby dynamiczne, twoércze,
potrafiagce rozwiazywaé réznego rodzaju problemy. Sa réwniez takie, kto-
rych zachowanie cechuje sie biernoscig, przekonaniem, ze to wlaénie inni
ludzie powinni utrzymywac te osobe. Student poprzez decyzje o dalszym
ksztalceniu, z zalozenia przyjal perspektywe rozwoju. Chce wiec zaspokoi¢
jakie$ wlasne potrzeby.

Przyjrzenie sie roli szkoly wyzszej od strony psychologicznego funkcjo-
nowania studenta stwarza perspektywe wieloplaszczyznowych interpre-
tacji. W opracowaniu chcielibySmy postuzy¢ sie tylko jednym aspektem,
bedacym jednak syntetycznym ujeciem przedstawionych tresci. Taka moz-
liwosé¢ stwarza teoria potrzeb A. Maslowa’. Wedlug niego potrzeby moty-
wuja czlowieka do dzialania. Jest to wiec stan niezaspokojenia, skutkujgcy
dzialaniem. Przyjrzyjmy sie wiec jakie potrzeby zaspokaja uczelnia w od-
niesieniu do studenta. W kilku jednak slowach nalezy ukaza¢ zarys przy-
wolanej teorii. Wedlug A. Maslowa potrzeby czlowieka daja sie uja¢ w piec,
hierarchiczne ulozonych pozioméw. Psycholog amerykanski w prezentacji
swojej teorii postuzyt sie ksztattem piramidy. Pierwszy poziom zawierajacy
potrzeby podstawowe (zaspokojenie pragnienia, glodu, snu) nie jest bez-
posdrednio zwiazany z relacja miedzy studiowaniem a studentem (chociaz
zalezno$ci daloby sie znalez¢). Nie bedziemy wiec sie nim zajmowac. Dru-
gi poziom" zawiera potrzeby, ktérych zaspokojenie wplywa na poczucie
bezpieczenstwa osoby. Wéréd potrzeb tego poziomu znajduje sie poczucie
opieki, przewidywalnosci, stabilnego prawa. Poczucie przynaleznosci stu-

M. Kielar-Turska, Rozwdj czlowieka w petnym cyklu zycia, [w:] Psychologia. Podrgcznik
akademicki, A. Strealu (red.), Gdansk 2002.

°A. Maslow, Motywacja i osobowos¢, Warszawa 1990.

U Tamze.

Tamze.
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denta do konkretnej uczelni wigze si¢ wiec z jej programem nauczania, ale
réwniez z ich stopniem zorganizowania. Uczelnia dobrze zorganizowana,
z dobra oferta programowa bedzie swoja dzialalnoscia zwiekszaé poczucie
bezpieczenstwa jednostek (uwaga ta dotyczy nie tylko studentéw, ale réw-
niez pracownikéw). Istnieje réwniez zalezno$¢ odwrotna — uczelnia Zle
zorganizowana, z nieatrakcyjng oferta programowa nie wplywa na poczu-
cie bezpieczefistwa studenta, nie bedzie wiec przez niego wybierana.

Od trzeciego poziomu w teorii A. Maslowa pojawiaja sie potrzeby zwig-
zane z dzialaniem otoczenia spolecznego. Jezeli wiec ,przeniesiemy” ten
poziom na funkcjonowanie studenta w szkole wyzszej, to fatwo dostrzec,
ze odbiér studiéw przez jednostke bedzie ujmowany w kategoriach pozy-
tywnych w sytuacji poczucia przebywania w grupie akademickiej, tworzo-
nej nie tylko przez studentéw, ale réwniez przez nauczycieli akademickich.
Poszukiwanie aspektéw w funkcjonowaniu uczelni, nakierowanych na
czwarty poziom (potrzeby szacunku, prestizu) wskazuje nam jeden glow-
ny sposob interpretacji. Jest nim godnos¢ osoby — studenta i nauczyciela
akademickiego. Godnos¢ jest wartoscia wartosci'?. Podkreslanie znaczenia
godnosci przez uczelnie wyzsza wymusza niejako wdrazanie wysokich
standardéw miedzyludzkich. Pojawia sie réwniez drugi wymiar znaczenia
godnosci czlowieka. Poprzez wspomniang powyzej relacje ,mistrz—uczen”
student edukowany jest w nurcie godnosci wlasnej oraz drugiej osoby.

Najtatwiej i paradoksalnie najtrudniej jest ustosunkowac¢ sie do ostat-
niego poziomu w teorii A. Maslowa. Odnosi si¢ on do potrzeby samoreali-
zacji czlowieka, dodajmy — nigdy nie zaspokojonej. Proste opisanie tego
poziomu jest najlatwiejsze — mamy sie bowiem ciagle rozwijaé. Trudnos¢
sprowadza sie do pytania: jak maja funkcjonowa¢ uczelnie, by w pelni
przygotowaé studenta do cigglego poszukiwania, systematycznej eksplo-
racji $wiata i kreowania rzeczywistoéci? Wydaje sig, ze zagadnienie ujete
w pytaniu wymaga dyskusji nie tylko na poziomie akademickim, ale réw-
niez spolecznym. Jest to bowiem zjawisko, ktérego nie da sie skodyfikowac.

Zakonczenie

W opracowaniu ukazalismy zaledwie kilka aspektéw, zwiazanych z psy-
chologicznymi uwarunkowaniami spoteczno-opiekunczymi szkoty wyz-
szej. Warto podkresli¢, ze jako$¢ zycia spolecznego zalezy w duzej mierze
od stopnia wyksztalcenia mieszkaficéw spoleczenistwa. Poprzez wykazanie

2EJ. Mazurek, Godnosc osoby ludzkiej podstawq praw cztowieka, Lublin 2001.
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znaczacej roli uczelni w wielu aspektach zycia jednostki i grupy spolecznej
chcieliSmy wykaza¢, ze absolwent uczelni to nie tylko profesjonalista, ale
rowniez czlowiek o $wiadomosci znaczenia godnosci wlasnej i innych oséb,
o odpowiedzialnosci na wlasne dziatanie (nie tylko w kontekscie sukceséw,
ale réwniez porazek), o poczuciu wlasnej tozsamosci. Spér wiec czy uczel-
nia ma by¢ szkola zawodowa czy tez wszechstronnie rozwija¢ czlowieka da
sie rozwigzaé. Konieczne jest jednak szukanie uwarunkowan, sprzyjajacych
takiemu wtasnie efektowi.

Streszczenie

W XXI wieku pojawiaja sie tendencje do nowego okreslania roli poszczegélnych uwa-
runkowan w ludzkim zyciu. Okreéla sie wiec role wartosci, religii, Swiatopogladu. Podej-
muje sie proby wskazywania nowych zadan instytucjom. Podobnie jest z okreslaniem roli
szkolnictwa wyzszego. Dyskusja da sie uja¢ poprzez dylemat: uniwersytet ma uczy¢ zawodu
czy rozwija¢ czlowieka?

Summary

In the twenty-first century, there are new trends to determine the role of context in hu-
man life. Specifies So the role of religion, worldview. Attempts are made to identify new ta-
sks institutions. Similarly, the determination of the role of higher education. Discussion can
be expressed by a dilemma: the university is to teach and develop the profession of a man?
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PEDAGOGIKA SPOLECZNA
WOBEC TRUDNYCH WYZWAN WSPOLCZESNOSCI

Slowa kluczowe: pedagogika spoleczna; zdrowie; odzywianie sie; aktywno$¢ fizyczna.

SOCIAL PEDAGOGY
FACING DIFFICULT CHALLENGES OF MODERN TIMES
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Pedagogika spoteczna to subdyscyplina naukowa, dzial pedagogiki zaj-
mujacy sie tradycyjnie srodowiskowymi uwarunkowaniami wszelkich pro-
ceséw opiekunczo-wychowawczych i rozwoju jednostki w réznych fazach
zycia czlowieka. Ponadto do celéw i zadan pedagogiki spotecznej zalicza sie
prowadzenie dzialan profilaktycznych i kompensacyjnych, przygotowanie
jednostki do satysfakcjonujacej ja partycypacji spotecznej'.

Globalizm powoduje, ze zyjemy w spoleczenstwach ryzyka lub podwyz-
szonego ryzyka. Oznacza to, ze podstawowemu zagadnieniu podziatu débr
oraz legitymizacji nieréwnosci spoleczenistwa industrialnego towarzysza
mechanizmy kanalizacji, ukrywania i tuszowania prowadzace do rozdziele-
nia powstajacego ryzyka?. Nieréwnosci spoleczne dotycza sytuacji, w ktorej
ludzie sg sobie nieréwni nie z racji cech cielesnych, czy psychicznych, lecz
z powodu ich przynaleznoéci do réznych grup albo zajmowania réznych
pozycji spolecznych. Z czlonkostwem w grupie lub zajmowaniem pewnej
pozycji wigzaé sie musi nieréwny dostep lub nieréwna szansa dostepu do
pewnych cenionych spolecznie débr: bogactwa, wladzy, prestizu, wyksztal-

'A. Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoleczna, Warszawa 2008, s. 617.
2S. Kaw ula, Pedagogika spoleczna, dzisiaj i jutro, Torun 2012, s. 46—47.
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cenia i zdrowia®. Teoretycy konfliktu twierdzg na przyklad, ze biedni nie
maja réwnego dostepu do wlasciwej opieki medycznej oraz czesciej cho-
ruja, gdyz mieszkaja w gorszych warunkach i osiggaja zbyt male dochody,
zeby sie wlasciwie odzywiaé. Stan zdrowia i przecietna dtugos¢ zycia Ame-
rykanina czy Brytyjczyka r6znig sie, w zaleznosci od klasy spolecznej*.

Wspolczesnie w efekcie proceséw demokratyzacji zycia spolecznego [...]
kwestie kultury, probleméw socjalnych, zdrowotnych i ekologicznych na-
bieraja szczeg6lnego znaczenia’.

W niniejszych rozwazaniach przyjrzymy sie jednemu z obszaréw em-
pirycznych dociekann wspolczesnej pedagogiki spolecznej: zagadnieniom
szeroko rozumianego zdrowia i jego promocji.

Wedlug danych Ministerstwa Zdrowia kondycja zdrowotna Polakéw nie
jest najlepsza. Wskaznik umieralnosci w Polsce jest wyzszy od przecietnego
w krajach UE. W najbardziej niekorzystnej sytuacji s3 mezczyZzni w wieku
30-59 lat. Takze dzieci ponizej 15 roku zycia maja o 40 proc. wieksze ryzy-
ko zgonu niz ich réwiesnicy z innych krajéow UE. Do gtéwnych przyczyn
zgonéw naleza choroby ukladu krazenia i nowotwory. Zgodnie z wytycz-
nymi Narodowego Programu Zdrowia na lata 2007-2015 celem operacyj-
nym ma by¢: wspieranie rozwoju i zdrowia fizycznego i psychospoteczne-
go oraz zapobieganie najczestszym problemom zdrowotnym i spolecznym
dzieci i mlodziezy.

Za priorytety Ministerstwo Zdrowia uznaje:

— intensyfikacje dzialan z zakresu promocji zdrowia w odniesieniu do
dzieci i mlodziezy,

— zapobieganie: urazom, otylosci, uzywaniu substancji psychoaktyw-
nych, przemocy w rodzinie (w tym seksualnej) i miedzy réwie$nikami,
chorobom przenoszonym droga plciowa (w tym HIV) oraz cigzom wsréd
matloletnich,

— zapewnienie poradnictwa oraz pomocy dla rodzicéw, dzieci i mto-
dziezy z zaburzeniami rozwoju i zdrowia psychicznego (zwlaszcza u dzieci
najmlodszych i nastolatkéw), przewlekle chorych, niepelnosprawnych, zy-
jacych z HIV oraz matoletnich matek.

Oczekiwanymi efektami do 2015 r. ma by¢ m.in. zwiekszenie odsetka
mlodziezy, ktéra:

— osigga zalecany poziom aktywnosci fizycznej,

— racjonalnie sie odzywia®.

3P. Sztompka, Socjologia, Krakéw 2002, s. 332-336.

*N. Goodman, Wstep do socjologii, Poznan 2001, s. 273; A. Giddens, Socjologia, War-
szawa 2005, s. 169.

*A. Przeclawska (red.), Pedagogika spoleczna, kregi poszukiwaii, Warszawa 1996, s. 23-26.

®Narodowy Program Zdrowia na lata 2007-2015 www.mz.gov.pl [dostep: 04.08.2013].
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Termin zdrowie funkcjonuje wspoéliczesnie nie tylko na gruncie medy-
cyny, czy nauk fizycznych, ale takze pedagogiki, psychologii i socjologii.
Zakres znaczenia pojecia zalezy wiec od dyscypliny naukowej. Zdrowie
nalezy do poje¢ abstrakcyjnych, bardzo trudnych do zdefiniowania. Doli-
czono sie ponad 300 jego definicji, co wskazuje, ze kazda kolejna nie jest
zadowalajaca’.

Zdrowie mozna definiowac, biorac pod uwage rézne jego aspekty, jako:
nieobecnos¢ choroby (ujecie medyczne), funkcjonalny warunek utrzymania
systemu spolecznego (funkcjonowanie spoleczne czlowieka zgodne z obo-
wigzujacymi w danej kulturze normami i warto$ciami), funkcjonalna zdol-
nosé¢ do pelnienia wartosciowych rél spolecznych, dobrobyt (zapewnienie
dostepnosci i odpowiedniego poziomu systemu opieki zdrowotnej nieza-
leznie od warunkéw socjoekonomicznych), element utrzymania porzadku
spolecznego (dotyczy korzysci ekonomiczno-spotecznych, bedacych efek-
tem dobrego stanu zdrowia spoleczenstwa) czy tez twoércze Zzycie jednostek
pomnazajace dobrobyt spoleczny®.

Wedtug Swiatowej Organizacji Zdrowia zdrowie to stan zupelnego do-
brostanu fizycznego, psychicznego oraz spolecznego, a nie tylko brak cho-
roby lub ulomnosci’. Zdrowie jest jednym z podstawowych praw jednostki,
a zarazem nie jest stanem statycznym, dlatego we wszystkich okresach zy-
cia nalezy je chroni¢ (profilaktyka), zwigeksza¢ jego potencjal, doskonalig,
pomnazaé (promocja zdrowia), przywracag, tj. leczy¢, gdy pojawia sie cho-
roba (rehabilitacja)™.

Przez zachowania zdrowotne natomiast rozumie sie wszelkie zachowa-
nia (nawyki, zwyczaje, postawy, wartosci uznawane przez poszczegdlnych
ludzi i przez grupy spoleczne) w dziedzinie zdrowia, tzn. wskazujace na
to, jakim jest czlowiek pod wzgledem zdrowotnym, jak pojmuje zdrowie,
w jaki spos6b nim dysponuje. Biorgc pod uwage skutki tych zachowan dla
zdrowia czlowieka wyrdznia si¢ dwie ich grupy:

Zachowania prozdrowotne (pozytywne) — sprzyjajace zdrowiu, zwiek-
szajace jego potencjal, chronigce przed zagrozeniami lub stuzace przywro-
ceniu zdrowia. Nalezg do nich m.in.: racjonalne Zywienie, odpowiednia
aktywno$¢ fizyczna, sen, korzystanie ze Swiezego powietrza, dawanie
wsparcia spotecznego, bezpieczne zachowania w ruchu drogowym, w pra-
cy, w zyciu seksualnym, samokontrola zdrowia, poddawanie si¢ badaniom
profilaktycznym, jak réwniez radzenie sobie ze stresem. Niedostatki tych
zachowan moga negatywnie wplywac na zdrowie;

’B. Woynarowska, Edukacja zdrowia, Warszawa 2008, s. 20.

8E. Syrek, K. Borzucka-Sitkiewicz, Edukacja zdrowotna, Warszawa 2009, s. 45—46.

?E. Syrek, Promocja zdrowia w ujeciu pedagogiki spotecznej, [w:] S. Kaw ula, Pedagogika
spoleczna, dokonania, aktualnosc, perspektywy, Torun 2009, s. 600.

WE. Syrek, K. Borzucka-Sitkiewicz, Edukacja zdrowotna..., s. 47.
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Zachowania antyzdrowotne (negatywne, ryzykowne, problemowe) —
stwarzajg ryzyko dla zdrowia, powoduja bezposrednie lub odlegte szkody
zdrowotne i spoleczne. Naleza do nich m.in.: uzywanie substancji psycho-
aktywnych, ryzykowne zachowania seksualne czy tez zachowania agre-
sywne'l.

Od jakosci i trwalosci zachowan zdrowotnych w znaczny sposéb zale-
zy nasze przyszle zycie. Wiele oséb nie zdaje sobie sprawy z tego, Ze stan
zdrowia posrednio lub bezposrednio warunkuje jakos¢ ich Zycia, nie wie
réowniez, jak aktywnie oddzialywac¢ na wlasny potencjal zdrowotny. Tych
umiejetnosci powinnismy si¢ uczy¢ juz od najmlodszych lat i temu wta-
$nie celowi sluzy edukacja zdrowotna. Specjalisci podkreslaja, ze jest ona
podstawowym prawem kazdego dziecka, poniewaz przekazujac im wiedze
o zdrowiu oraz ksztaltujac odpowiednio nawyki i zachowania, utatwiamy
im prowadzenie zdrowego stylu zycia'.

Zdrowie, bedac systemem powiazanych ze sobg wymiaréw — fizycznego,
psychicznego, spolecznego i duchowego — pozostaje pod wptywem réznych
czynnikéw, ktére decyduja o jego jakosci. Wyznaczenie tych, ktérych udziat
w warunkowaniu zdrowia jest najwiekszy, oparto na koncepcji ,pdl zdro-
wia”, ktére mozna podzieli¢ na cztery grupy: styl zycia (ok. 50-52 proc. ogélu
wplywoéw), srodowisko (ok. 20 proc.), biologia cztowieka — cechy genetyczne,
wiek, plec¢ (ok. 20 proc.) oraz organizacja opieki medycznej (ok. 10-15 proc.)™.

Wielu pedagogoéw praktykéw w swojej pracy czesciej zwraca uwage na
zachowania antyzdrowotne — negatywne: nikotynizm mlodziezy, alkoho-
lizm, narkomanie czy przedwczesna inicjacje seksualng, pomijajac kwestie
zachowan prozdrowotnych, np. racjonalne odzywianie si¢ czy aktywnos¢
fizyczna. Czesto tez stojg na stanowisku, ze kwestie promocji zdrowia leza
w obszarze zainteresowan bardziej nauk medycznych niz pedagogiki.

Wsréd wielu czynnikéw oddziatujacych na zdrowie cztowieka zasadni-
cze znaczenie odgrywa zywienie. Zdrowe, racjonalne zywienie jest jedna
z podstawowych potrzeb czlowieka i warunkiem prawidlowego rozwoju,
dobrego samopoczucia oraz pelnej dyspozycji do uczenia sie. Nieprawidlo-
wosci w zywieniu sg przyczyna wielu zaburzen: epidemii nadwagi i otylo-
Sci, ale rowniez bulimii i anoreksji. Statystycznie podaje sie, ze w Europie
otyte jest co czwarte dziecko. W Polsce nadwage ma 18 proc. dzieci i mlo-
dziezy w wieku szkolnym. Jest to powazne zagrozenie dla zdrowia polskie-

1B. Tobiasz-Adamczyk, Wybrane elementy socjologii zdrowia i choroby, Krakéw 2000,
s. 42.

2K. Borzucka-Sitkiewicz, Promocja zdrowia i edukacja zdrowotna. Przewodnik dla edu-
katorow zdrowia, Krakoéw 2006, s. 53.

BA. Gawel, Wspdlczesna koncepcja zdrowia — odniesienia edukacyjne, [w:] Zdrowie w edu-
kacji elementarnej. Wprowadzenie do konstruowania programdw autorskich, pod red. D. Skulicz,
Krakow 2004, s. 16.
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go spoleczenstwa, gdyz wyniki badan wskazujg, ze u 80 proc. dzieci z oty-
loscig utrzymuje sie ona w dalszych latach zycia". W wiekszosci krajow
Europy chorobowo$é z powodu otylosci wynosi 10-20 proc. u mezczyzn
i 10-25 proc. u kobiet. W Polsce liczbe 0séb otylych szacuje si¢ na pie¢ mi-
lionéw. W USA rocznie wydaje si¢ 99 miliardéw dolaréw na leczenie otylo-
Sci i chordb jej towarzyszacych: cukrzycy typu 2, miazdzycy, niedokrwien-
nej choroby serca i nowotworéw*.

Do najczestszych nieprawidlowych nawykéw Zzywieniowych naleza'®:

— spozywanie zbyt duzych iloci Zywnosci (przejadanie sie),

— nieprawidlowy sklad positkéw z duza iloscig cukréw prostych i ttusz-
czow,

— nieregularne posilki,

— niejedzenie $niadan,

— podjadanie miedzy positkami,

— picie stodzonych napojéw zamiast wody,

— brak aktywnosci ruchowe;j.

Wspblczesny rodzic rzadko ma czas (i checi) do przygotowywania domo-
wych positkéw, gléwnie obiadéw. Kupuja najczesciej produkty szybkie do
przygotowania czy odgrzania. Dzisiejszy po$piech, brak czasu na normal-
ny posilek w ciagu dnia, skwapliwie wykorzystuja producenci zywnosci.
Stad popularne i mocno reklamowane rozmaite ,gorace kubki”, ,pomysty
na...” itp., czyli Zywno$¢ instant. Szeroko propagowane w krajach uprze-
mystowionych produkty gotowe do spozycia, sa malo wartosciowe, ale ka-
loryczne, w wielu rodzinach stanowia podstawe zywienia. Dzieci otrzy-
muja do szkoly na drugie $niadanie batony, chipsy, ciastka i napoje typu
cola, zamiast owocoéw i wody mineralnej, lub dostajg od rodzicéw pienigdze
na zakup przekasek, przy czym najcze$ciej wybieranymi przez dzieci sa
produkty wysokokaloryczne. Mlodziez czesto Zywi sie w barach szybkiej
obstugi. Bary te i uliczne budki serwujace ,co$ na cieplo” zrobily u nas za-
wrotna kariere. Uwielbiane, zwlaszcza przez dzieci, fast food (z ang. do-
stownie szybka zywno$¢ — rodzaj pozywienia szybko przygotowywane-
g0 i serwowanego na poczekaniu, na ogdél taniego) to przede wszystkim
zrodlo ttuszczu. 100 g frytek ma az 560 kcal (40 proc. kalorii przypada na
ziemniaki, a pozostale na ttuszcz). Tymczasem ta sama ilo$¢ ugotowanych

4Stanowisko Ministra Edukacji Narodowej, Ministra Zdrowia oraz Ministra Sportu i Tu-
rystyki w sprawie dzialai podejmowanych przez szkoly w zakresie zdrowego zywienia
uczniéw z dnia 6 pazdziernika 2011 roku, www.men.gov.pl [dostep: 04.08.2013].

BK. Komosinska, Otylosc, jako jedna z chordb cywilizacyjnych, [w:] O cztowieku i jego roz-
woju nie tylko seksualnym. Prace dedykowane Profesorowi Andrzejowi Jaczewskiemu, Z. 1zdebski
(red.), Zielona Gora 2009, s. 298. )

1G. Sikorska-Wisniewska, Nadwaga i otytos¢ u dzieci i mlodziezy, ,Zywnos¢. Nauka.
Technologia. Jako$¢” 2007, 6 (55), s. 71-80; S. Witkowska, Jak Zywic dziecko, Warszawa
1996, s. 112.
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ziemniakéw ma tylko 60 kcal. Jesli chodzi o tltuszcz, to zgodnie z zasadami
zdrowego zywienia powinno sie na nim smazy¢ tylko jednego dnia. Wy-
sokoenergetyczna zywno$¢ typu fast food zwykle zawiera znaczne ilosci
tluszczéw nasyconych i izomeréw trans, a jednocze$nie niska — blonnika
pokarmowego, pierwiastkéw Sladowych i przeciwutleniaczy. Przeciwnicy
tego typu odzywiania uwazaja, ze regularne spozywanie takich produktéw
prowadzi do choréb cywilizacyjnych, takich jak otylos¢, choroby nowotwo-
rowe, miazdzyca, choroby serca i watroby. Wspolczesnie oblicze fast foodu
zaczyna sie zmieniaé i coraz czedciej zaliczane sa do niego serwowane na
poczekaniu salatki'. Nie wszystkie fast foody szkodza, nie powinni$my sie
obawia¢ kebabéw, mieso pieczone na obracajacym sie roznie jest zdrowsze
od smazonego czy nawet spieczonego na grillu. Jesli juz rodzice ,trafig”
do sieciowego baru, nie muszg przeciez kupowaé¢ hamburgera z frytkami
i colg, ale powinni doj$¢ do kompromisu z dzie¢mi i ustali¢ zasady jedzenia
tego typu produktow.

Badacze wskazuja tez na jeszcze jedng przyczyne wystgepowania otylo-
$ci u dzieci z biednych regionéw: nieregularne spozywanie positkéw oraz
ograniczony dostep do obiektéw sportowych’®.

Bardzo niepokojace jest rowniez zjawisko odchudzania sie mlodziezy
(szczegolnie dziewczat). Moze to stanowi¢ istotny problemem nie tylko na-
tury medycznej, ale i pedagogicznej — zaréwno pod wzgledem jakoscio-
wym, jak i iloSciowym. Gléwng przyczyna tego zjawiska jest oddzialywa-
nie srodowiska réwiesniczego, moda lansowana w telewizji: nadmiernie
wychudzone ,idealy mlodzienczej urody” prezentowane w czasopismach
mlodziezowych sa szczesliwe, beztroskie. Taki model Zzycia prezentowany
w mediach sprawia, ze mlodziez przyjmuje go za wlasny. ,Chude jest do-
bre, a wychudzone lepsze”, bo to daje powodzenie w Zyciu lub szczescie.

Wiele konsekwencji nieprawidlowego odzywiania moze ujawnic¢ si¢ do-
piero w pdzniejszym, dorostym zyciu czlowieka. Niedobory biatka, wita-
min, soli mineralnych, wielonienasyconych kwaséw tluszczowych, blon-
nika, przeciwutleniaczy i steroli spowodowa¢ moga wiele powaznych
nastepstw zdrowotnych, jak zaburzenia mineralizacji tkanki kostnej, cho-
roby przewodu pokarmowego, zaburzenia odpornosci, problemy ortope-
dyczne (efekt osteoporozy), zaburzenia endokrynologiczne (np. wtérny
brak miesigczki czy zaburzenia plodnosci), choroby naczyniowe, problemy
psychologiczne i psychiatryczne (depresja). Lekkomyslnos¢ i brak poczucia
odpowiedzialnosci mlodych ludzi za wlasne zdrowie powoduja, ze obecnie
rosnie pokolenie nieodporne i schorowane®.

7PT. Nowakowski, Fast food czyli telewizja i okolice, Tychy 2002, s. 15.

BG. Sikorska-Wisniewska, Nadwaga i otylosc u dzieci i mtodziezy..., s. 79.

“B. Kottataj, W. Kottataj, LD. Karwat, Nieprawidlowe nawyki Zywieniowe u nasto-
latkéw — badania wstgpne, ,Problemy higieny i epidemiologii” 2008, 89 (3), s. 398.
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W Polsce wzrasta rozpowszechnienie zjawisk patologii spolecznej: agre-
sji, alkoholizmu, narkomanii i innych ryzykownych zachowan (25 proc.
chlopcéw i 8 proc. dziewczat upilo sie przed ukonczeniem 15 roku zycia co
najmniej 4 razy, 13 proc. prébowato narkotykéw)>.

Aktywnoé¢ fizyczna wydaje si¢ by¢ jednym z czynnikéw przeciwdziata-
jacym rozwojowi patologii. Obowigzek wpajania potrzeby aktywnosci spa-
da przede wszystkim na Srodowisko rodzinne i szkolne. Postawy rodzicow
ksztaltujg okredlone wzory zachowan dzieci, ktére moga przetrwac cate zy-
cie. Wazne jest, by od wczesnych lat motywowaé mtodych do uczestnictwa
w kulturze fizycznej. Zbyt mala aktywnos¢ fizyczna w dziecifistwie po-
woduje nie tylko problemy z nadmierna masg ciala i klopoty z wygladem.
Choroby, takie jak cukrzyca i osteoporoza pojawiaja sie w coraz miodszym
wieku i sa zwigzane z brakiem ¢wiczen. Lenistwo ma nie tylko fizyczne
efekty uboczne. Wywiera tez bardzo duzy wplyw na psychiczno-emocjo-
nalny rozwoj dziecka®.

Szczegblnym Srodkiem realizacji aktywnosci fizycznej jest sport. Z ba-
dan wynika, ze zaledwie okolo 30 proc. uczniéw szkét podstawowych ma
dostateczna porcje ruchu, zgodna pod wzgledem ilosci i jakosci z ich obiek-
tywnymi potrzebami. W tej grupie miesci sie wiekszo$¢ dzieci utalentowa-
nych sportowo, uczeszczajacych do klubéw sportowych. 40 proc. dzieci nie
jest dostatecznie aktywna ruchowo i uczestniczy w rywalizacji sportowej
jedynie incydentalnie. Pozostate 30 proc. to dzieci wyraznie zaniedbane
i niezbyt chetnie uczestniczace w wychowaniu fizycznym z przyczyn zdro-
wotnych (nadwaga, otylos¢, astma, wady ukladu krazenia, wady postawy
itp.) badz spotecznych (zaniedbania w rodzinie i spolecznosci lokalnej, pa-
tologie) i innych, jak np. zniechecajaca forma prowadzenia zaje¢ czy bardzo
zle wyposazenie szkoly: obiektowe, sprzetowe, sanitarne. Szczegélnie w tej
grupie sport jest poza mozliwosciami dzieci.

Na poziomie gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej zjawiska te w roz-
ny sposob poglebiaja sie i r6znicuja. U dziewczat nastepuje gwaltowny spa-
dek zainteresowania wychowaniem fizycznym, w kazdym razie prowadzo-
nym tradycyjnie, pojawiaja si¢ problemy anoreks;ji i bulimii, programy i ich
realizacja coraz bardziej odstaja od zainteresowan dziewczat. U chlopcow
mamy do czynienia z nieco innymi problemami, u znacznej cze¢sci aktyw-
nos¢ fizyczna, poza tymi, ktérzy uprawiaja sport i znajduja tu satysfakcje,
przegrywa konkurencje z innymi zajeciami narzucanymi przez rézne pro-
cesy cywilizacyjne (np. telewizja, komputery)*.

1. Pospiszyl, Patologie spoleczne, Warszawa 2008, s. 136, 170.

4S. Witkowska, Jak Zywic dziecko, Warszawa 1996, s. 112.

27. Cendrowski, Aktywnosc¢ fizyczna dzieci i mtodziezy. Stan faktyczny, obiektywne potrze-
by, system uczestnictwa. Szczegolna rola sportu, jako systemu rywalizacji i wspdtzawodnictwa, ,Lider”
nr 141, 2002, s. 23-25.
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Niedostatki kultury fizycznej, wida¢ réwniez w szkolach wyzszych, np.
na studiach II stopnia na kierunku pedagogika studenci maja do zrealizo-
wania zaledwie 10 godzin wychowania fizycznego. Zajecia te moga zreali-
zowac nie tylko tradycyjnie na sali gimnastycznej, ale rowniez na basenie,
parkiecie (taniec, aerobik), i... przynosza zwolnienie lekarskie.

Oczywiscie wielu dorostych zdaje sobie sprawe, ze nalezy dba¢ o cialo,
kondycje fizyczna, jednak chce, aby bylo to zwigzane z jak najmniejszym
wysilkiem, stad ogromne powodzenie wszelkiego rodzaju urzadzen, ktoére
pomagaja (podobno bez wiekszego wysitku) np. spali¢ tkanke ttuszczowa.

Wspolczesny pedagog spoleczny powinien zwréci¢ szczegdlng uwage
na zjawisko otylosci i braku aktywnosci fizycznej naszego spoleczenstwa
i szuka¢ programéw ich rozwiazania. Pedagogika spoleczna poprzez swoj
prakseologiczny charakter wyraza kwestie zdrowia w aspekcie praktycznej
dziatalnosci pracy spolecznej w Srodowisku®.

Pedagogiczna refleksja nad zdrowiem, jako przedmiot edukacji i wycho-
wania, powinna skupia¢ si¢ na poszukiwaniu skutecznych metod ksztal-
towania potencjalu zdrowotnego czlowieka, obejmujacego zaréwno jego
zasoby indywidualne, jak i czynniki srodowiska. Szczeg6lna rola przypada
tu rodzinie i szkole. Nalezy pamieta¢, ze promocja zdrowia nie lezy tylko
i wylacznie w kregu badan nauk medycznych, ale réwniez w obszarze za-
interesowan naukowych pedagogiki spoleczne;j.
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Streszczenie

Celem niniejszego artykulu jest préba zwrdcenia uwagi, ze zagadnienia promocji zdro-
wia lezg nie tylko w obszarze zainteresowan nauk medycznych. Pedagodzy spoleczni po-
winni w swej dzialalnosci badawczej interesowa¢ sie zaréwno zachowaniami antyzdrowot-
nymi: nikotynizm, alkoholizm, narkomania, ryzykowne zachowania seksualne, jak réwniez
zachowaniami prozdrowotnymi: profilaktyka zdrowego odzywia sie i aktywnos¢ fizyczna
wszystkich grup spotecznych, nie tylko dzieci i mlodziezy.

Summary

The purpose of this article is an attempt to draw attention to issues of health promotion
not only in the areas of interest in medical science. Social educators should focus in their
scientific research on both anti-health behaviours: smoking, alcoholism, drug abuse, risky
sexual behaviour and on health-related behaviours like promotion of healthy eating habits
and physical activities among all social groups, not only children and adolescents.
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AKOMODACJA ZYCIOWA SENIOROW
— SLUCHACZY KUJAWSKO-DOBRZYNSKIEGO
UNIWERSYTETU TRZECIEGO WIEKU WE WEOCELAWKU

Slowa kluczowe: seniorzy; adaptacja do emerytury i starosci; Kujawsko-Dobrzynski Uni-
wersytet Trzeciego Wieku.

LIFE ACCOMMODATION OF SENIOR STUDENTS
FROM THE KUJAWSKO-DOBRZYNSKI
UNIVERSITY OF THE THIRD AGE

Key words: seniors; adjustment to retirement and old age; Kujawsko-Dobrzynski Univeristy
of the Third Age.

Ludzie nie dlatego przestajg dziatac, bo si¢ starzejg,
lecz starzejq sig, bo przestajq dzialac

(motto Kujawsko-Dobrzynskiego
Uniwersytetu Trzeciego Wieku)

Zycie ludzkie jako proces adaptacyjny

Cale zycie czlowieka jest nieustajgcym pasmem proceaséw adaptacyj-
nych. Pojecie adaptacji pochodzi z jezyka lacinskiego i oznacza przystoso-
wanie, dostosowanie, przysposobienie czego$ do aktualnej sytuacji, potrze-
by, okolicznosci, oczekiwan'. W zaleznosci od etapéw zycia, pojawiaja sie
r6zne jej rodzaje. W chwili przyjécia na Swiat, dokonuje sie u istoty ludzkiej
rodzaj adaptacji biologicznej, jako przystosowania organizmu do nowego

_'T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, Wydawnictwo Akademickie
,,Zak”, Warszawa 2003, s. 24.
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Srodowiska zycia. Z chwilg, kiedy czlowiek zacznie rozwija¢ uczucia spo-
teczne i odczuwac potrzebe obcowania z innymi, a takze kiedy osiggnie
wiek edukacyjny (podjscie do przedszkola, szkoly), pojawia sie adaptacja
spoleczna. W. Okon okresla jg jako proces uzyskiwania réwnowagi miedzy
potrzebami jednostki a warunkami otoczenia spolecznego. Wedlug autora,
to wlasnie dzieki niej czlowiek staje sie coraz lepiej przygotowany do zycia,
ktére przynosi mu zadowolenie i sprawia, Ze jest wartosciowe spolecznie®.

Rozpoczecie pracy lub jej zmiana stanowi kolejny rodzaj przystosowa-
nia. Adaptacja zawodowa ,jest wieloaspektowym procesem opanowywania
zadan zawodowych i dostosowywania sie do sytuacji wystepujacych w pro-
cesie pracy. [...] Proces adaptacji zawodowej polega z jednej strony na dosto-
sowaniu sie pracownika do oczekiwan, norm i wymogéw zakladéw pracy,
z drugiej za$ — na uwzglednieniu przez pracodawce potrzeb i aspiracji osob
podejmujacych prace”.

Zakoniczenie pracy stanowi nastepny rodzaj przysposobienia sie jednost-
ki do nowej sytuacji zyciowej jaka jest przejscie na emeryture. Wydaje sie
by¢ jednym z najtrudniejszych zyciowych zadan, ktéremu musi sprostac
dorosly czlowiek. Dla wielu 0séb stanowi moment przelomowy w zyciu.
Adaptacja do emerytury wiaze sie z koniecznoscia radzenia sobie z jej ne-
gatywnymi wyznacznikami, poniewaz okres ten jest czasem wielu zmian
w aspekcie psychologicznym, spotecznym, biologicznym, materialnym. Wy-
taczenie z pracy zawodowej, ktéra stanowi giéwna role i warto$¢ w zyciu
czlowieka, niekiedy powoduje jaskrawa zmiane statusu nie tylko zawodo-
wego, ale i spolecznego, gdyz w publicznym odbiorze funkcjonuje negatyw-
ny stereotyp czlowieka starszego. PrzejScie na emeryture czesto traktowane
jest jako umowny poczatek staroéci. Moze to spowodowac frustracje czy za-
famanie psychiczne. Dodatkowo pojawia sie zwigzane z wiekiem obnizenie
sprawnosci i aktywnosci fizycznej, stopniowe ostabienie funkcji narzadéw
ciala, czesto choroby. Ta zmiana statusu jest szczegolnie ucigzliwa dla ludzi
aktywnych w okresie kariery zawodowej, przedsiebiorczych, inwestujacych
we wlasny rozwoj. W literaturze gerontologicznej, w latach sze$¢dziesigtych
pojawilo sie nawet pojecie ,,Smierci spolecznej” na okredlenie emerytury*.

bLagodzeniem skutkéw owej negatywnej zmiany wizerunku osoby star-
szej, jest przyjecie przez jednostke odpowiedniej postawy wobec nastepne-
go etapu zycia. Czlowiek przechodzi zatem przez kolejny rodzaj przystoso-
wania, tym razem bedzie to adaptacja do starosci.

Nalezy zaznaczy¢, ze dzisiejsi seniorzy znacznie réznia si¢ od tych
sprzed 30-40 lat. Dawny obraz babci siedzgcej w bujanym fotelu i robigcej

2W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, wyd. 3, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, War-
szawa 2001, s. 12.

*T. Pich, Encyklopedia..., s. 27.

*A. Comfort, Dlaczego si¢ starzejemy, PWN, Warszawa 1968, s. 131.
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na drutach, powoli odchodzi do lamusa. Wspoélczesni dziadkowie korzystaja
z najnowszej technologii informacyjnej, prowadza samochéd, ucza sie jezy-
kéw. Zwigzane jest to z rozwojem cywilizacji, ktéra wymusza niejako inny
styl zycia, ale takze z wydluzeniem zycia ludzkiego, a tym samym okresu
staro$ci. Prognozy demograficzne zakladaja, ze po 2020 r. w dalszym ciagu
bedzie wystepowal spadek umieralnosci i systematyczny wzrost dlugosci
zycia, co spowoduje gwaltowne starzenie sie spoleczenstw (w 2050 r. dwa
miliardy ludzi na Swiecie bedzie mialo 60 i wiecej lat)°.

Aktywna emerytura jest udzialem wielu osob, ktére podejmuja rézne
formy zaje¢ w tym okresie, aby poradzi¢ sobie z deficytem starosci. Do pod-
stawowych mozna zaliczy¢:

— aktywno$¢ domowo-rodzinna (prowadzenie gospodarstwa, opieka
nad domownikami),

— aktywnos¢ kulturalng (czytelnictwo, telewizja, udzial w propozycjach
instytucji kultury),

— aktywnos$¢ zawodowgq (jako kontynuacje wczesniej wykonywanej
pracy w mniejszym wymiarze godzin),

— aktywnos¢ spolteczng (dzialania na rzecz innych, wolontariat),

— aktywnos¢ religijng (wlaczanie sie w nurt zycia parafii, pielgrzymki,
uczestnictwo w nabozenistwach)®.

W zwigzku z pogarszajacym sie zdrowiem wielu senioréw przejawia
takze aktywnos¢ profilaktyczno-zdrowotna, ktéra objawia sie zwiekszona
liczba wizyt lekarskich, korzystaniem z zabiegéw leczniczych i pobytach
w oérodkach sanatoryjnych.

Wéréd form aktywnosci, bardzo wazne miejsce zajmuje aktywnos¢ edu-
kacyjna, bedgca czynnikiem ulatwiajagcym uporanie sie¢ z procesem adapta-
cji do starzenia sie i starosci.

,Nowsze koncepcje psychologiczne i pedagogiczne podkreélajg, ze do-
skonalenie osobowosci przez szeroko pojete uczenie sie jest nie tylko mozli-
we do pdznej starosci, ale wrecz wskazane w sytuacji szybko postepujacych
zmian cywilizacyjnych jako jeden z czynnikéw rozwigzywania niektérych
problemoéw tej generacji, ochrony przed marginalizacja spoteczng i jako ele-
ment profilaktyki procesu starzenia””.

Postawy senioréw wobec adaptacji do emerytury i starzenia si¢ moga
przyja¢ wiele form. Jest to przezycie catkowicie indywidualne i uzaleznio-
ne od réznych czynnikéw, m.in. struktury osobowosci, stosunku do pracy
zawodowej, a takze aktualnej sytuacji zyciowej (warunki materialne, miesz-

SE. Trafiatek, Zyj, pracuj i ucz si¢ dlugo, ,Nowe Horyzonty Edukacji”, 2012, nr 1, s. 30.

¢G. Orzechowska, Samoocena aktywnosci 0sob starszych zamieszkujgcych rozne srodowiska,
»Zeszyty Naukowe WSHE”, nr 7, £6dz 2002, s. 42.

M. Pakuta, Postawy osob starszych wobec edukacji, UMCS, Lublin 2010, s. 8.
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kaniowe, zdrowotne, relacje w rodzinie)®. Chcac zbada¢ te problematyke,
przeprowadzono badania empiryczne wsrdd senioréw — stuchaczy Kujaw-
sko-Dobrzynskiego Uniwersytetu Trzeciego Wieku we Wloctawku.

Postawy senioréw wobec emerytury
— analiza wynikéw badan wlasnych

Kujawsko-Dobrzynski Uniwersytet Trzeciego Wieku (KDUTW) dziata przy
Wyzszej Szkole Humanistyczno-Ekonomicznej we Wloctawku. Zostal powo-
tany na mocy uchwaty Senatu WSHE z 16 lipca 2009 r. (Uchwata nr 44/2009),
a 5 listopada 2009 r. odbyla sie pierwsza inauguracja roku akademickiego.
W Regulaminie Uniwersytetu zapisano, ze jest pozaszkolna forma ksztalce-
nia ustawicznego i dzialania kulturalno-o$wiatowego spoleczenstwa (roz-
dzial 1, & 1, p.1). Aktywnos¢ instytucji opiera si¢ na réznorodnych formach
organizacyjno-programowych. Jedna z nich sa teoretyczne formy studyijne,
ktére przyjmuja posta¢ wykladéw i odbywaja sie niemal w kazdy czwartek,
dostarczajac seniorom wiedzy z réznych dziedzin, m.in. medycyny, prawa,
ekonomii, pedagogiki, psychologii, historii, geografii, religii. Wyklady pro-
wadzone sa przez pracownikéw WSHE, jak i osoby z zewnatrz, nierzadko
autorytety naukowe.

Niezwykle preznie dzialajg kluby, sekcje i zespoly, w ktérych seniorzy
moga rozwinaé swoje zainteresowania, ksztalci¢ umiejetnosci, uzupetniaé
wiedze. Naleza do nich:

— klub dyskusyjny,

— koto robétek recznych,

— klub brydzowy ,Wist”,

— zespo6l stowno-muzyczny ,,Melodia”,

— kolo turystyczne,

— sekcja Nordic Walking,

— kolo fotograficzne.

Oferta KDUTW obejmuje tez udzial w kursach i warsztatach, m.in. kom-
puterowym, nauce jezyka angielskiego, aerobiku. Uniwersytet organizuje
spotkania z ciekawymi ludZzmi, imprezy kulturalne, wieczorki taneczne.
Jego przedstawiciele uczestnicza w konferencjach naukowych, zjazdach,
sympozjach. Mieli tez mozliwo$¢ wyjazdu do Europarlamentu w Brukseli
i zwiedzania budynku Sejmu w Warszawie.

8M. Sutowska, Psychologia starzenia si¢ i starosci, Warszawa 1989, s. 288.
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Badania zostaly przeprowadzone w okresie od marca do maja 2013 r.
Problemem gléwnym badan stalo sie nastepujace pytanie: Jakie postawy
wobec emerytury i staroéci przyjeli badani seniorzy?

Z problemu gléwnego wyszczegélniono problemy szczegélowe:

1. Jak seniorzy wspominaja pierwszy okres po przejsciu na emeryture?
Jakie czynniki staly sie stymulatorami i inhibitorami w procesie adaptacji
do nowego etapu zycia?

2. Czy istnieje zwigzek miedzy edukacja na UTW a adaptacja do emery-
tury i staroéci? Czy i w jakim stopniu udzial w zajeciach pomoégt starszym
ludziom w przystosowaniu do zmienionej rzeczywistosci?

Do prowadzenia badan zastosowano zaréwno metody jakoSciowe jak
i ilosciowe. Jednym ze zrédel informacji stala sie metoda biograficzna z au-
tobiografia jako jej podstawowym materialem. Zadaniem stuchaczy bylo
przygotowanie pisemnej wypowiedzi, ktéra otrzymata tytul: ,Kartka z pa-
mietnika. Moja przygoda z Uniwersytetem Trzeciego Wieku”. Seniorzy
mieli opisa¢ jak wygladalo ich Zycie po przejSciu na emeryture, ale przed
zapisaniem sie na zajecia UTW. Mieli tez wypowiedzie¢ si¢ jak zmienilo sie
ich zycie po wstapieniu w szeregi stuchaczy instytucji. Lacznie otrzymano
10 wypowiedzi, ktére poddano analizie. Pamietnik zaklasyfikowano jako
jeden z rodzajow narracji autobiografii reminiscencyjnej’. Zostala ona po-
traktowana jako analiza tekstu — w tym wypadku opowiadania na temat
fragmentu swojego zycia.

W marcu 2013 r. przeprowadzono tez badania na grupie 120 os6b za
pomoca sondazu diagnostycznego, wykorzystujac technike ankiety, dzieki
ktérej zbadano postawy i potrzeby zyciowe i edukacyjne senioréw.

Analizujac wypowiedzi z , Kartki z pamietnika” daje sie¢ zauwazy¢, ze
respondenci juz w czasie schytku pracy zawodowej planowali swoje Zycie
na emeryturze. Oto niektére z nich:

Byl poczatek 2012 roku. W pracy szykowatla sie nastepna reorganizacja, no
i zaczeto mowi¢ o zwolnieniach. Zdecydowalam sie: od lipca ide na eme-
ryture. Juz od jakiego$ czasu robitam sobie plany co bede wtedy robi¢ [...].
W planach mialam zapisa¢ sie na kurs angielskiego, zacza¢ jezdzi¢ do opery,
teatru, kina (na to zawsze brakowalo czasu), nauczy¢ si¢ ptywac, zacza¢ in-
tensywniej ¢wiczy¢, moze czesciej jezdzi¢ na rowerze, chodzi¢ na spacery,
no i moze wreszcie zrobi¢ remont mieszkania.

(kobieta, wyksztalcenie srednie, bankowiec)

_Por. T. Pilch, T. Bauman, Zasady badari pedagogicznych, Wydawnictwo Akademickie
,,Zak”, Warszawa 2010, s. 302.
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W pracy, przez okno zobaczylam grupe kobiet, ktére szly na zakonczenie
roku akademickiego. Byly to panie pieknie ubrane, usmiechniete, rozgada-
ne. Pomyélatam: ja tez bedac na emeryturze dotacze do nich.

(kobieta, wyksztalcenie $rednie, referent ds. administracyjnych)

Planowanie zycia na emeryturze potwierdzaja tez wyniki badan CBOS,

przeprowadzone w grudniu 2009 r., wedtug ktérych respondenci nie pobie-
rajacy $wiadczen emerytalnych wskazuja na snucie szerokich planéw doty-
czacych przyszlosci, zwlaszcza w zakresie potrzeby aktywnosci do p6znego
wieku w wielu obszarach funkcjonowania®.

Fragmenty wspomnien z pierwszego okresu przejScia na emeryture,

wskazuja na jakze trudny proces adaptacji do emerytury, ktéry dla wielu
0s6b stanowi moment przelomowy i rewolucyjne wrecz przeobrazenie Zycia.

Oto najciekawsze wypowiedzi senioréw:

Moment przejécia na emeryture wspominam jako uczucie ulgi. Nareszcie...
Po tylu latach pracy i obowiazkéw bede wolna. Wreszcie bede miata czas
dla siebie, dla swoich zainteresowan i przyjemnosci. Nic nie musze: ani sta-
wiac si¢ na godzine, ani wychodzi¢ o okreslonej godzinie, ani zabiera¢ pra-
cy do domu, zadnych zawodowych obowiazkéw. [...]
Ten blogostan trwal mniej wiecej 2-3 miesigce, kiedy udalo mi sie zrege-
nerowac sily, tak jakbym byla na dluzszym urlopie. Ale potem, stopniowo
pojawila sie pustka. Spotkania z moimi kolezankami, na ktére nie mialam
czasu pracujac, teraz tez byly sporadyczne. Czes¢ jeszcze pracowala, a inne
pochloneta opieka nad wnukami. Méj maz nigdy nie byt osobg zbyt towa-
rzyska, wolal spedza¢ czas w domu, przed telewizorem, a nie na wyjsciach
do kina, teatru czy znajomych. Dorosle dzieci tez byly zajete swoimi spra-
wami. Nagle zrobilo sie za duzo czasu, ktérego mi tak kiedy$ brakowato.
Zaczelam sie nudzié. Kazdy dzien byt podobny do poprzedniego i nawet
uwielbiane ksigzki nie zdotaly go wypelni¢. [...] Przestalam o siebie dba¢,
bo po co, skoro i tak caly dzien siedze w domu. Zaczetam chorowa¢, a moze
nawet bardziej wyszukiwa¢ sobie rézne schorzenia. Grafik wizyt u lekarzy
specjalistow co miesigc bardziej sie wydtuzal, co pozwolito mi wypelni¢
czas. [...]
Zycie zaczelo dla mnie powoli traci¢ sens. I to poczucie, ze jestem nikomu
niepotrzebna...

(kobieta, lat 64, wyksztalcenie srednie)

"Raport Sytuacja ludzi starszych w spoleczenstwie. Planowanie a rzeczywistos$¢, Cen-

trum Badania Opinii Spolecznej, Warszawa 2009.
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Zachtystywalam sie , pierwszymi dniami wolnosci” kiedy mogtam, nie pa-
trzac na zegarek, zorganizowac sobie zycie. Byl to jednak jalowy czas — nie
dla mnie. Wszechobecna pustka wyzierala z kazdego kata.

(kobieta, lat 65, wyksztalcenie wyzsze)

Nie przepadatem za mojg praca. Byla do$¢ nudna, monotonna. Bylem za-
dowolony kiedy znalaztem sie na emeryturze i moglem zaja¢ sie ukochang
dziatka. Ale zima? Sam sie zdziwilem, ze zaczelo mi brakowaé pracy i moich
kolegow. Wpadatem nieraz do zakladu porozmawiac i zapytaé co stychac.
(mezczyzna, lat 67, wyksztalcenie $rednie)

W wieku 60 lat przeszlam na emeryture. Dzieci opuscily dom rodzinny,
takze zostaliémy z mezem sami. Trzy lata temu dzieci wraz z rodzinami
wyemigrowaly za granice i byt to dla mnie smutny okres bez dzieci, wnu-
kéw, rodziny. Czutam sie nikomu niepotrzebna. M¢j dzien zaczynatl sie dos¢
pozno, wstawalam o 9-tej, $niadanie, zakupy, obiad, sprzatanie, mycie na-
czyn, ogladanie telewizji, czasem jakas ksigzka lub gazeta, dzien podobny
do dnia.

(kobieta, 65 lat, wyksztalcenie zawodowe)

Z wypowiedzi senioréw wynika, ze w poczatkowym okresie emerytal-
nym, wystapily dwa jego etapy. Tuz po uzyskaniu emerytury, pojawila sie
euforia, zadowolenie i uczucie ulgi trwajace krétko — kilka tygodni lub
najwyzej kilka miesiecy. Stadium to mozna nazwac ,,wczesnoemerytalnym
miesigcem miodowym”. Wydaje sie, Ze woéwczas organizm nastawiony jest
na odpoczynek od pracy zawodowej i wyeliminowanie stresu z nia zwiaza-
nego. Fazie tej towarzyszyl takze optymizm, co mozna wigzac¢ z mysleniem
senioréw o samorealizacji i planami co do urzeczywistnienia wlasnych po-
trzeb, na ktore nie bylo czasu wczesniej, a takze wigksza swoboda. Istnie-
nie tego etapu zauwazyli tez inni badacze. Wedlug S. Jalowieckiego, ten
poczatkowy optymizm spowodowany jest przeswiadczeniem, Ze Zycie na
emeryturze spowoduje zmiane dotychczasowego trybu zycia w sensie jego
znacznego uatrakcyjnienia''.

Respondenci zauwazyli, ze szybko jednak pojawily sie zupeinie odmien-
ne stany psychiczne, nieodlacznie zwigzane z naglym nadmiarem wolne-
go czasu i zawezonym zakresem kontaktéw interpersonalnych, zwlaszcza
w przypadku braku rodziny. Mozna okresli¢ je jako ,stadium emerytalnej
marginalizacji”. Seniorzy podkreslaja uczucie pustki jaka si¢ nagle pojawila,
$wiadomos$¢ odsunigcia od udzialu w zyciu, poczucie dyskryminacji, brak

1S, Jalowiecki, Przejscie na emeryture jako proces zmian aktywnosci spolecznej, Zaklad
Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw—Warszawa-Krakéw—-Gdansk 1973, s. 31.
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perspektyw. Daje sie rowniez zauwazy¢, ze nadmiar wolnego czasu, ktory
w pierwszym stadium wydawatl sie sprzymierzeficem w realizacji planéw,
w drugiej fazie stal sie inhibitorem utrudniajgcym proces przystosowania
i powodujacym u starszego czlowieka poczucie bezuzytecznosci.

Ta sytuacja spowodowala pojawienie sie trzeciego stadium, ktére mozna
nazwac ,,poszukiwaniem roli”. Emeryci staraja sie znalez¢ wéwczas swoje
miejsce w zmienionej rzeczywistoSci. Wielu seniorow angazuje sie w r6z-
ne rodzaje aktywnosci, miedzy innymi o charakterze rodzinnym (opieka
nad wnukami czy innymi domownikami), rekreacyjnym, kulturalnym.
Jednak jak wykazal cytowany powyzej raport z badann CBOS, mimo Ze lu-
dzie w wieku przedemerytalnym deklaruja prowadzenie aktywnych form
zycia na emeryturze, to po jej osiagnieciu ich plany sg rzadko realizowa-
ne, a wéréd wiekszosci senioréw dominuja bierne formy spedzania czasu
(glownie ogladanie telewizji)™.

Postawy te nie dotycza jednak stuchaczy UTW, ktérzy odnaleZzli swoja
zyciowa role i sens zycia po zapisaniu sie w szeregi studentéw. Swiadcza
o tym wypowiedzi z ankiet senioréw, ktérzy podejmujac edukacje na UTW
kierowali sie konkretnymi przestankami.

Tabela 1. Motywy podjecia edukacji na UTW w opinii badanych

Kategoria odpowiedzi Liczba odpowiedzi | Warto$¢ w proc.
Poznanie nowych ludzi 91 75,8
Zdobycie nowej wiedzy 77 64,2
Rozw¢j zainteresowan 58 48,3
Wypelnienie wolnego czasu 57 47,5
Zdobycie nowych umiejetnosci 40 33,3
Mozliwos¢ dzielenia sie
swoim do$wiadczeniem 23 19,2
Ciekawo$¢ 20 16,7
Inne 1 0,8

Badani mieli mozliwo$¢ zaznaczenia wigkszej liczby odpowiedzi, dlatego dane nie bilan-
suja sie.

Z danych zestawionych w tabeli wynika, ze ponad 3/4 senioréw zapisato
sie na Uniwersytet, aby pozna¢ nowych ludzi. Z kolei potrzeby poznawcze,
reprezentowane przez kategorie: zdobycie nowej wiedzy i rozwdj zaintere-
sowan, uplasowaly sie kolejno na drugiej i trzeciej pozycji.

2Raport CBOS, dz. cyt.
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Dla 47,5 proc. badanych zajecia na Uniwersytecie sa sposobem na wypel-
nienie zycia w aktywny sposéb. Jak wida¢ sa to osoby, ktére nie przyjmuja
,postawy bujanego fotela”, preferujacej przygladanie sie¢ zyciu z dystansu,
rezygnacje z kontaktow spolecznych, catkowite odsunigcie sie od réznych
spraw (teoria wycofania sie z zycia E. Cunnis i W.E. Henry)". Sa raczej na-
stawione na wysoka aktywnos¢ i wlasciwe spozytkowanie czasu wolnego.
Ponadto wsrdd tych senioréw zostaje zaspokojona potrzeba przynaleznosci
do grona stuchaczy, co umozliwia im zawieranie nowych lub podtrzymy-
wanie dawnych kontaktéw towarzyskich, a dzieki temu, niwelowanie po-
czucia osamotnienia.

Ze zdobyciem nowej wiedzy i rozwojem zainteresowan wiaze sie zdoby-
cie nowych umiejetnosci, ktére staly sie motywem przystapienia do UTW
33,3 proc. seniorow.

WyrazZnie daje sie zauwazy¢, ze wérdd senioréw wystepuje silna moty-
wacja do uczestnictwa w aktywnosci spolecznej i intelektualne;.

Chcac zbada¢ efekty uczestnictwa w UTW zapytano tez badanych czy
i w jakim stopniu udzial w zajeciach UTW spowodowal zmiany, ktére za-
szty w ich Zyciu.

Tabela 2. Stopien zmian w zyciu seniora
jako rezultat uczestnictwa w zajeciach UTW

Kategoria odpowiedzi Liczba badanych Warto$¢ w proc.
Bardzo duzy stopiefi zmian 9 7,5
Duzy stopiefi zmian 45 37,5
Sredni stopien zmian 44 36,7
Niewielki stopien zmian 22 18,3
Razem 120 100,0

Jak wynika z badan, niemal polowa senioréw, czyli 45 proc. uznala, ze
w ich zyciu zaszly duze i bardzo duze zmiany z chwilg wstapienia w sze-
regi stuchaczy UTW. Sa to osoby, ktére w wiekszosci podkresdlaty w ankie-
tach nadmiar wolnego czasu. Z kolei 36,7 proc. wskazuje na $redni stopien
tych zmian. Wéréd tych emerytow przewazajg ludzie preferujacy jeszcze
inne formy aktywnosci, np. pomoc rodzinie, wolontariat, praca zawodowa
w zmniejszonej liczbie godzin. Z kolei 18,3 proc. jest zdania, ze ich zycie
zmienilo sie w niewielkim stopniu.

O zmianach w Zyciu pisali tez stuchacze w , Kartce z pamietnika”:

B0O. Czerniawska, Drogi i bezdroza andragogiki i gerontologii, Wydawnictwo WSHE
w Lodzi, £.6dz 2000, s. 127.
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Wezesniej jako emerytka cierpialam na nadmiar wolnego czasu. Teraz nie
mam tego problemu. [...] Teraz juz budzac sie rano nie mam przed sobg
,pustego” dnia.

(kobieta, lat 68, wyksztalcenie wyzsze)

Gdyby nie przynaleznos$¢ do spolecznosci Uniwersytetu, na pewno nie
moéglbym obejrzec¢ tylu interesujacych spektakli. Nie Zzaluje tego, mimo ze
moj wolny czas na inne zajecia znacznie si¢ ograniczyl. Poznatem sporo
interesujacych, pelnych werwy senioréw. Spotkania integracyjne, w ktérych
uczestniczymy, pozwalaja lepiej sie poznaé, cieszy¢ sie dniem dzisiejszym
i nie poddawac ,,starczej melancholii”.

(mezczyzna, lat 74, wyksztalcenie wyzsze)

Obudzitam sie 0 6.40 i juz sie ciesze: to dzien kiedy spotkam sie ze znajo-
mymi z UTW. Wymienimy u$miechy, a nawet z wieloma uécisniemy sig, bo
to sympatyczni ludzie.

(kobieta, lat 62, wyksztalcenie Srednie)

Moim zdaniem do tego Uniwersytetu trafili ludzie, ktérzy co$ potrafia, kto-
rym chce sie co$ zorganizowaé dla dobra wszystkich. Sa tutaj ludzie z pasja.
Chciatabym, aby ludzie mlodzi mieli w sobie tyle energii, optymizmu, po-
gody ducha, checi do zycia co my — studenci Trzeciej Mlodosci. Nikt z nas
nie mysli ile naprawde ma lat. Najwazniejsze na ile sie czujemy. Obce nam
stowo ,nuda”.

(kobieta, J.)

Potwierdzeniem waznej roli, jaka odgrywa Uniwersytet w zyciu jego

uczestnikow, jest wynik innego pytania zadanego seniorom. Badani mieli
sie wypowiedziec¢ jakich rad udzieliliby swoim réwiesnikom, ktérzy wste-
puja aktualnie w wiek emerytalny.

Tabela 3. Rady, jakich udzieliliby seniorzy swoim réwiesnikom — emerytom

Kategoria odpowiedzi Liczba badanych Wartoé¢ w proc.
Zapisac sie na UTW 65 54,2
By¢ aktywnym 26 21,7
Spotykac sie z ludzmi 14 11,7
Inne 12 10,0
Brak odpowiedzi 3 2,5
Razem 120 100,1
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Jak wynika z badan, ponad polowa senioréw radzitaby swoim réowie-
$nikom, aby zapisali si¢ na zajecia Uniwersytetu. Z kolei niemal 22 proc.
badanych, zalecaloby aktywnos¢, zwlaszcza intelektualng, to jest udziat
w wykladach, kursach, odbiorze débr kultury, co zdaniem respondentéw
pozwala zachowa¢ sprawnos¢ umystu do péznej starosci. Wiekszos¢ z nich
jest przekonanych, ze mozna to zrealizowac¢ poprzez uczestnictwo w UTW.

Niemal 12 proc. oséb doradzaloby swoim kolegom spotkania z ludzmi,
poniewaz pozostawanie w domu powoduje, ze czlowiek starzeje si¢ znacz-
nie szybciej i traci sens Zzycia.

Wsréd kategorii ,,inne” dominowaly rady o znalezieniu sobie hobby, by-
ciu optymista, dbaniu o zdrowie i dobre odzywianie.

Generalnie z wypowiedzi senioréw daje sie zauwazy¢, ze badana grupa,
to w wiekszosci osoby majace wlasciwe podejécie do zycia, o pogodzie du-
cha, nastawione na aktywnos¢ i integracje ze swoim Srodowiskiem uniwer-
syteckim, co jest dla nich korzystne zaréwno z psychologicznego, spotecz-
nego, jak i medycznego punktu widzenia. Poza tym wida¢, ze wigkszos¢
z nich silnie identyfikuje sie ze swojg instytucja.

Whnioski

Wyniki badan wskazuja na fakt, ze seniorzy KDUTW przyjeli wiasciwa
postawe wobec emerytury i starosci, gdyz po zakonczeniu kariery zawo-
dowej osoby te umialy znalez¢ nowa role zyciowa w postaci aktywnosci
edukacyjnej, ktéra zdecydowanie pomogta im w trudnym procesie przysto-
sowania do emerytury.

Wypowiedzi senioréw $wiadcza o fakcie, ze Kujawsko-Dobrzynski Uni-
wersytet Trzeciego Wieku dobrze spelnia swoja role w upowszechnianiu
zasad profilaktyki gerontologicznej. Dzieki uczestnictwu w nim, slucha-
cze pokonali problemy wlasciwego spozytkowania czasu wolnego i izolacji
spolecznej. Wydaje sie, Ze jest to znakomity sposéb na przesuniecie etapu
swojej starodci. Wiele zalezy jednak od samych senioréw, ich podejicia do
procesu starzenia si¢, aktywizacji zyciowej, optymizmu wobec nowego eta-
pu zycia, ktéry jak wykazaly powyzsze badania, moze by¢ satysfakcjonuja-
cy i dajacy poczucie sukcesu.
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Streszczenie

Badania przeprowadzone wéréd senioréw Kujawsko-Dobrzynskiego Uniwersytetu Trze-
ciego Wieku przy WSHE we Wloctawku, dotyczyly ich postaw wobec emerytury i starosci.
Wyniki badanii pozwalaja stwierdzi¢, ze jego stuchacze nastawieni sg na aktywnos¢ spolecz-
na i intelektualng, ktéra rozwija ich osobowos¢, wypelnia czas i zapobiega izolacji spolecz-
nej. Udzial w zajeciach Uniwersytetu jest sposobem na radzenie sobie z trudnym procesem
adaptacji do emerytury i starosci.

Summary

The research conducted among the seniors from Kujawsko-Dobrzynski University of
The Third Age functioning at WSHE of Wloctawek, regarded certain attitudes towards re-
tirement and old age. The research results let us conclude that the students are highly con-
centrated on social and intellectual activeness, which develops their personality, fulfills their
leisure time and prevents them from social alienation. Participating in the University classes
is a certain way of handling a difficult process of adjustment to retirement and old age.
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Wyzszej Szkoly Humanistyczno-Ekonomicznej we Wioctawku)

DZIAEALNOSC TERAPEUTYCZNA I EDUKACY]JNA
SZKOLY WYZSZE] W KONTEKSCIE
AKTUALNYCH POTRZEB

Slowa kluczowe: terapia i jej formy; pomoc psychologiczno-pedagogiczna; doskonalenie za-
wodowe.

THERAPEUTIC AND EDUCATION ACTIVITY
OF HIGH SCHOOL IN THE CONTEXT OF CURRENT NEEDS

Key words: therapy and its forms of psychological and pedagogical help; professional deve-
lopment.

Wstep

Terapia z bogactwem jej rodzajéw stanowi forme pomocy czlowiekowi
znajdujacemu sie w okreslonej potrzebie, w sytuacji choroby lub jakiego$
niedoboru. Pomoc, jako czynno$¢, mozna poréwnac do wytwarzania dobr
i dzielenia si¢ nimi z innymi — doébr intelektualnych, dzielenia sie wiedza
i wytworami intelektu, ale tezZ umiejetno$ciami pozwalajagcymi na dokona-
nie w czlowieku pozadanej zmiany, stuzacej poprawie jakosci jego zycia.
Zmiany, ktdra jesli jest efektem dzialan zaplanowanych i wlasciwie reali-
zowanych, dokona¢ sie moze na kazdym etapie zycia — tak w czlowieku
dorostym, jak i w dziecku.

W kontekscie edukacyjnym dzialalnos¢ terapeutyczna prowadzona jest
przez specjalistow, nauczycieli terapeutéw i wigze sie z dokonywaniem po-
zadanych zmian w osobowoSciach lub sferze fizycznej dzieci i mlodziezy.
Instytucjonalne formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej dostepne sa
zatem gléwnie dla dzieci i mlodziezy pobierajacych edukacje na poszcze-
g6lnych etapach oraz dla ich rodzicéw i nauczycieli. Na poziomie uczel-
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ni wyzszych zagadnienie to przedstawia sie zgola inaczej. Na tym etapie
ksztalcenia brak jest co prawda aktow prawnych regulujacych dziatania po-
mocowe skierowane do studentéw, jednak w Polsce funkcjonuja uczelniane
jednostki udzielajgce pomocy psychologicznej i wsparcia pedagogicznego.
Ich dzialalno$¢ jest nie tylko wyrazem otwarcia na potrzeby studentéw, ale
tez zwiastunem rysowania si¢ nowych tendencji w ksztalceniu dorostych
na poziomie akademickim.

Zagadnienie terapii w $wietle literatury

Wedtug definicji stownikowej ,terapia” to przywracanie zdrowia chorym
ludziom i zwierzetom poprzez zastosowanie réznorodnych §rodkéw lub za-
biegéw. Zauwazy¢ nalezy, ze zastosowanie terapii zaklada fachowos$¢ osoby,
ktora jej udziela. Terapeuta bowiem to lekarz, praktyk w leczeniu'. Pojecie
terapia wywodzi sie z jezyka greckiego, w ktérym therapeuéin oznacza opie-
kowanie sie, oddawanie czci, a w kontekscie szerszym leczenie?. Ow szer-
szy kontekst pozwala rozumie¢ i interpretowac terapie, jako dzialanie —
postepowanie lecznicze bez zastosowania Srodkéw farmakologicznych, czy
ingerencji chirurgicznej wobec oséb chorujacych fizycznie lub psychicznie.
To takze system dzialaii podejmowanych przez terapeute w odniesieniu do
jednostek o zaburzonym rozwoju, ale tez poszukujacych rozwigzan sytuacji
trudnych, oséb dotknietych nalogami, czy pozbawionych wolnosci?.

Terapia obejmuje wiele rodzajéw dzialan z zakresu: reedukacji, terapii
pedagogicznej (rozumianej jako caloksztalt oddzialywan pedagogicznych
wobec dzieci z trudno$ciami w uczeniu sie*), kompensacji, korekcji, arte-
terapii, kynoterapii, socjoterapii, czy psychoterapii®. Ma charakter procesu,
ktéry cechuje systematycznosc i celowo$é dziatania przy jednoczesnym do-
borze odpowiednich metod i technik. K. Stachyra 6w proces przeciwstawia
uzdrowieniu, zbiegowi nieoczekiwanych do$wiadczen, czy przypadkowych
okolicznosci. Jako baze oddzialywan procesu terapeutycznego wskazuje
przy tym relacje zachodzace pomiedzy klientem (pacjentem) a terapeuta®.

1 Stownik jezyka polskiego, PWN, t. 3, Warszawa 1981, s. 495.

2EJ. Konieczna, Arteterapia w teorii i praktyce, Krakow 2003, s. 14.

3Tamze.

*E.M. Skorek (red.), Terapia pedagogiczna, Krakéw 2010, s. 9.

>Wincenty Okont w sposéb szczegdlny wyrdznia terapie rodzinng, definiujac ja jako po-
stepowanie lecznicze opierajgce si¢ na prébach takiej modyfikacji ukladu rodzinnego, ktéra
pozwala na nieutrwalanie i niewyzwalanie wystepujacych zaburzen. Zob. W. O k o i, Nowy
stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 422..

¢K. Stachyra (red.), Podstawy muzykoterapii, Lublin 2012, s. 28.
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W kontek$cie rozwazan nad znaczeniem terminu terapia interesujgca
zdaje sie by¢ definicja Swiatowej Federacji Muzykoterapii dotyczgca muzy-
koterapii jako formy terapii wykorzystujacej muzyke i jej elementy (m.in.
dzwiek, rytm, melodie) przez terapeute i pacjenta (grupe) w zaprojekto-
wanym procesie, ktérego realizacja ma doprowadzi¢ w konsekwencji do
lepszej jakosci zycia jednostki’. K. Bruscia nazywa muzykoterapie usyste-
matyzowanym procesem interwencji, w ramach ktérego terapeuta pomaga
klientowi®. Takie pojmowanie terapii znajduje swoje odniesienie do wszel-
kich form i rodzajéw udzielanej pomocy. Zaklada takze wysokie kwalifika-
cje merytoryczne, w tym kompetencje interpersonalne terapeuty, z ktérym
relacja ma czesto kluczowe znaczenie dla powodzenia terapii.

Niesienie pomocy, udzielanie porad i wskazéwek rozumie¢ nalezy jako
dzialanie zamierzone, wigzace si¢ Scile z udzielaniem pomocy tym, ktérzy
jej potrzebuja, tworzeniem, organizowaniem form i dziatan pomocowych
w réznych kontekstach i obszarach. Pomoc wystepujaca jako czynnos¢
uznawana jest za konsekwencje¢ gromadnego zycia czlowieka i uwazana
wrecz za ,wymoég gatunkowy”?, podyktowany respektowaniem przez jed-
nostki norm moralnych i odrézniajacy czlowieka od przedstawicieli innych
gatunkéw. Pomaganie przyjmuje r6zne formy: interweniowania w trudne
sytuacje osob potrzebujacych, wyreczania innych w czyms, zapobiegania
bezradnosci jednostki, tworzenia dobr, a takze redukcji wlasnych aspiracji
na rzecz rozwoju innych oséb. Zaklada altruistyczne podejécie do drugie-
go czlowieka znajdujacego sie w jakiej$ potrzebie, sytuacji niedoboru, np.
poprzez dzielenie si¢ okre§lonymi dobrami z tymi, ktérzy owych débr nie
posiadaja'’. Pomoc rozumiana jest jako dzialanie ukierunkowane na roz-
wigzywanie probleméw oséb w trudnych sytuacjach, czy wpieranie szer-
szych grup spolecznych'!. Stanowiac specyficzng odmiane spolecznej dzia-
talnodci, za cel przyjmuje rozwigzanie konkretnego problemu jednostki,
zwiekszenie jej wewnetrznej $wiadomosci, stymulowanie do dzialania.

Do zadan terapeuty pedagogicznego nalezy w szczegdlnosci: prowadze-
nie badan i dzialan diagnostycznych uczniéw z zaburzeniami i odchylenia-
mi rozwojowymi lub specyficznymi trudnosSciami w uczeniu sie, prowa-
dzenie zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych oraz innych zaje¢ o charakterze
terapeutycznym, podejmowanie dzialaii profilaktycznych zapobiegajacych
niepowodzeniom edukacyjnym uczniéw (we wspoélpracy z ich rodzicami),
wspieranie nauczycieli, wychowawcéw grup wychowawczych i innych spe-
cjalistow w udzielaniu pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Jako insty-

"W. Szulc, Muzykoterapia jako przedmiot bada# i edukacji, Lublin 2005, s. 16-17.

8Tamze, s. 17.

°E. Hajduk, B. Hajduk, Pomoc i opieka. Rézne postacie, Krakéw 2001, s. 7.

"Tamze, s. 8-21.

B. Skatbania, Poradnictwo pedagogiczne. Przeglgd wybranych zagadnieri, Krakéw 2009, s. 18.
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tucje zapewniajgce wsparcie merytoryczne dla nauczycieli, wychowawcow
grup wychowawczych i specjalistow udzielajacych pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej wskazuje sie poradnie oraz placéwki doskonalenia na-
uczycieli'?. Dzialania, skrupulatnie zaplanowane przez terapeute, powinny
uwzglednia¢ wystgpienie czterech czynnikéw — filaréw skutecznej terapii:
odpowiednie dostosowanie terapii do wieku pacjenta, rodzaju schorzenia
lub wystepujacego problemu, zalozone formy leczenia — oddzialywania
terapeutycznego oraz miejsce pobytu terapeutyzowanego, jako miejsce pro-
wadzonej terapii®.

Dzialalnos¢ terapeutyczna
jako forma pomocy psychologiczno-pedagogicznej
na uczelniach wyzszych

Zadania z zakresu udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
dzieciom i mlodziezy, w tym organizaciji i realizacji form pomocy terapeu-
tycznej, spoczywaja gléwnie na publicznych poradniach psychologiczno-
-pedagogicznych, w tym poradniach specjalistycznych oraz szkotach i pla-
cowkach™. W realiach uczelni wyzszych realizacji zadan z powyzszego
zakresu nie reguluja ministerialne rozporzadzenia. W Polsce istnieja uczel-
nie wyzsze wychodzace naprzeciw specjalnym potrzebom edukacyjnym
studentéw i organizujace dla nich pomoc tego rodzaju. Wéréd nich znajduja
sie: Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy (prowadzacy Akade-
mickie Centrum Pomocy Psychologicznej Osrodek Konsultacyjno-Terapeu-
tyczny dla dzieci i ich rodzin, Centrum Promocji Zdrowia Psychicznego
i Psychoedukacji On Line z Portalem psycho-help oraz Fundacje¢ Akade-
mickie Centrum Pomocy Logopedycznej), Akademickie Centrum Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej Dolnoslaskiej Szkolty Wyzszej we Wrocla-
wiu, Akademickie Centrum Psychoterapii i Poradnictwa Psychologicznego
Szkoty Wyzszej Psychologii Spotecznej w Warszawie, Akademickie Cen-

2Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkolach i placowkach, Dz.U. 2013.532.

BEJ. Konieczna, Arteterapia w teorii i praktyce..., s. 15.

" Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie
szczegdlowych zasad dzialania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych,
w tym publicznych poradni specjalistycznych, Dz.U. Nr 228, poz. 1488; Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania i or-
ganizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkolach
i placowkach, Dz.U. Nr 228, poz. 1487.
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trum Wsparcia przy Uniwersytecie Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie,
Akademickie Centrum Pomocy Psychologicznej Wyzszej Szkoly Zarzadza-
nia ,Edukacja” we Wroctawiu oraz Akademickie Centrum Pomocy Psycho-
logiczno-Pedagogicznej Wyzszej Szkoly Humanistyczno-Ekonomicznej we
Wioctawku®.

Akademickie Centrum Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej Wyzszej
Szkoly Humanistyczno-Ekonomicznej, powolane do Zycia uchwala Sena-
tu Uczelni w kwietniu 2010 r., za gléwne zadanie stawia sobie udzielanie
pomocy psychologiczno-pedagogicznej studentom WSHE, absolwentom
oraz ich rodzinom. Oferta ACPPP w praktyce skierowana jest do szerszego
odbiorcy — nauczycieli, wychowawcéw, pedagogéw, psychologéw, rodzi-
cOdw oraz wszystkich zainteresowanych oséb. W obszarach dziatan Centrum
znajduja sie: diagnostyka, poradnictwo, rézne formy terapii, formy szkole-
niowe, profilaktyka i psychoedukacja.

W ramach funkcjonowania ACPPP systematycznie od trzech lat odby-
waja si¢ cotygodniowe, nieodplatne dyzury specjalistow, w tym: psycholo-
gow, pedagogow, pedagoga spolecznego, pedagoga zdolnosci i tworczosci,
doradcy zawodowego, logopedy oraz psychologa terapeuty. Z porad oraz
indywidualnych konsultacji korzystajg nie tylko studenci WSHE i ich rodzi-
ny, ale takze zainteresowani mieszkancy Wtoctawka i okolic.

W 2010 r. nowym zadaniem szkét i placoéwek stala sie organizacja po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej i udzielanie jej uczniom. Nauczyciele
staneli przed wyzwaniem dokonywania diagnozy pedagogicznej i realiza-
cji zaje¢ o charakterze terapeutycznym. W powyzszym obszarze zaistniala
ogromna potrzeba ciaglego doskonalenia kadry pedagogicznej. ACPPP pro-
wadzi dzialalno$¢ wspierajgca merytorycznie nauczycieli, wychowawcéw
i specjalistow udzielajacych pomocy psychologiczno-pedagogicznej. W la-
tach 2010-2013 z oferty skorzystato blisko 300 0séb, nie liczac uczestnikéw
dziatlafi podejmowanych przez Centrum w ramach wspélorganizowanych
co roku przez WSHE miedzyuczelnianych Festiwali Nauki, Kultury i Przed-
siebiorczosci, czy najmlodszych beneficjentéw corocznych Zimowych wa-
kacji z WSHE, podopiecznych wloctawskich swietlic sSrodowiskowych.

].B. Borowiak, Poradnictwo psychologiczno-pedagogiczne w szkole wyzszej, ,Zeszyty Na-
ukowe WSHE,” t. XXXIV, Wtoctawek 2012, s. 123-124.
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Aktualne potrzeby studentéw uczelni wyzszej
w kontekscie doskonalenia kompetencji

W pazdzierniku 2013 r. przeprowadzono badanie diagnozujace potrzeby
studentow WSHE we Wiloclawku w zakresie doskonalenia kompetencji za-
wodowych. Celem badania bylo uzyskanie informacji do konstrukcji oferty
szkolen Akademickiego Centrum Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej
adresowanej do studentéw, zgodnej z ich oczekiwaniami. Prébe badawcza
stanowila grupa 60 studentéw pedagogiki oraz pedagogiki wczesnoszkol-
nej z pedagogika przedszkolng (studia niestacjonarne pierwszego i drugie-
go stopnia). Material empiryczny zebrano za pomoca techniki ankiety za-
wierajacej pytania zamknigte, w tym z mozliwosciag wielokrotnego wyboru
oraz pytania otwarte.

W badaniu wziely udzial 53 kobiety w wieku 21-51 lat (co stanowi
88,33 proc. ogétu badanych) oraz 7 mezczyzn w wieku 24-59 lat (11,67 proc.
ogolu badanych). Zdecydowana wiekszos¢ ankietowanych — 60 proc.
(36 0s6b) wskazala posiadanie wyksztalcenia sredniego, 40 proc. (24 studen-
tow) wyksztalcenie wyzsze licencjackie, w tym dwie osoby wyzsze tech-
niczne.

Odpowiadajac na pytanie o potrzeby w zakresie doskonalenia zawodo-
wego studenci na pierwszym miejscu wskazali nabycie i rozwijanie kom-
petencji w zakresie prowadzenia r6znych form terapii. Takiej odpowiedzi
udzielito 65 proc. ankietowanych (39 oséb), w tym 20 proc. (12 oséb) wska-
zalo na terapi¢ przez sztuke — muzykoterapie i arteterapie. Na drugim
miejscu znalazlo sie nabywanie i rozwijanie umiejetnosci wychowawczych
— wybor 40 proc. ankietowanych (24 oséb). Za kolejny obszar wymagajacy
doskonalenia 36,67 proc. respondentéw (22 osoby) wskazalo dostosowanie
wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb dziecka.

Jednakowa liczba ankietowanych 26,67 proc. (16 studentéw) widzi po-
trzebe doskonalenia wlasnych kompetencji w obszarze udzielania pomocy
dziecku dyslektycznemu oraz w zakresie analizy rysunku dziecka. Potrzebe
w obszarze stosowania komunikacji alternatywnej — nabycia umiejetnosci
postugiwania sie jezykiem migowym zglosilo 25 proc. (15 studentéw), zas
rozwijania kompetencji interpersonalnych i komunikacyjnych 23,33 proc.
(14 badanych). Rozwdéj wilasnych umiejetnosci w obszarze pracy z dziec-
kiem zdolnym, w tym diagnozy uzdolnien wskazalo 16,67 proc. studentow
(10 osob). Jako dodatkowe tematy szkolen studenci zaproponowali rozwija-
nie umiejetnosci pracy z dzieckiem agresywnym i uczniem trudnym.
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Tabela. Potrzeby studentéw w zakresie tematyki doskonalenia zawodowego

Kategorie odpowiedzi Procent studentéw

Kompetencje do prowadzenia terapii 65,00
Kompetencje wychowawcze 40,00
Dostosowanie wymagan edukacyjnych

do indywidualnych potrzeb dziecka 36,67
Pomoc dziecku dyslektycznemu 26,67
Analiza rysunku dziecka 26,67
Komunikacja alternatywna — jezyk migowy 25,00
Kompetencje interpersonalne i komunikacyjne 23,33
Praca z dzieckiem zdolnym, diagnoza uzdolnien 16,67

Zrodlo: badanie wlasne.

W zakresie wyboru formy, w jakiej mialoby odbywac sie doskonalenie,
58,33 proc. studentéw (35 badanych) preferuje warsztaty. Forme kursu wy-
brato 40 proc. ankietowanych (24). Siedem 0s6b wskazalo jednoczesnie na
warsztaty i kurs, a jedynie pie¢ na wyklad. Powyzsze wybory w zakresie
preferowanej formy doskonalenia znajduja swoje rzeczywiste potwierdze-
nie takZze na przestrzeni trzech lat dziatalnosci Akademickiego Centrum Po-
mocy Psychologiczno-Pedagogicznej. Studenci dotychczas najchetniej zgta-
szali swoj udzial w formach o charakterze warsztatowym, gdzie podawana
wiedza laczyla sie z praktyka, pozwalajac na sprawdzenie wlasnych umie-
jetnosci i nabycie praktycznych doswiadczen. Najmniejszym powodzeniem
natomiast cieszyly sie wyklady. Mozna zatem stwierdzi¢, ze studenci kie-
runkéw pedagogicznych WSHE chetnie poszerzaja i poglebiaja praktyczne
umiejetnosci, zdobywanie wiedzy praktycznej ceniac sobie najbardziej.

Konkludujac, najwigksze potrzeby, jakie ujawnili badani studenci kie-
runkéw pedagogicznych, leza wlasnie w obszarze przygotowania do reali-
zacji r6znych rodzajow i form terapii niezbednych w pracy z dzie¢mi i mlo-
dzieza szkolng w szkotach i placowkach. Wskazanie studentow wpisuje sie
w aktualne potrzeby szkoét i placowek, podyktowane organizacja pomocy
psychologiczno-pedagogicznej dla uczniéw i z cala pewnoscia okaze sie
przydatng umiejetnoscia w pracy pedagogéw szkolnych, opiekunéw dzie-
ci i mlodziezy, nauczycieli i wychowawcéw. Potrzeby dotyczace tematyki
form doskonalenia zostang uwzglednione w ofercie warsztatéw i kurséw
Akademickiego Centrum Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej Wyzszej
Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej we Wioctawku.
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Podsumowanie

Podsumowujac rozwazania nad dzialalnoscia terapeutyczna i eduka-
cyjna prowadzong w uczelni wyzszej i probujac ukazac ja w Swietle ak-
tualnych potrzeb studentéw pedagogiki, podkresli¢ nalezy zarysowujace
sie tendencje wspierania studentéw, zaspokajania ich potrzeb w zakresie
pomocy psychologiczno-pedagogicznej, a takze doskonalenia kompetencji
przydatnych w pracy zawodowej. Uczelnie wyzsze powoluja do zycia jed-
nostki udzielajgce wsparcia studentom i ich rodzinom poprzez organizacije
réznych form pomocy i doskonalenia, ktérych celem jest rozwijanie umie-
jetnosci, podnoszenie kompetencji, a w rezultacie wzbogacanie ich osobo-
woSci's.

Z réznych form pomocy korzystaja takze studenci WSHE doskonalac
umiejetnosci, poglebiajac wiedze, rozwijajac wlasne dyspozycje ogélne
i kierunkowe, m.in. w ramach oferty Akademickiego Centrum Pomocy Psy-
chologiczno-Pedagogicznej oraz uczelnianego Centrum Edukacji i Dosko-
nalenia Zawodowego.

Dziatania ACPPP zostaly dostrzezone w czerwcu 2013 r. Recenzenci Ka-
pituly Konkursu nadajagc WSHE certyfikat Uczelni Liderow zwrécili uwage
na ,bezprecedensowg wsrdd ocenianych uczelni dziatalnos¢ Akademickie-
go Centrum Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej WSHE, w tym dzia-
talnoé¢ w obszarze organizowania warsztatéw i szkolen majacych na celu
wspomaganie i rozwijanie umiejetnosci i kompetencji miekkich, istotnych
na rynku pracy”".

Streszczenie

Artykul prezentuje zalozenia pomocy psychologiczno-pedagogicznej w kontekscie ro-
dzajéw i form terapii realizowanych w pracy z dzie¢mi i mlodzieza oraz prawne aspekty
ich udzielania. Ukazuje mozliwosci dzialalnosci terapeutycznej, zadania szké! i placowek
w tym zakresie poprzez pryzmat zapiséw rozporzadzen MEN w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkolach
i placowkach.

Szczegblne miejsce zajmuje tu pomoc terapeutyczna, jako jedna z form pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej, realizowanej w polskich uczelniach wyzszych, adresowanej do

1 Dzialalno$¢ ta stanowi¢ moze takze jedna z form catozyciowego rozwoju zawodowe-
go czlowieka (na etapie ksztalcenia w uczelni wyzszej), ktérej potrzebe realizacji wskazuje
prof. Z. Wiatrowski. Por. Z. Wiatrowski, Praca wspdlczesnego cztowieka w kontekscie aksjolo-
gicznym i edukacyjnym oraz w sytuacji wielokierunkowej globalizacji, ,Zeszyty Naukowe WSHE”,
t. XVIII, Nauki Pedagogiczne, Wloctawek 2005, s. 28.

17 Certyfikat ,Uczelnia Liderdw” dla WSHE, www.wshe.pl [dostep 13.06.2013].
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studentéw i absolwentéw. Niniejsze rozwazanie, wpisujac si¢ w aktualnie toczony w $ro-
dowisku o$wiatowym dyskurs wokoél organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w szkotach i placowkach oraz koniecznos$ci doskonalenia kadry pedagogicznej w zakresie
jej udzielania, prezentuje zalozZenia, cele i formy dzialalnosci Akademickich Centréw Po-
mocy funkcjonujacych w polskich uczelniach wyzszych, jako instytucji zaspokajajgcych
potrzeby studentéw w zakresie ré6znych rodzajéow i form poradnictwa psychologicznego,
pedagogicznego, ale takze nabywania i rozwijania umiejetnosci oraz doskonalenia kompe-
tencji zawodowych.

Rozwazanie osadzone jest w kontekscie praktyki edukacyjnej. Prezentuje wyniki badan
obrazujacych potrzeby studentéw uczelni wyzszej w zakresie doskonalenia wiasnych kom-
petencji zawodowych, w tym w zakresie terapii dziecka.

Summary

The article presents the psychological pedagogical foundation - in the context of the ty-
pes and forms of treatment carried out while working with children and young people, and
the legal aspects of the help. It presents opportunities for therapeutic task of schools and in-
stitutions in this field through the prism of the MEN regulations in the matter of principles
in providing and organizing psychological-pedagogical counselling in public kindergartens,
schools and institutions.

A special place in the article is related with the therapeutic support as a form of psycho-
logical — pedagogical counselling, performed in Polish universities, addressed to students
and graduates. This consideration, currently enrolled in an educational discourse about or-
ganizing psychological-pedagogical help in schools and institutions and the need for im-
provement of the teaching staff, presents goals, objectives and activities of the Academic
Assistance Centers operating in the Polish universities, as institutions meet the needs of
students in different types and forms of psychological and educational counselling as well
as the acquisition and improvement of skills the professional competence.

Meditation is embedded in the context of educational practice. It presents the results of
research showing the need for university students in the development of its competence,
including the child’s therapy.
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SOCIAL ASSISTANCE IN THE IDEA
OF PROF. OLINTO MARELLA IN BOLOGNA

Parole-chiave (key-words): assistenza sociale (opieka spoteczna; Social Assistance), Casa
(dom; Home), famiglia (rodzina; family), Opera (Zaklad; Institution), Ragazzi (mlodziez;
Boys), volontario (ochotnik; volunteer).

Lautorevole magistero della Chiesa ha ricordato che “il grande scrittore
cristiano Tertulliano (t dopo il 220) racconta come la premura dei cristiani
verso ogni genere di bisognosi suscitasse la meraviglia dei pagani”'. Un ge-
nio di questa “premura” verso ogni persona e per tutte le “poverta” umane
e stato certamente il Prof. don Olinto Marella (1882-1969)2. La citta e il terri-
torio di Bologna e tuttora residenza e testimone della sua Opera di Assisten-
za sociale ramificata in vari settori, plurima nella sua tipologia e molteplice
nel numero di Case. Essa vede impegnati 60 dipendenti e oltre 100 volonta-
ri. Si potrebbe quasi dire che Bologna I'ha ereditata e “adottata”. Detta Ope-
ra e frutto dell'intelligenza e della profezia del Prof. don Olinto Marella,
conosciuto fino ad oggi semplicemente come “Padre Marella”, dinanzi al cui

! Benedetto XVI, Lettera enciclica Deus caritas est (25 dicembre 2005), n. 22 (cfr. Apologeti-
cum 39, 7: PL 1, 468).

2Chi scrive ha conosciuto personalmente don Olinto Marella. Cf. L. Mirri, Il genio di una
personalita spiccata, in AAV'V., Don Olinto Marella. Antologia di studi, interventi e testimonianze sul
Servo di Dio, a cura di P. Elia Facchini, Minerva Ed., Bologna, 2008, pp. 169-171.
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nome ancora il “cappello” della carita si riempie per sovvenire ogni necessi-
ta e sostenere ogni servizio, con fiducia cieca che sara fatto e fatto bene. Una
piega di copertina di libro sulla personalita e I'Opera di Marella propone al
lettore alcuni interessanti quesiti:

“La sua esperienza, la didattica, l'arguzia, il suo costante rapporto coi
giovani e con la gente, le sue visioni di una citta in cui tutti valgono qual-
cosa, la difesa della persona come realta unica e sovrana sono penetrate
nel tessuto della nostra societa?

Il denaro come risorsa di tutti, il suo detto: «Molti pochi sghei fanno
molto assai»* puo essere un programma utilizzabile? L'invito a cambiare
un poco se stessi, a donarsi un po’ di piu agli altri; I'invito a capire il
modo di vivere insieme non potrebbe rompere il circuito che si esaurisce
nell'individuo?

E valida la sua proposta di fare esplodere la sovrabbondante generosita,
che attende di riemergere dentro di noi?”>.

1. Premesse lontane dell'Opera

Giuseppe Olinto Marella era nato in una famiglia benestante di Pellestri-
na, isola di poveri pescatori di fronte a Chioggia nella laguna di Veneta, il 14
giugno 1882. Il padre era medico, uno zio Monsignore. Olinto & secondoge-
nito di tre fratelli, dei quali Ugo muore un anno prima del padre dott. Luigi
nel 1902 e Tullio intraprende gli studi di ingegneria. Olinto invece entra nel
Seminario Romano, dove ¢ compagno di corso di Angelo Roncalli, futuro
Papa Giovanni XXIII. Si laurea in Teologia e Filosofia ed e ordinato Sacer-
dote il 17 dicembre 1904 dal Card. Cavallari nella Cappella del Patriarca di
Venezia. E intanto in quello atesso anno che matura l'idea, con lausilio del

3Don Olinto Marella si presentava con un aspetto assai originale per I'epoca: due occhi
neri vivissimi e profondi, barba lunga da asceta, pantaloni e un redingote che scendeva fino
ai piedi, un collare bianco da clergyman di moda “antica” e un “gillet” nero. Soprattutto
famoso e il suo cappello da uomo, che egli, seduto all'angolo di via Orefici in centro citta
o fuori dai cinema e dai teatri di sera e di notte anche in pieno inverno, teneva tra le mani
per raccogliere le offerte per i “suoi ragazzi”, stando silenziosamente raccolto in preghiera.
Cf. L. Bedeschi, Padre Marella. Un prete accattone a Bologna, Ed. San Paolo, Cinisello Balsamo
(Milano), 1998, pp. 104.

+Espressione con parole del dialetto veneto, il cui significato e: “Una quantita di piccole
monete fa una grande somma”.

>E. Facchini, R. Rambaldi, Padre Marella. Cinquanta racconti di sapore francescano, Ed. Ass.
«Fraternita Cristiana» Opera Padre Marella, Cesena 1988, pp. 316 (con molte foto e testimo-
nianze).
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fratello Tullio, di costruire a Pellestrina un Ricreatorio Popolare comprensivo
di biblioteca, teatro con 300 posti, sala giochi e sala riunioni, squadra di
calcio, Giardino d'infanzia per i figli dei pescatori, Scuole Serali per analfa-
beti, Scuola Media privata gratuita. Per I'educazione dei bambini don Olinto
adotto il sistema formativo dell'autogoverno e il metodo Montessori, all'epo-
ca considerato con sospetto dalla Chiesa e da certi ambienti sociali borghesi
a motivo dell'insegnamento misto. La separazione dei sessi, infatti, era ri-
gidissima osservanza in ogni settore della vita. Le famiglie di Pellestrina,
invece risposero molto favorevolmente all'iniziativa. Autogoverno e convi-
venza democratica, come pedagogia atta a promuovere senso di responsa-
bilita e autentica liberta, fondati su grande fiducia nell'uomo, anticipavano
I'esperienza e la struttura felicissime e vincenti della futura e celeberrima
Citta dei Ragazzi in San Lazzaro di Savena presso Bologna molti anni dopo®.

Tutta questa opera assistenziale sociale creativa procurera a don Marella
il sospetto di modernismo. Dal 1905 al 1908 egli e anche stimato docente
di Esegesi Biblica e di Storia Ecclesiastica presso il Seminario Diocesano di
Chioggia, ma invidie, incomprensioni e gelosie alimentano l'accusa che gli
arrechera dolorosamente la sospensione a divinis il 24 ottobre 1909 da parte
del vescovo Bassani di Chioggia. Nel 1916 e chiamato a Torino al servizio
militare. In quel periodo studia e si laurea in Filosofia con il massimo dei
voti a Padova. Dal 1919 inizia cosi la sua esperienza di insegnante di Storia
e Filosofia in vari Licei d’Italia: Messina, Pola (Istria allora italiana), Rieti,
Ferrara e, infine, Bologna dove, per incarico del Ministero della Pubblica
Istruzione, tiene anche corsi di “Educazione ed igiene infantile” alle mae-
stre. Tra i suoi studenti liceali ci fu il giornalista Indro Montanelli, il quale
come tutti non sapeva che il Professore fosse prete. Cosi lo ricordera:

“Ero sui banchi del liceo quando lui sali sulla cattedra di filosofia [...]
Ci disse subito di non far troppo assegnamento sulla filosofia perché la
filosofia ci spiegd — non e che la palestra della Ragione, la quale non con-
duce alla Verita, cui si giunge, quando si giunge, per altre strade [...] Una
cosa capimmo subito: che quello non era un professore come gli altri.
Aveva qualcosa di diverso... un qualcosa di cui ebbi conferma quando di
li a qualche anno lo ritrovai prete, ma prete ‘barbone’ e mendicante per
nutrire altri barboni... Mi riconobbe, mi abbraccid, mi chiese cosa avevo
fatto nella mia vita. Gli risposi senza sforzo: ‘Nulla’, perché al paragone

¢Cf. R. Zavalloni, La pedagogia di Padre Marella, in AANV'V., Don Olinto Marella. Antologia di
studi, interventi e testimonianze sul Servo di Dio, pp. 123-134; M. Wilosiniski, Profezia etica e pe-
dagogica, spirituale e pastorale, ibid., 143-164; G. Catti, Di fronte alle scienze dell’educazione, ibid.,
pp. 173-176. Per un confronto con la pedagogia contemporanea cf. M. Siwiniska, Alcuni aspetti
dell’educazione creativa italiana, in Ronginska, M. Siwinska, La creativita dell’educazione italiana,
Armando Ed., Roma 2013, pp. 63-103; M. Callari Galli, Antropologia e educazione, La Nuova
Italia Ed., Firenze 1975, pp. 17-34.
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con la sua, mi pareva proprio cosi... A noi dedicava lezioni stupende che
finivano sempre con questo ammonimento: ‘Quando avete capito tutto,
avete capito ben poco. Lintelligenza umana non e che un fiammifero ac-
ceso in un mare di tenebre; non ne rischiara che una minima frangia, il
resto € un mistero che si chiama Dio’. Mi insegno una cosa: a vivere per
gli altri e a prendere questa vita come un passaggio”’.

2. Nascita dell' Opera

Lintelligenza e la sensibilita di Olinto Marella, uniti all'esperienza di-
dattica e pedagogica a cui lo costrinsero gli anni dolorosi della sospensione
a divinis plasmarono e resero fecondo il suo genio per una vasta Opera di
Assistenza sociale, che tuttora meraviglia per la sua organizzazione e capa-
cita di soccorso umano, pure dinanzi alle nuove poverta dei nostri tempi.
La sfida di problematiche molto complesse, il tragico fenomeno dell'immi-
grazione clandestina in Italia e persino le nuove norme legislative in materia
assistenziale, talvolta limitanti la possibilita di accoglienza nelle strutture
esistenti, interpellano senza sosta ispirazione e creativita, dedizione e abilita
operativa del “carisma” di quel “Padre” che per tutti aveva parola giusta
e sapienziale.

Come insegnante egli si era occupato della traduzione del libro di
G. B. Vico, De nostri temporis studiorum ratione e di altre opere simili. Viene
pure chiamato a far parte della Commissione Centrale per la revisione dei
libri di testo scolastici. Quando il 2 febbraio 1925, a Bologna, il Card. Nasalli
Rocca lo riabilita al ministero sacerdotale, I'incarica di collaborare con 1'O-
pera dei “Baraccati”. Egli quindi fonda nel 1934 il “Pio Gruppo di Assistenza
Religiosa negli Agglomerati di Poveri” e avvia le “Case Rifugio” per orfani
e bambini abbandonati, diventando per loro mendicante. Fu pure Consiglie-
re particolare della “San Vincenzo”.

Nel 1936 raccoglie nella casa privata, dove vive sua mamma Carolina De’
Bei, i primi orfani e, dal 1939, i perseguitati politici e gli ebrei. E gettato il
seme del cuore di tutta la sua Opera: la Citta dei Ragazzi, che per prima sede
avra un magazzino della nettezza urbana. Nel 1940 nasce la “Cattedrale dei
Poveri” in un capannone di periferia. Durante la seconda guerra mondiale
don Marella e attivissimo in protezione e solidarieta per quanti ne necessi-
tano. Laici, laiche e consacrate lo affiancano a tempo pieno come volontarie,

7 Indro Montanelli scrive di don Marella, in Il prete, pane spezzato, a cura di Alberto Di Chio,
Minerva Ed., Bologna 2007, pp. 38-39.
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in particolare le Terziarie Francescane dell’Associazione da lui fondata a tal
scopo nel 1941. Sono gli anni nei quali molte Case si aprono fuori citta. In-
tanto la Citta dei Ragazzi si articola sempre di pit1: vengono aperti laboratori
professionali di tipografia, falegnameria, meccanica, sartoria, calzoleria sov-
venzionati dal Ministero del Lavoro e della Pubblica Istruzione. Listituzione
ha un Corpo Bandistico e una Cooperativa Edilizia per la costruzione della
nuova sede a San Lazzaro di Savena, vicino a Bologna. Qui, nel 1954, e co-
struito il Villaggio Artigiano con 24 abitazioni, la “Casa della Carita” e la
Chiesa della Sacra Famiglia. Nel 1958 avviene il trasferimento di tutta la
Citta dei Ragazzi. Nel suo Testamento spirituale don Marella nomina proprio
successore il francescano P. Alessandro Mercuriali e 5 suoi ex allievi. Il “Pa-
dre” muore nella casetta della Citta dei Ragazzi il 6 settembre 1969 alle 10,30,
a 87 anni, con il conforto della Benedizione di Papa Paolo VI. E sepolto nella
Chiesa della Citta dei Ragazzi®. Tra i pensieri pitt significativi lasciati ai “suoi
Ragazzi”, leggiamo:

“Il bene bisogna farlo finché si ¢ in vita. E facile lasciare le cose che non si
possono portare all'aldila... La vera ricchezza da lasciare & il bene fatto”.
“Le preoccupazioni non vi mancheranno mai, ma vi lascio il mio cappel-
lo e vi assicuro che non rimarra mai vuoto”. “Il giudizio che noi diamo
degli altri, dice esattamente cio che noi siamo”. “Io vi lascio in una botte
di ferro e nessuno vi potra toccare, solo voi potete disfare quello che ho

fatto”. “Gli asini si legano con la corda, gli uomini con la parola™.

8Molti furono i riconoscimenti che egli ricevette dal mondo laico e politico. L'8 settembre
1996 e stato aperto il Processo canonico. La fase diocesana si & conclusa il 17 dicembre 2005.
Nel 2008 e stata pubblicata a Roma la Positio. Papa Benedetto XVI ha riconosciuto le virtu
eroiche del Servo di Dio. E in corso la Positio super miro. Cf. C. Gaini Rebora, Padre Marella.
L'orgoglio vinto dalla carita, Ed. Dehoniane, Bologna 1994; Gli auguri di Papa Paolo VI, in AAVV.,
Don Olinto Marella. Antologia di studi, interventi e testimonianze sul Servo di Dio, pp. 27-28; E. Fac-
chini, Il vigore della sua Opera, ibid., pp. 117-118; 1. Fornaro, Un contemplativo in azione, Pre-
fazione al numero unico di Vita Minorum 3 (2000) dedicato a Padre Marella, con autorevoli
interventi di vari studiosi. Per testimonianze di Papa Giovanni XXIII, Mons. Loris Capovilla,
Cardinali, Vescovi, personalita del mondo della cultura e della politica, cf. AA.VV., Don Olin-
to Marella. Antologia di studi, interventi e testimonianze sul Servo di Dio, cit.; in particolare cf.
G. Venturi, Aspetti essenziali della sua vita, ibid., pp. 179-184; M. Clementi, Don Marella e Don
Milani, ibid., pp. 219-226; M. Clementi, L. Galli, Potere e carita nel suo pensiero sociale, ibid., pp.
227-230; F. Ruggiero, Sacerdote educatore dai larghi orizzonti, ibid., pp. 243-254; M. Tibaldi, Don
Marella e la concezione pedagogica dei Gesuiti, ibid., pp. 255-269; F. Frabboni, L'idea di persona, di
amore, di impegno, ibid., pp. 271-286; (a cura di) Elia Facchini, Luciana Mirri, Ruggero Rambal-
di, Un uomo allo specchio del Vangelo, ibid., pp. 289-331.

M. Mariano, Una lettera d’amore a Padre Marella, Pro manu scripto, Imola 2001, p. 201
(Test. ex Ragazzo).
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3. L'OPERA MARELLA OGGI

“Dare tutto, accettare tutto, pretendere nulla; prima dare poi ricevere,
non viceversa”!’: questa pud considerarsi in sintesi la “regola” basilare di
don Marella per tutta 'Opera e per quanti vi collaborano a vario titolo fino
ad oggi. Essa, alla morte del Fondatore, e stata rilevata dai Frati Minori
dell’Emilia Romagna: nel 1974/75 I'Ente Morale Concordatario “Fraternita
Cristiana” e diventato il suo Ente giuridico. Nel 1992 'Opera é stata rico-
nosciuta dal Ministero degli Interni con nuovo Statuto, denominazione di:
“Fraternita Cristiana Opera di Padre Marella Citta dei Ragazzi” e struttura
costituita da un’assemblea di soci che si riunisce almeno una volta all'anno.
Lattivita ordinaria e gestita da un Consiglio Direttivo formato di 9 membri,
oltre il Direttore che ne & parte di diritto. Detto Direttore fino ad oggi € un
Frate Minore, mentre il Presidente e Legale Rappresentante e un laico. Il Di-
rettore continua a svolgere, insieme a tre Consacrate Terziarie Francescane,
la questua nel centro storico di Bologna come faceva don Marella. I dipen-
denti impegnati nella gestione dell’Opera sono oltre 60, mentre i volontari
che supportano l'attivita dei responsabili nelle Comunita sono piu di 100.
C’e un volontariato anche legalmente riconosciuto dallo Stato, come erano
gli obiettori di coscienza al tempo del servizio militare obbligatorio e desti-
nati, pertanto, al servizio civile alternativo. Innumerevoli sono i benefattori
e i sostenitori. Linsegnamento e la convinzione di don Marella erano:

“Ogni frutto potra essere tanto maggiore quanto piu stretta e cordiale la
collaborazione, la comprensione. Conta ‘“formarsi’ pit che ‘forme’ e “for-
mule’, ‘metodi’ e ‘pratiche’; I'esercizio sostanziale ed occasionale, impro-
rogabile e volenteroso della preghiera, dell'abnegazione, del lavoro, della
rinuncia, della pazienza, dell'umilta. In cio [] la ‘prova’ provata, la pietra
di paragone, il ‘noviziato’, insurrogabile, anche senza voti, nello spirito
e nelle iniziative dell' Opera”"’.

Limportanza e la caratteristica del volontariato nell' Opera Marella ven-
gono ben spiegate da uno dei collaboratori li impegnati, il quale testimonia:

“Il volontariato di Don Marella aveva la virtu di convincere i benefettori
che la loro partecipazione al mantenimento dei ragazzi andava comple-
tamente a beneficio di tutti, sia di chi riceveva, che di coloro che face-
vano l'azione buona di carita. Padre Marella ha costruito la sua Opera

0E. Facchini, R. Rambaldi, Padre Marella. Un combattente per tempi diversi, EMI, Bologna
1990, p. 278.
E. Facchini, R. Rambaldi, Padre Marella. Un combattente per tempi diversi, p. 278.
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sul volontariato, insegnando prima, istruendo poi, al fine che la mag-
gioranza dei suoi ragazzi da assistiti che erano, diventassero assistenti.
Oggi si parla molto sul ‘volontariato’ e le varie Associazioni e le moltepli-
ci istituzioni hanno capito 'importanza pratica della presenza di queste
persone che collaborano e offrono i loro talenti a chi ha bisogno di aiuto
[...] ognuno ha una sua scelta personale, e i motivi stimolanti per chi si
dedica sono molteplici [...] sia nelle persone che fanno una scelta esclusi-
vamente umana sociale che in quelle che possono avere una Fede e una
visione spirituale di amare Cristo nel soccorrere chi ha bisogno di aiuto.
Per ambedue i motivi € comunque un impegno che trasforma la vita, la
valorizza, perché l'incontro con chi tende la mano sono momenti di ‘in-
contro-conoscenza’ che vengono offerti con tale abbondanza d’arricchire
la vita dando un senso, un gusto [...] sia per chi dona che per chi riceve
questo spirito umanitario di fratellanza. Oggi, ' Opera Padre Marella of-
fre a queste ‘perle preziose’ che sono i volontari, diverse opportunita nel-
le diverse case comunitarie dislocate nella Regione Emilia Romagna”'2,

Settori di assistenza sociale e relative case e comunita si presentano arti-
colate come segue:

A. Pronto soccorso sociale

La Casa, in Bologna®, offre 70 posti letto con servizi. Puo ospitare anche
una decina di persone anziane, con preferenza di quanti sono stati volontari
nell’Opera. Gli ospiti accolti da un Padre francescano, un diacono domenica-
no, personale specializzato e volontari sono attualmente per lo piut stranieri
di varie provenienze con diversita di cultura e religione. Molti sono privi
di regolare permesso di soggiorno. In citta mancano siti di accoglienza per
questo tipo di immigrazione. Gli ospiti possono, all'interno della Casa, aiu-
tare in lavori solidali e apprendere l'italiano. Possono restare fino a 6 mesi,
durante i quali e avviato un percorso di inserimento lavorativo e sociale.

B. Centro Sociale di Accoglienza per Lavoratori in difficolta (CSL)

La struttura si trova nella Citta dei Ragazzi. Suo compito principale e l'ac-
coglienza di lavoratori italiani e stranieri che giungono a Bologna con possi-
bilita di un impiego, ma privi di abitazione. La struttura offre 24 posti letto,
pitl uno per emergenze. Impegna 4 operatori, 1 responsabile della struttura,

2T. Rasia, L'importanza del volontariato nell’Opera Padre Marella, in L'Opera Padre Marella
a quarant‘anni dalla morte del fondatore, a cura di P. Gabriele Digani, Fraternita Cristiana Opera
di Padre Marella Citta dei Ragazzi, San Lazzaro di Savena (Bologna) 2009, pp. 32-33.

13 Con chiesa, ¢ in Via del Lavoro 13. Tel. 051 244345; Fax: 051 241200; e-mail: viadellavo-
ro@operapadremarella.it; i dati sono tratti da: L'Opera Padre Marella a quarant’anni dalla morte
del fondatore, a cura di P. Gabriele Digani.
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2 cuochi, 1 persona per il guardaroba e 5 volontari. Tra le caratteristiche, vi
e quella del creare un ambiente familiare e ricreativo per gli ospiti. Il tempo
massimo di permanenza e un anno. Con autorizzazione della Direzione,
e su richiesta del servizio sociale competente, vi possono essere accolte an-
che persone inserite in progetti socio-riabilitativi. Vicina si trova la “Casa del
Padre”, dove risiedono il Sacerdote continuatore dell'Opera di don Marella,
una suora anziana Terziaria Francescana, qualche collaboratore e, all’'occor-
renza, qualche assistito in esubero'.

C. Dipendenze

Appartengono a questo settore 4 Case e differenti “progetti”:

a. Comunita per il trattamento dei problemi alcol-correlati®.

Gli ospiti possono essere circa 14, seguiti da un medico, da responsabili
e da operatori specializzati. Tra le attivita vi sono: Club Alcolisti in tratta-
mento, colloqui individuali, riunioni di gruppo, attivita teatrale, sport, ge-
stione della casa, orto, vacanze al mare e in montagna. La Comunita ospita
solo uomini maggiorenni, con o senza lavoro, inviati necessariamente da
un servizio che finanza e legittima lI'inserimento (per es.: servizi sociali del
Comune di residenza dell’assistito. Vi & convenzione e collaborazione con
istituzioni sul territorio per l'assistenza domiciliare dell'ospite. I dipendenti
sono: 2 laureati in sociologia, un educatore professionale, un economista
e una cuoca part-time. La permanenza varia da temporanea del recupero
a vita.

b. Comunita La Sorgente'® e Casa del Pellegrino “PROGETTO PUNTONAVE™

Dopo la morte dei coniugi collaboratori con I'Opera Marella per il recu-
pero della gioventtt caduta nella droga, dal 1999 sono diventati responsabili
marito e moglie genitori di 4 figli. La Casa di Badolo puo ospitare circa 12
giovani. L'eta degli ospiti negli ultimi tempi si e alzata a 30-50. Gli ospiti
sono tutti uomini con assenza di legami familiari, di risorse economiche,
problemi di salute fisica e/o psichica. La comunita pedagogico-educativa
e accreditata dalla Regione Emilia Romagna, accoglie dunque adulti con

"La Citta dei Ragazzi ¢ in Via dei Ciliegi 6, San Lazzaro di Savena (Bologna). Tel. 051
6255070; Fax: 051 6255174; e-mail: sanlazzaro@operapadremarella.it; il padiglione CSL fu
realizzato negli anni Sessanta per volere di don Marella. La struttura & particolare: veranda
ampia, locali interni molto spaziosi, camere singole, grande scantinato per magazzini e labo-
ratori. Sulla facciata e la scritta: Qua libertate Christus nos liberavit. Si usa pure per feste annuali
dell’Opera.

5 Via Padre Marella 5, Pieve di Cento (Bologna). Tel. e Fax: 051 974420; e-mail: pievedi-
cento@operapadremarella.it; la localita non e distante da Ferrara. Dal 1993 al 1995 la Casa
accolse donne e bambini profughi della guerra nell'ex-Jugoslavia, specialmente di Sarajevo.

16 Via Brento 12, Badolo di Sasso Marconi (Bologna). Tel. e Fax: 051 847583; e-mail: lasor-
gente(@operapadremarella.it

17Si trova pure sulle colline bolognesi, a Brento di Monzuno (Bologna). Tel. 051 6775052.
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problemi di tossicodipendenze e talvolta esperienza anche di carcere. La
Casa di Brento accoglie gli ospiti a fine percorso riabilitativo, per un massi-
mo di 6 mesi.

c. Comunita Terapeutica “Gemma Nanni Costa” (1933-1993)"

Puo accogliere 6 ospiti uomini segnalati da un servizio pubblico per il
disagio psico-sociale.

Detto disagio e stato provocato da una dipendenza. Sono li impegnati
un’equipe di educatori e psicologi e 4 volontari atti a creare un ambiente
il pitt possibile familiare e stimolante per l'ospite al recupero dell’autosti-
ma e dell'autonomia, anche attraverso attivita ludiche, artistiche, lavorative
e uscite ricreative. E prevista pure attivita di borsa lavoro con ente conven-
zionato. Vi e un progetto personalizzato concordato tra il Servizio, 'ospite
(a tempo indeterminato) e la Comunita.

D. Comunita alloggio per il disagio psichico e sociale “Elena Tudor”

La Casa d’Accoglienza' e dotata di 14 posti letto ed ampi spazi. La ex-
stalla & stata trasformata in sala polivalente assai accogliente. Il Responsabile
e coadiuvato da 4 assistenti di base: 2 operatori socio-sanitari, 1 infermiere
professionale e 1 medico responsabile di struttura. Vi sono accolte, a tempo
indeterminato, persone di eta non inferiore ai 40 anni con disagio sociale
e/o psichico leggero. Gli ingressi avvengono tramite i servizi socio-sanitari
pubblici locali. Gli ospiti sono impegnati in varie attivita secondo le loro
attitudini. I 12 volontari gestiscono quelle ricreative e assistenziali di vario
tipo. Come in tutte le Case di Padre Marella e assicurato il servizio religioso.

E. Casa alloggio per anziani e disabili

Sull’Appennino bolognese?, il rustico e ristrutturato per una comuni-
ta alloggio di anziani e disabili con un totale di 14 posti letto. Il persona-
le e tutto qualificato e assicura assistenza diurna e notturna. Vi operano:
7 persone tra assistenti di base e operatori socio-sanitari e 3 volontari. Gli
anziani non autosufficienti sono accolti su segnalazione dei servizi pubblici
o privati. Lo scopo e quello di aiutare i bisognosi di assistenza con poche

8La Sig. Gemma Nanni Costa, nel 1993, lascio in eredita all'Opera Marella la Casa situata
in Via Cadriano 53, Granarolo dell’Emilia (Bologna). Tel. e Fax: 051 766565; e-mail: cadria-
no@operapadremarella.it .

¥La casa colonica fu ereditata dall’'Opera Marella nel 1982 alla morte della benefattrice
Sig. Elena Tudor, vedova dell'ammiraglio Matteucci. Essa si trova in Via Palmiera 10, Mas-
salombarda (Ravenna). Tel. 0545 82664; Fax: 0545 978984; e-mail: massalombarda@operapa-
dremarella.it . E dotata di tutti i servizi essenziali e ristrutturata debitamente.

*Ta Casa ¢ in Via Madonna dei Boschi 32, Madonna dei Boschi — Monghidoro (Bologna).
Tel. e fax: 051 6555341; e — mail: madonnadeiboschi@operapadremarella.it . Si trova in mon-
tagna a circa 900 metri.
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possibilita economiche. Un medico e infermiere professionali garantiscono
periodicamente l'assistenza a domicilio degli ospiti.

F. Case famiglia per minori e madri con figli

a. Case di accoglienza madre-bambino “Carolina De Bei”*' e “Clementina
Foresti”**

Le due Case appartengono a un unico “progetto minori”, hanno un uni-
co responsabile e gestiscono insieme molte attivita. La struttura ospita don-
ne sole con figli minori a carico, difficolta abitative, lavorative, economiche
e sociali. Lo scopo e avviarle all'autonomia e all'integrazione. Sono soste-
nute da educatori, una psicologa e da volontari. Viene offerta protezione al
minore, ausilio burocratico alla donna, assistenza nella ricerca di un lavoro
o borsa lavoro in collaborazione con il servizio sociale referente. L'assisten-
za sanitaria pubblica e garantita. La permanenza degli ospiti & al massimo
di due anni. Una equipe multidisciplinare gestisce le Case con 8 educato-
ri professionali che garantiscono la presenza diurna e notturna, incluso il
responsabile e una psicologa. Si alternano anche 10 volontari. Nel caso di
donne e bambini di religione non cattolica e prevista attenzione spirituale.
C’e possibilita di vacanze al mare o in montagna.

b. Casa famiglia per minori “Suor Caterina Elkan"

Dopo lavori di restauro la Casa ha riaperto nel 2007 con una coppia di
sposi motivati ad essere a tempo pieno famiglia affidataria. Oltre a propria
figlia, hanno accolto altri 5 minori. Le Case-famiglia dell'Opera costituisco-
no un unico gruppo di lavoro coordinato da una psicologa, con operatori,
dipendenti e volontari per l'assistenza dei minori. Per tutte dell'Opera vale
quanto segue:

“L'affidamento familiare e un intervento di aiuto e di sostegno ad un
bambino che proviene da una famiglia in difficolta. Attraverso l'affida-
mento familiare il bambino incontra una famiglia che lo accoglie presso
di sé e si impegna ad assicurare una adeguata risposta ai suoi bisogni
affettivi ed edicativi. A differenza dell’'adozione, 'affidamento ha come
caratteristiche principali la temporalita (puo essere a breve, medio o lun-
go termine) e il mantenimento dei rapporti con la famiglia di origine”*.

ZIntitolata alla mamma di don Olinto Marella, € in Via dei Ciliegi 1, San Lazzaro di Save-
na (Bologna). Tel.: 051 6256799; e-mail: progettominori@operapadremarella.it .

*2Via Emilia 154, San Lazzaro di Savena (Bologna). Tel. 051 458319; e-mail: progettomi-
nori@operapadremarella.it .

#Intitolata a una grande collaboratrice di don Marella, si trova in Via Varignana 594, Ca-
stel San Pietro Terme (Bologna). Tel.: 051 6957090; e-mail: varignana@operapadremarella.it .

2In L'Opera Padre Marella a quarant’anni dalla morte del fondatore, a cura di P. Gabriele Di-
gani, p. 74.
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c. Casa famiglia per minori “Padre Marella”™

I1 progetto e nato dalla scelta di famiglie di accogliere in modo stabile
e continuativo nella propria vita familiare, oltre i propri figli naturali, anche
minori provenienti da situazioni di disagio familiare. Si accolgono ragazzi
da 0 a 18 anni su valutazione effettuata in sede giudiziaria o amministrativa
di incapacita o temporanea impossibilita delle figure parentali a svolgere
in modo adeguato il proprio ruolo genitoriale. La Casa puo accogliere da
1 a 6 minori. Vi e collaborazione con i Comuni di Monghidoro e di Loia-
no, la Scuola e la Provincia.Collabora una Dottoressa psicologa. I ragazzi
permangono fino al rientro in famiglia d'origine o a sentenza di adozione.
La madre di famiglia e presente 24 ore su 24 e gestisce la quotidianita Il pa-
dre é il referente educativo. I ragazzi sono inseriti nella realta parrocchiale
e sociale del paese, escono con gli amici e partecipano alle attivita sportive
e culturali.

d. Casa “Maria Luisa Malliani” (1918-1987)%*

L"appartamento ospita ragazze madri con i loro figli, al massimo 2 madri
per volta. La Comunita e in parte autogestita con un regolamento interno
cui si attengono le ospiti, che sono seguite da una psicologa e altri colla-
boratori per le problematiche relative alla loro situazione. La permanenza
¢ prevista per un massimo di 2 anni, fino al aggiungimento della loro piena
autonomia e del loro reinserimento sociale. Una volontaria convive con le
ospiti nella struttura per verificare la continuita educativa dei minori anche
dopo l'esperienza in comunita, sostenere la madre negli orari di lavoro e ge-
stione della quotiniata, mediare con i responsabili del progetto.

e. Casa famiglia per minori Varignana di sopra®

Al tempo di don Marella ospitava una suora collaboratrice dell’Opera con
10 bambine. La casa deve essere ristrutturata per ospitare o una casa fami-
glia, 0 una piccola comunita di persone consacrate alla causa della carita.

f. Casa famiglia “Celso Benni”®

La casa, donata all'Opera nel 2000, ¢ stata utilizzata per vari progetti in
zona come struttura di pre-reinserimento dei ragazzi in recupero dalla tos-
sicodipendenza. Oggi e una casa famiglia per l'accoglienza di bambini con
problemi familiari e/o sociali. La famiglia che la gestisce ha vissuto 14 anni

% Si trova nell’Appennino bolognese, in Via Napoleonica 4, Monghidoro (Bologna). Tel.
e fax: 051 6555453; e-mail: monghidoro@operapadremarella.it.

* Lappartamento di circa 80 mq, a San Ruffillo, fu lasciato in eredita all'Opera Marella
dalla benefattrice di cui porta il nome. Si trova in Via Beethoven 9, Bologna. Tel. 051 474874.
Per il regolamento cf. L'Opera Padre Marella a quarant’anni dalla morte del fondatore, a cura di
P. Gabriele Digani, pp. 81-82.

# Vecchia costruzione, con oratorio dedicato a S. Giuseppe: Via de’ Jani 2, Castel San
Pietro Terme (Bologna).

2 Villetta in Via Tre Fasci 258, Selve di Monzuno (Bologna). Tel. 051 6773029; e-mail:
selve@padremarella.it .
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in Brasile per attivita di sostegno e formazione di educatori in istituto per
bambini di strada.

G. Centro di Ascolto e di Supporto Psicologico

Si tratta dell'appartamento® che Marella affitto nel 1924 venendo a vive-
re a Bologna come professore di Liceo insieme alla madre, che vi abito fino
alla morte nel 1940. Costituisce la “culla” dell'Opera: qui si sono formati
giovani poi laureatisi e qui era un centro di accoglienza e di formazione
del volontariato femminile e degli obiettori di coscienza. Fu pure luogo di
formazione permanente di tutto il personale dell’'Opera. Oggi e un punto
d’ascolto con psicologhe qualificate.

H. Casa per ferie

La villetta®® in Valle d’Aosta, a m. 850, vicina alla stazione ferroviaria
e all'uscita dell’autostrada di Morgex, dopo vari adattamenti oggi puo acco-
glire circa 20 persone in ogni stagione. Gli ospiti delle Case dell'Opera vi si
alternano specie in estate. La casa e disponibile anche per gruppi e famiglie.

Rilievi conclusivi: la lezione di don Marella

Dignita e liberta della persona erano punti irrinunciabili e non negoziabili
nell'idea di assistenza sociale di don Olinto Marella. Tra i suoi insegnamenti
concisi, testimoniati con la vita, si legge:

“Schiavi per essere ricchi? Ohibo! Siamo, dobbiamo, vogliamo essere po-
veri e liberi! Poveri tra i poveri, liberi tra i liberi”. Quando qualcuno gli chie-
deva una raccomandazione, diceva: “Ricordati caro, che piu alta e la racco-
mandazione, meno vale il raccomandato”. Era molto severo quando scopriva
un ragazzo fumare, perché sapeva che era dannoso per la salute e per pochi
soldi dei poveri, per cui ammoniva: “Chi ti mantiene di fumo, ti mantenga
anche d’arrosto [cioe di carne]!”. Dopo che aveva lasciato I'insegnamento
nei Licei per dedicarsi solo alla questua, a chi gli chiedeva: “Professore, non
le mancano i suoi libri?”, con un sorriso rispondeva: “Mi manca la musica,
ma sono diventato sordo”. Durante una lezione di storia su una rivoluzione,
uno studente disse: “I tempi non erano maturi per la rivoluzione”. Marella

#In Via San Mamolo 23, Bologna, di fronte alla chiesa della SS. Annunziata. Tel. 051
580330.

30 Eredita della benefattrice Maria Luisa Malliani nel 1987, si trova a Villaret-La Salle. Tel.
0165 860056.
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rispose: “Caro ragazzo, le rivoluzioni scoppiano proprio perché i tempi non
sono maturi!”?'.

La sua metodologia di formazione dell'uomo, valida per ogni settore
dell'Opera, pure e lineare, esigente, rigorosa, pervasa di sapienzialita dell’esi-
stenza e di sacralita della persona. Diceva:

“Bisogna operare con attivita personale, quasi ritornando bambino tra
i bambini sapientemente, di quella sapienza che e rivelata ai piccoli”. “La di-
sciplina non e sterilmente livellatrice, ma stimolatrice feconda di ingegni
e di volonta, non & compressione dall’esterno, ma elevazione e liberazione
interiore”. “Quando qualcuno studia solo per ‘sapere’ e non per imparare
sempre meglio ed avere nuovi stimoli allo studio per sé e per altri, fa della
vana accademia”®.

Quanto al segreto di don Marella, esso e racchiuso in un’esortazione che
certamente scaturisce dalla sua esperienza e dal lavoro innanzi tutto opera-
to su di sé, quello che sulla cattedra della vita I'ha reso autentico Professore
di Assistenza Sociale a protezione dei soggetti pit1 deboli e indifesi:

“Amare la poverta in noi e negli altri, non temerla, non sfuggirla in altri ed in sé;
non farla disertare e detestare, ma soccorrerla e alleviarla per renderla segno e pegno
di benedizione, di beatitudine”*.

In questultima nota sul non fuggire in noi quanto e da curare nell’al-
tra persona sta certamente la lezione superiore del Prof. Olinto Marella,
“pedagogista di strada”, come e stato definito. Per aiutare 'uomo che ci sta
di fronte occorre partire aiutando “I'nomo interiore” che sta dentro di noi.
Per soccorre il prossimo, occorre prima soccorrere se stessi nella medesima
“poverta” 1i nascosta e trovata solo grazie al “soccorso” del bisogno altrui,
nella comune umanita e debolezza, reale o potenziale, ma sempre presente
e data. Affrontare la difficolta e guarire 'uomo e valorizzare un dono. “Po-
verta” non é sinonimo di indigenza economica, bensi di “umanita” umil-
mente ricca di bisogni e, in primis, di quello di essere amato per imparare
ad amare per essere vero e libero, “per non vergognarsi” di essere uomini,
ricordando che “l'espressione «non vergognarsi» € associata a un riconosci-

mento pubblico”?*.

3In L'Opera Padre Marella a quarant'anni dalla morte del fondatore, a cura di P. Gabriele Diga-
ni, pp. 113-114.

®21In E. Facchini, R. Rambaldi, Padre Marella. Un combattente, pp. 275-277.

31In Il prete, pane spezzato, a cura di Alberto Di Chio, p. 37.

3 Papa Francesco, Lettera enciclica Lumen Fidei (29 giugno 2013), n. 55.
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Streszczenie

Godnos¢ i wolnos¢ osoby, przejrzysta, wymagajaca i surowa pedagogia, pelna madrosci
zyciowej, umilowanie ubdstwa w nas i w innych, nie obawianie si¢ go i nie unikanie jego,
ale wspomaganie go i przynoszenie ulgi: to jest istota opieki w ujeciu prof. Olinta Marelli
z Bolonii.

Summary

Person’s dignity and freedom, straightforward, demanding and strict Pedagogy, full of
wisdom for the life, to love Poverty inside us and in the others, neither to fear it nor to avoid
it, sed to help it and to relieve: this is the lesson of Prof. Olinto Marella on Social Assistance.



T. XXXVIII Zeszyty Naukowe WSHE 2014 1.

Tomasz Borowiak
(Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloclawku)

TRADYCYJNE I WSPQLCZESNE POJMOWANIE
DZIALALNOSCI OPIEKUNCZE] WOBEC MALYCH DZIECI

Stowa kluczowe: opieka; opieka nad dzieckiem; dzialalno$¢ opiekuncza; rodzina; przed-
szkole.

TRADITIONAL AND CONTEMPORARY UNDERSTANDING
OF THE ACTIVITIES OF CARE OF YOUNG CHILDREN

Key words: care; childcare; caring activities; family; kindergarten.

Wstep

Opieka nad dzieckiem dotyka wielu dziedzin Zycia i jest przedmiotem
refleksji i analiz przedstawicieli nauki reprezentujacych rézne dyscypliny
naukowe. Istotnym warunkiem podjecia dyskursu zwigzanego z problema-
tyka opieki nad dzieckiem w pierwszym rzedzie powinna by¢ koniecznosé
dokonania analizy potrzeb dziecka w ujeciu globalnym, analizy powigzanej
z sytuacjami i warunkami, w jakich dziecko przebywa'. Zagadnienie opieki
nie moze zatem by¢ zglebiane w oderwaniu od kontekstu najblizszego sro-
dowiska dziecka. Nalezy takze wzig¢ pod uwage caloksztalt oddzialywan
w obszarze szeroko pojetej edukacji o opiece i wychowaniu, zmierzajacych
do wyksztalcenia tak w rodzicach, jak i w przysztych pedagogach, wiasci-
wego myslenia i podejscia do realizacji zadan opiekunczo-wychowawczych
wobec dzieci.

'A. Kelm, Weztowe problemy pedagogiki opiekuticzej, Warszawa 2000, s. 17.
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Definicje i istota opieki, dziatalnos¢ opiekuncza

Dokonanie calo$ciowego spojrzenia na zagadnienie zwigzane z dzialal-
noscig opiekuncza nad malymi dzie¢mi wymaga doprecyzowania samego
pojecia ,opieka”, co z uwagi na polaczenie jej istoty z wieloma dyscyplina-
mi naukowymi, takimi jak np. medycyna, psychologia, socjologia, pedago-
gika, prawo czy ekonomia nie jest zadaniem latwym.

Rézny jest takze zakres opieki i wiele jej form, stad w literaturze wie-
los¢ definicji i w rzeczywistosci brak jednoznacznego ujecia i interpretacji
zagadnienia®.

Wedlug A. Kelma, opieka jest jedna z bardziej skomplikowanych, trud-
nych i ztozonych dziedzin Zycia spolecznego’. Z uwagi na sw¢j zlozony
charakter, pojecie opieki posiada wiele znaczeni. W jezyku polskim odnosi
sie do osob, jak i rzeczy: mozna moéwic o opiekowaniu sie dzieckiem, mlo-
dzieza, osobami chorymi, czy osamotnionymi, ale takze o opiece nad zwie-
rzetami czy roslinami.

Na fundamencie swoistych wlasciwosci opieki, pojecie opieki miedzy-
ludzkiej przedstawia Z. Dabrowski, definiujac ja jako oparte na odpowie-
dzialnosci za podopiecznego, ciagle i bezinteresowne zaspokajanie jego po-
nadpodmiotowych potrzeb. Zaznacza przy tym koniecznos$¢ nawigzania
zrownowazonego stosunku opiekuniczego pomiedzy podopiecznym a opie-
kunem®*.

W Stowniku jezyka polskiego pojecie ,opieka” definiowane jest jako trosz-
czenie sig, dbanie o kogo$, dogladanie, pilnowanie kogos, czegos, ale takze
strzezenie i dozér. W opisie pojecia okresla sie opieke jako: baczna, czulg
i troskliwg. Opiekun za$, to opiekujacy sie kim§, majacy prawo do opieki
nad kims °.

Opieka w ujeciu ogélnym rozumiana jest najczesSciej jako opieka nad
dzieckiem i odnosi sie do okredlonego typu dzialania. Opieka jako dziata-
nie sklada si¢ z trzech podstawowych elementéw: przedmiotu dzialania,
podmiotu dzialajacego i tresci dzialania®. Aby zaistnialo dzialanie opiekun-
cze, wystapi¢ musza czynniki sprawcze, warunkujace jego wystapienie, za-
liczy¢ do nich mozna sytuacje zagrozenia oséb lub rzeczy oraz wystgpienie
potrzeby interwencji z zewnatrz (przy braku mozliwosci przezwyciezenia
owego zagrozenia wlasnymi sitami).

2Zob. Z. D abrowski, Pedagogika opiekuiicza w zarysie, Olsztyn 2006, s. 46—47.
*A. Kelm, Wezlowe problemy..., s. 17.

*Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuticza..., s. 86—87.

> Stownik jezyka polskiego, M. Szy mczak (red.), Warszawa 1979, s. 526.

¢A. Kelm, Weztowe problemy..., s. 18.
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Tradycyjne i wspdlczesne pojmowanie dziatalnosci opiekuniczej wobec matych dzieci

Wedltug W. Okonia opieka nad dzieckiem to og6t dziatan podejmowa-
nych przez wlasciwe instytucje lub osoby, w celu zaspokojenia codziennych
potrzeb dzieci. Nadrzednym celem dzialan opiekuniczych jest zapewnienie
wszechstronnego rozwoju osobowosci podopiecznych’. Szczegdlnie inten-
sywnej opieki wymagaja przy tym dzieci pozostajace w trudnych warun-
kach zyciowych i wychowawczych, jako te, ktérych rozwdj jest zagrozony.
Wsréd instytucji zapewniajacych opieke wyréznia sie realizujagce opieke
catkowitg, jak: rodzina, dom dziecka, zlobek, przedszkole, oraz opieke cze-
Sciowaq: internaty, Swietlice, Swietlice Srodowiskowe oraz inne instytucje.
Podkredli¢ nalezy przy tym, ze osoby (instytucje) sprawujgce opieke pono-
sza odpowiedzialno$¢ moralna i prawna za powierzone ich opiece dzieci.
Opieka nad dzieckiem, jako ze zwigzana jest z wychowaniem, stuzy akty-
wizacji i usamodzielnieniu jednostek nig objetych®.

Samo pojecie ,dzialanie” okreslane jest jako dzialalnos¢, uklad intencjo-
nalnych czynnosci, ktérych celem jest przystosowanie sie do otoczenia lub
zmiana tego otoczenia’. Wszelkie dzialanie zwigzane jest z: wyznaczeniem
celu dzialania, ustaleniem warunkéw realnych dziatania, wyborem $rod-
kéw adekwatnych zaréwno do cely, jak i do warunkéw danej rzeczywisto-
Sci.

Podmiotem powyzej zdefiniowanej opieki jest dziecko. Termin ,dziecko”
takze charakteryzuje wieloznaczno$¢, stad wymaga doprecyzowania choc-
by przez wskazanie okreslonej granicy wieku. Jako te granice przyjmuje sie
ukonczenie 18 lat, czyli moment osiagniecia dorostosci i uzyskania zdolno-
Sci do czynnosci prawnych. Wiek ten stanowi takze granice formalnej od-
powiedzialnosci dorostych, rodzicéw i opiekunéw za wykonywanie wladzy
rodzicielskiej i wypelnianie zadan opiekunczych wzgledem dziecka'.

Z pojeciem i istotg opieki w nierozerwalny sposéb wiaze sie wychowa-
nie. Opieka bez wychowania nie istnieje, a dzialania podejmowane w oby-
dwu zakresach w $rodowisku rodzinnym, czy instytucjonalnym, przenika-
ja sie wzajemnie i uzupelniaja'.

Najbardziej doniosta z wychowawczego punktu widzenia instytucja
opieki i wychowania jest rodzina. Stanowi ona pierwotng i podstawowa
grupe spoleczna'?. Rodzina spelnia funkcje, rozumiane jako podstawowe
zadania w odniesieniu do poszczegdlnych jej czlonkéw, a takze spoleczen-
stwa. Opieka i wychowanie dokonujace sie w rodzinie stanowia szczegélna

"W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 289.

8Tamze.

Tamze, s. 91.

YA. Kelm, Wezlowe problemy..., s. 19.

1Zob. B. Matyjas (red.), Problemy teorii i praktyki opiekuticzej, Wydawnictwo Akademii
Swietokrzyskiej, Kielce 2005, s. 7.

2M. Lobocki, ABC wychowania, Lublin 1999, s. 43.
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wartos¢ dla prawidlowego rozwoju dziecka. Na tyle istotng, Ze czesto trud-
ng, a niekiedy niemozliwa do zastapienia w innych ukladach spolecznych®.
Kategoria rodzinna stanowi jedna z najwazniejszych kategorii opieki, naj-
lepsza i najkorzystniejsza dla rozwoju dziecka. Zadania opieki rodzinnej
moga by¢ realizowane w przypadku rodzin prawidiowo funkcjonujacych,
tzw. ,zdrowych”, w ktérych matka i ojciec pelnia swoje role, uzupelniajace
sie wzajemnie. Specyficzna rola opiekunicza nad matym dzieckiem przypa-
da matce, pod warunkiem budowania z nim prawidlowych relacji. Rola ta
zmienia sie wraz z rozwojem i dorastaniem dziecka i wymaga umiejetnego,
stopniowego ograniczania dzialan opiekunczych na rzecz ukazywania spo-
sobow postepowania i wspierania w osiaganiu dorostosci i samodzielnosci.
Kluczowa jest tu wspétpraca obojga rodzicéw i ich obecnos$é w zyciu dziec-
ka i rodziny. Zwlaszcza wobec wyzwan stojacych przed wspoélczesna rodzi-
ng, problemem poszukiwania pracy poza miejscem zamieszkania, takze za
granicg, co owa obecno$¢ wyklucza.

Jako jeden z pierwszych uwage na znaczenie opieki i wychowania w ro-
dzinie zwrdcil. J. H. Pestalozzi. Pragnac zapewni¢ pomoc dzieciom pozba-
wionym opieki rodzinnej zapoczatkowal konstruowanie struktur opartych
na dzialalnosci rodzinnej. Opieka rodzinna, ktérej brakowalo podopiecz-
nym, znajdowata w strukturach zaproponowanych przez Pestalozziego
swoj substytut, o ile realizowatly one zalety wychowania rodzinnego'. Au-
tor twierdzil, ze wartosciowe wychowanie publiczne powinno nawigzywac
do wychowania rodzinnego, uznajac te forme wychowania za najbardziej
naturalng®.

Do wspoélczesnych instytucji obejmujacych opieka dzieci i mlodziez —
prowadzacych dzialalno$¢ opiekunicza i wychowawczg naleza: instytucje
os$wiatowo-wychowawcze, a wérdd nich zlobki, przedszkola, szkoty i pla-
cowki, instytucje opiekunczo-wychowawcze, takie jak rodziny zastepcze,
adopcyijne i placéwki opiekunczo-wychowawcze. Role wspierajaca rodzine
w nalezytym sprawowaniu przez nig funkcji opiekuniczych i wychowaw-
czych pelnia takze instytucje pomocy spolecznej — osrodki pomocy spo-
tecznej, centra pomocy rodzinie, o§rodki interwencji kryzysowej, domy
dla matek z dzie¢mi i specjalistyczne o$rodki wsparcia dla ofiar przemocy
w rodzinie. Nie do przecenienia w pelnieniu funkcji wspierajacej rodzi-
ne w zakresie opieki nad dzie¢mi oraz kontroli jakosci tej opieki jest tez
dzialalno$¢ organizacji pozarzadowych, takich jak Caritas, Polski Komitet
Pomocy Spotecznej, Polski Czerwony Krzyz, czy Towarzystwo Przyjaci6t
Dzieci.

1BG. Gajewska, Pedagogika opiekuricza. Elementy metodyki, Zielona Géra 2009, s. 82.
1. Pyrzyk, Wprowadzenie do pedagogiki opiekuticzej, Wloclawek 2006, s. 41.
5Tamze, s. 42.
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Tradycyjne i wspodlczesne pojmowanie
dziatalnosci opiekunczej — proba poréwnania
ze wskazaniem na potrzeby wspo6lczesnosci

W pazdzierniku 2013 r. przeprowadzono badanie diagnozujace sposéb
pojmowania tradycyjnej i wspolczesnej dziatalnosci opiekunczej wobec ma-
tych dzieci przez studentéw pedagogiki opiekunczo-wychowawczej Wyz-
szej Szkoly Humanistyczno-Ekonomicznej we Wioctawku (studia niestacjo-
narne drugiego stopnia) oraz rozumienie opieki przez dzieci przedszkolne
z grupy piecio- i szeSciolatkow z Przedszkola Publicznego nr 19 ,Bajka” we
Wioctawku.

Material empiryczny zebrano na podstawie analizy eseju autorstwa stu-
dentéw oraz wypowiedzi przedszkolakéw, zebranych podczas przeprowa-
dzonej rozmowy.

W badaniu wziela udzial grupa 34 studentéw (30 kobiet i 4 mezczyzn),
w wieku od 22 do 43 lat, legitymujacych sie wyksztalceniem wyzszym
licencjackim, a takze grupa 29 przedszkolakéw (15 pieciolatkéw i 14 sze-
Sciolatkow).

Opisujac tradycyjne pojmowanie dziatalno$ci opiekunczej wobec dzieci,
studenci wskazali w pierwszym rzedzie na nastepujace kwestie:

1. Zaspokajanie potrzeb dzieci — w ujeciu tradycyjnym brak réwnowa-
gi w zaspokajaniu ich potrzeb biologicznych i emocjonalnych (wskazanie
18 studentéw, co stanowi 52,94 proc.). Wsr6d wypowiedzi uzasadniaja-
cych wskazanie znalazly sie nastepujgce: ,dawniej opieka skupiala sie na
zapewnieniu potrzeb biologicznych, fizjologicznych, a nie emocjonalnych,
psychicznych”, ,dawniej nie bylo tak duzego zainteresowania psychika
dziecka”, ,opieka wczesniej kojarzona byla z zaspokajaniem potrzeb pod-
stawowych dzieci”, ,zaspokajano tylko podstawowe potrzeby dziecka, nie
przywigzywano wagi do ksztalcenia dzieci”, ,w przeszlosci opieka nad
dzieckiem polegala na zaspokajaniu jego podstawowych potrzeb, mniej li-
czyla si¢ sfera jego osobowosci”, ,opieka w przeszlosci nie byla realizowana
w sposob indywidualny, nie skupiala sie na kazdym konkretnym dziecku”,
»zaspokajano podstawowe potrzeby dzieci, traktowano je przedmiotowo”,
,nie dbano o rozwoj psychiczny dzieci”, ,opieka pozbawiona byta emocjo-
nalnego zabarwienia”.

2. Role matki w opiece i wychowaniu — obecno$¢ matki w domu i czas
poswiecany dziecku (8 wypowiedzi, co stanowi 23,53 proc.). Przykladowe
wypowiedzi to: ,opieka spoczywala przede wszystkim na matce — mniej
matek pracowalo zawodowo poswiecajac swodj czas dzieciom”, w przeszlo-
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Sci matki byly w domach, organizowaly czas opieki nad dzie¢mi”, ,opieka
nalezala gtéwnie do matki, ktéra zajmowatla si¢ domem, wychowaniem po-
tomstwa, nauka dzieci zycia codziennego”, opieka czesto sprawowana byla
takze przez dziadkéw. Istotnym czynnikiem w pelnej rodzinie wielopoko-
leniowej bylo wspoélne spedzanie czasu z dzieckiem, wspdlne zajecia”.

3. Przekazywanie dzieciom wzorcéw i wartosci (6 wypowiedzi, co sta-
nowi 17,65 proc.). Wybrane wypowiedzi uzasadniajace wybor: ,dawniej
ktadziono wiekszy nacisk na przekazywanie warto$ci i madrosci miedzy-
pokoleniowych”, ,rodzice przywigzywali wieksza wage do wychowania
potomstwa, wpajano dzieciom wzorce, normy, dziecko wynosilo z domu
kulture osobistg”, ,dorosli opiekunowie posiadali zasady i kierowali si¢ nimi
wychowujac dzieci i opiekujac sie nimi”.

4. System wychowawczy — surowos$¢ tradycyjnego wychowania, sto-
sowanie kar (6 wypowiedzi, co stanowi 17,65 proc.). Przyktadowe wypo-
wiedzi: ,w szkolach stosowano kary cielesne, dziecko nie mialo prawa glo-
su”, ,dzieci byly w surowszy sposoéb traktowane”, ,opieka nad dzieckiem
w przeszlosci zezwalala na stosowanie kar i bicie”, ,dziecko bylo traktowa-
ne instrumentalnie”, ,nie traktowano dziecka jak malego czlowieka”.

Charakteryzujac wspoélczesne ujecie opieki, studenci podkreslali:

1. Réwnowage w zaspokajaniu potrzeb fizycznych i psychicznych dzieci
(14 wypowiedzi, co daje 41,17 proc.). Przykladowe wypowiedzi uzasadnia-
jace wybor to: ,w dzisiejszych czasach istnieje rownowaga miedzy zapew-
nieniem potrzeb fizycznych i psychicznych dzieci”, ,opiekowa¢ si¢ dziec-
kiem wspolczesnie to zaspokajac jego potrzeby materialne, ale rowniez
i duchowe. Pobudza¢ dziecko do dzialania i samodzielnosci, aby w dal-
szym zyciu nie balo si¢ podejmowac decyzji i radzilo sobie w dorostosci”,
»obecnie opieka jest wydluzona, poSwiecamy dziecku wiecej uwagi, za-
spokajamy jego potrzeby. Wazna dla dziecka jest potrzeba bezpieczefistwa,
dziecko musi czuc¢ sie bezpiecznie, wiedzie¢, ze jest kochane, Zze z kazdym
problemem moze do nas przyjs¢, ze wspdlnie go oméwimy i znajdziemy
rozwigzanie”, ,przez opieke nalezy rozumie¢ dawanie wsparcia, oparcia,
zaspokajanie potrzeb jednostki, ktéra nie jest w stanie samodzielnie zaspo-
kaja¢ swoich potrzeb”, ,wspoélczesnie dziecko jest podmiotem wychowania.
Traktuje sie je jako czlowieka, ze wszystkimi prawami i mozliwo$ciami roz-
woju. Niezwykle wazne jest indywidualne podejscie do kazdego dziecka,
rozwijanie indywidualnych predyspozycji. Istnieje wiele instytucji, ktére
bronig praw dziecka, wspieraja rodziny, zaréwno pod wzgledem material-
nym, jak i w kwestiach wymagajacych pomocy psychologicznej. Wiele oséb
stara sie wychowywac¢ dzieci w sposob partnerski, cho¢ nie zawsze jest to
prawidlowo rozumiane. Dzieci maja dostep do wszelkich débr materialnych
i intelektualnych. Niestety, coraz cze¢sciej zdarza sig, ze brakuje im przede
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wszystkim blisko$ci, wsparcia, a takze milosci samych rodzicéw”, ,wspol-
cze$nie opieka to caloksztalt dzialan podejmowanych wobec dziecka. To
bezinteresowne zaspokajanie jego ponadpodstawowych potrzeb, dazenie
do zapewnienia dziecku jak najlepszej przysztosci, dbalos¢ o jego rozwoj
psychiczny, o wyksztalcenie. Opieka to rowniez dbanie o przyjemnosci
dziecka, spedzanie z nim czasu, rozmowa, wspdlne pasje, rozwijanie za-
interesowan”, ,opieka nad dzieckiem realizuje si¢ w domach rodzinnych,
szkolach oraz w rozmaitych instytucjach, takich jak: pogotowie opiekun-
cze, domy dziecka, ztobki, przedszkola, §wietlice szkolne lub srodowiskowe.
Oproécz potrzeb fizjologicznych dziecka zwraca sie uwage na jego potrzeby
duchowe”, ,kazde dziecko jest wazne dla spoleczefistwa, otoczone jest opie-
ka z kazdej strony”, ,rodzice staraja sie okazywaé dzieciom milo$¢, cieplo
i czulo$¢, staraja sie zaspokajac¢ potrzeby dzieci”, ,nastapila zmiana mysle-
nia o dziecku, rozszerzony zostal repertuar praw dziecka i jego potrzeb, ro-
dzice sa coraz bardziej Swiadomi i odpowiedzialni. Dba sie o wszechstron-
ny rozw0j dzieci”, ,opieka zaklada podmiotowe traktowanie dziecka, nie
wolno bi¢ dzieci, ani uzywac jakiejkolwiek przemocy”.

2. Brak czasu poswiecanego przez rodzicow na opieke i wychowanie
(10 wypowiedzi, co stanowi 29,41 proc.). Wybrane wypowiedzi studentéw
uzasadniajgce wybor: ,aktualnie coraz mniej czasu posSwieca si¢ dzieciom.
Ludzie pracuja bardzo dtugo, rodziny sa czesto rozdzielane, wiele oséb pra-
cuje za granicg chcgc zapewni¢ byt swoim bliskim”, ,dzieci czujg si¢ odsu-
wane, rodzice maja mniej czasu, na czym tracg dzieci. Rodzice w duzym
stopniu przestaja radzi¢ sobie z dzie¢mi. Wymagaja i potrzebuja pomocy
z zewnatrz”, ,rodzice maja mniej czasu dla dzieci, wlaczaja telewizor albo
komputer, zeby zaja¢ czym$ uwage dzieci i odpocza¢ chwile”.

3. Brak obecnosci wzorcoéw i wartosci w opiece i wychowaniu dzieci
(8 wypowiedzi, co stanowi 23,53 proc.). Przykladowe wypowiedzi: ,wazne
jest przekazywanie wartosci. To nie wyreczanie a pomaganie, doradzanie,
sugerowanie”, ,wszystko, co wpajamy dzieciom bedzie mialo swoje kon-
sekwencje w dorostym zyciu”, ,obecnie przyszli rodzice zwracaja uwage
gléwnie na sfere finansowa, czy beda mieli za co posta¢ dziecko do szkoty,
pOzniej na studia”, ,dziecko wchodzi w zbedne dyskusje z dorostymi. Sto-
suje sie wychowanie bezstresowe, przez co dziecko nie zna granic, w efek-
cie kohcowym dziecko przeszkadza i czgsto czuje si¢ zagubione”.

4. Bardziej Swiadome podejscie do opieki i rozumienie jej istoty (4 wska-
zania, co stanowi 11,76 proc.). Wybrane wypowiedzi studentéw uzasad-
niajace wybor: ,opieka jest bardziej swiadoma i zwiazana z poczuciem
odpowiedzialnosci za wychowanka. Opiekunowie sg $wiadomi przyczyn
i skutkéw swoich oddzialywan opiekuniczo-wychowawczych”, ,zmiana
myS$lenia o dziecku, rodzice sg coraz bardziej swiadomi i odpowiedzialni”,
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~wspolczesnie dzieci majq zapewniona specjalistyczng pomoc psychologicz-
na i zdrowotna. Dzieci maja swoje prawa, o ktére dba Rzecznik Praw Dziec-
ka. Rodzice bardziej swiadomie dbaja o dzieci i ta opieka jest na zupelnie
innym poziomie”.

Istota opieki i dziatalnosci opiekuniczej
w wypowiedziach dzieci przedszkolnych

Podczas badania przeprowadzonego wsrdd piecio- i szedciolatkéw, za-
dano dzieciom pytania dotyczace rozumienia przez nie pojecia ,opieka”
0sOb opiekunéw, sposobéw opieki oraz skojarzen zwigzanych z tym poje-
ciem. W obydwu grupach wiekowych ,opieka” na poczatku kojarzona byta
z dzialaniami rodzicéw (takze dziadkéw, starszego rodzenistwa) zwigzany-
mi z czynno$ciami zapewniajgcymi potrzeby pierwszorzedowe.

Dzieciom z grupy pieciolatkéw opieka kojarzy sie z dzialalnoécig ich ro-
dzicéw i sprowadza sie do opieki gléwnie w domu. W wypowiedziach do-
minowal podzial opieki na taka, ktéra realizowana jest przez matke i ojca,
w pryzmacie petnionych przez nich rél: w pierwszej kolejnosci dzieci do-
konywaly opisu i wskazywaly na dzialania opiekuncze realizowane przez
matki — mama opiekuje sie nimi, poniewaz: ,przygotowuje obiady, $nia-
dania, pierze, piecze, jak jesteSmy na podwoérku pilnuje nas”. Przedszkolaki
wskazywaly takze na role w tym zakresie sprawowana przez ojcéw: ,tata
potrafi naprawi¢ rower, gra z nami w rézne gry”.

Dzieci z grupy szesciolatkow zwrécily uwage na to, ze kazde z rodzicow
opiekuje si¢ nimi inaczej. Mama gotuje obiad, opiekuje sie, kiedy sa chorzy
sprawdza czy maja temperature i podaje lekarstwa. Tata natomiast czasami
gotuje, pomaga w domu, gdy cos sie zepsuje.

Przedszkolaki kojarzyly takze opieke z pobytem w przedszkolu, odno-
szac sie do dzialalnosci opiekunczo-wychowawczej realizowanej przez na-
uczycieli i personel przedszkola: ,pani opiekuje si¢ nami na spacerze, po-
maga nam ubrac¢ sie, patrzy czy kto$ jest grzeczny, czy nie. Jesli kto$ jest
niegrzeczny to pani krzyczy”. W warunkach przedszkola opieka dla dzieci
zwigzana byla z pomaganiem przez dorostych dzieciom w sytuacjach trud-
nych, ale takze podczas ubierania sie, w czasie gdy maja wyj$¢ na spacer.
Opieka dla dzieci to réwniez tlumaczenie dzieciom niegrzecznym, ze nie
powinny sie tak zachowywacé. Dzieci wskazywaly takze na zasady dobrego
zachowania si¢. Dla przedszkolakéw opieka jest pomoc nauczyciela w sytu-
acjach zwigzanych z kierowaniem relacjami pomiedzy dzie¢mi.
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Opieka wedlug dzieci dotyczy réwniez opiekowania sie siostra lub bra-
tem. Dzieci zauwazyly takze, ze oprécz ludzi, mozna opiekowac si¢ zwie-
rzetami.

Reasumujac, opieka dla dzieci przedszkolnych to przede wszystkim
rézne formy pomocy i troska, jaka obdarzaja je dorosli w codziennych sy-
tuacjach zyciowych. Przedszkolaki wierza w umiejetnosci rodzicéw i na-
uczycieli przedszkola w rozwiazywaniu sytuacji trudnych, podkreélaja tez
rézne role pelnione w domu przez mame i tate, uzupetniajace sie w realiza-
cji zadan opiekunczych wobec nich.

Podsumowanie

Opieka i wychowanie najlepiej i najpelniej realizowane sa w srodowisku
rodzinnym dziecka. Wsp6lczesny kontekst dziatalnosci opiekunczej zakla-
da istnienie réwnowagi w zaspokajaniu potrzeb fizycznych i psychicznych
dzieci oraz swiadome podejscie opiekunéw rozumiejacych jej istote. Nie-
dostatkiem wspolczesnie sprawowanej opieki sg: zbyt mala iloé¢ czasu po-
Swiecanego dzieciom przez rodzicow oraz brak wystarczajacej obecnosci
wzorcodw i wartosci w opiece i wychowaniu.

Jako druzgocacy jawi sie wspolczesny obraz opieki rodzicielskiej, w kto-
rym media epatuja opinie publiczng informacjami o tragediach matych
dzieci, dramatach rozgrywajacych sie w ich rodzinnych domach, w ktérych
najblizszy czlowiek — rodzic staje sie katem, oprawca. Jawia sie zatem py-
tania nie tylko o jakos¢ opieki nad dzieckiem sprawowanej w rodzinie, ale
takze o jej kontrole przez wilasciwe instytucje.

O dewiacyjnych zachowaniach rodzicow wobec matych dzieci informo-
wani jesteSmy coraz czesciej, podczas gdy problem wtasciwej opieki nad
dzieckiem jest przedmiotem szerokiego dyskursu spolecznego i polityczne-
go. Wysokiej jakosci opieka nad dzieckiem stala sie takze przedmiotem de-
baty Komisji Unii Europejskiej w 2011 r. Rada w sprawie wczesnej edukacji
i opieki nad dzieckiem wydata konkluzje o koniecznoéci zagwarantowania
wszystkim dzieciom w Unii Europejskiej dobrego startu w przysziosé. Za
warunek powodzenia owego startu uznano wysokiej jakosci opieke nad
dzieckiem, ktéra w krotkiej i dluzszej perspektywie przynies¢ ma ,ré6znego
rodzaju korzysci zaréwno jednostkom, jak i calemu spoteczenstwu. Dopel-
niajac podstawowa role, ktéra spelnia rodzina, stwarza niezbedna podsta-
we do przyswojenia jezyka, do skutecznego uczenia sie przez cale Zycie,
integracji spolecznej, rozwoju osobistego i szans na zatrudnienie. Wypraco-

137



Tomasz Borowiak

wanie u dziecka w ksztaltujacym je okresie solidnych podstaw spowoduje,
ze pozniej bedzie ono uczylo sie z wiekszym powodzeniem oraz bedzie
bardziej sklonne robi¢ to przez cale zycie; skutkiem bedzie wyréwnanie
wynikéw edukacyjnych i obnizenie kosztéw spotecznych w postaci niezre-
alizowanych talentéw oraz publicznych wydatkéw na opieke spoleczna,

zdrowie, a nawet wymiar sprawiedliwosci”*®.

Streszczenie

Artykul prezentuje zalozenia opieki i dziatalnosci opiekunczej podejmowanej w rodzi-
nie oraz instytucjach wobec dzieci, ze szczegdlnym uwzglednieniem dzieci przedszkolnych.
W czesci teoretycznej przedstawia wybrane definicje opieki, jej istote, cele i warunki realiza-
cji. W czesci empirycznej ukazuje tradycyjne i wspélczesne pojmowanie opieki i dzialalnosci
opiekunczej przez studentéw pedagogiki, ze wskazaniem na plusy i minusy aktualnych uwa-
runkowan rodzinnej dzialalnosci opiekuniczej przez nich obserwowanej. Istotne miejsce zaj-
muje tu rozumienie pojecia opieki przez dzieci przedszkolne z grupy piecio- i szeSciolatkéw.

Summary

The article presents the foundation of health and care activities undertaken in the family
and institutions towards children, with particular emphasis on pre-school children. In the
theoretical part ,it presents some definitions of care, its essence, objectives and implementa-
tion modalities. In the empirical part it presents traditional and contemporary understan-
ding of health and care activities by students of pedagogy, indicating the pros and cons of
current conditions of family care they observed. What plays an important role in here is the
understanding of the concept of care for pre-school children with a group of five and six
year olds.
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Wprowadzenie

Edukacja jawi sie jako szansa zdobycia wiedzy, kwalifikacji, pozycji spo-
lecznej w spotecznosci lokalnej, ktéra bezwzglednie trzeba wykorzystac.
Zatem w naturalnym biegu rozwoju zawodowego niezbednym stymula-
torem w dazeniu do zajecia okreslonej roli zawodowej jest rola uczacej sie
jednostki, zwigzana z podejmowaniem szeroko rozumianych dziatah usta-
wiczno-edukacyjnych. Zasadniczym elementem dazen kazdego czlowie-
ka jest bowiem wyksztalcenie zawodowe i zwiazane z nim kwalifikacje,
ktore najwiekszg moc uzyskuja w przypadku ukonczenia szkoly wyzszej.
To powoduje, Ze studia wyzsze sa niezmiernie istotnym ogniwem sytemu
o$wiaty, w zakresie ktérego najbardziej uwypukla sie pojecie kariery edu-
kacyjnej, bedacej przewodnim hastem niniejszego opracowania.
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Istota kariery edukacyjnej
w Swietle wspoélczesnych wymagan

Zanim przejdziemy do omawiania kluczowej dla nas kategorii, wypada-
loby najpierw powiedzie¢ kilka stéw o pokrewnej jej karierze zawodowej,
ktora jest najczesciej definiowana jako sekwencja doswiadczen, zachowan
i postaw' badz tez sekwencja prac, jakie kolejno podejmuja ludzie od chwili
wejScia na rynek pracy?® Poza tym, coraz czesciej przyjmuje sie, ze wspol-
czesnie kariera zawodowa jest wlasnoscig kazdej jednostki®, ktéra poprzez
prace dazy do osiggniecia sukcesu zawodowego. W tym sensie — wedlug
Z. Wiatrowskiego — kariera zawodowa ,akcentuje nade wszystko stan, wy-
nik i przejaw sukcesu uzyskiwanego w toku konkretnej dziatalnosci zawo-
dowej, tj. w okresie aktywnosci zawodowej czlowieka™.

Mozna powiedzie¢, ze fundamentalna podstawa sukcesu zawodowego
jako kulminacyjnego punktu kariery zawodowej zawiera sie w kwalifika-
cjach zawodowych, ktére — zdaniem W. Okonia — wyznaczaja ,zakres
i jako$¢ przygotowania niezbednego do wykonywania jakiego$ zawodu.
Na kwalifikacje zawodowe skladaja si¢ nastepujgce czynniki: poziom wy-
ksztalcenia ogdlnego, wiedza zawodowa, umiejetnosci zawodowe, a zwlasz-
cza stopienn wprawy oraz umiejetnos¢ organizowania i usprawniania pracy,
uzdolnienia i zainteresowania zawodem”. Zatem — jak wskazuje Z. Wia-
trowski — liczg sie nie tylko kwalifikacje formalne — okreslane ranga dy-
ploméw, ale tez przede wszystkim kwalifikacje rzeczywiste — charakteryzu-
jace stan umiejetnosciowy®, ktéry w toku ksztalcenia swoje odzwierciedlenie
posiada w szkolnych osiggnieciach jednostki, uzyskujacej okreslone oceny
w nauce. Chodzi zatem o sukcesy szkolne, w zwigzku z czym, obok pojecia
kariery zawodowej, réwnie dobrze wyrézni¢ mozna kariere edukacyjna
(szkolna), ktdra jest naturalnym motorem napedowym rozwoju zawodowe-
go. Mozna powiedzie¢, Zze kariera edukacyjna stanowi niezbedne podloze
kariery zawodowej w kontekscie przygotowania zawodowego oraz spotecz-

!M.in. RW. Griffin, Podstawy zarzqdzania organizacjami, Warszawa 1996, s. 760.

*M.in. KM. Stomczynski, Kariera i sukces. Analizy socjologiczne, Zielona Géra-War-
szawa 2007, s. 8.

3Za: JH. Greenhaus, G.A. Callanan, Career Management, The Dryden Press, Fort
Worth TX, 1994, s. 5.

*Z. Wiatrowski, Dorastanie, dorostosc i starosc cztowieka w kontekscie dziatalnosci i kariery
zawodowej, Radom 2009, s. 66.

*W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1984, s. 155.

¢Z. Wiatrowski, Dylematy oraz problemy nauczycieli i zawodu nauczycielskiego w okresie
reformy systemu edukacji w Polsce, [w:] Dyskusja o nauczycielu, R. Parzecki (red.), Wloclawek
2003, s. 55.
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nego. W tym miejscu na szczeg6lng uwage zastuguja rozwazania E. Gon-
dzika, ktére wskazujg, ze kariere edukacyjng mozna definiowa¢ na dwa
sposoby:

1. formalny;

2. aspiracyjny.

W pierwszym ujeciu kariera edukacyjna oznacza ,pokonywanie odleglo-
$ci miedzy sytuacja wyjsciowa (start szkolny) a docelowa (uzyskanie dyplo-
mu). Droga ta przebiega w ré6znych warunkach i z r6znym efektem — suk-
cesu lub niepowodzenia — wyrazajacym sie w uzyskiwanych przez ucznia
(studenta) ocenach szkolnych. Dodatkowym sprawdzianem sukceséw szkol-
nych bywaja specjalne dowody uznania w postaci przyznawanych wyré6z-
nien: nagrdéd, dyplomoéw, medali”’. Owe wyréznienia nakreslaja aspiracyjny
kontekst kariery edukacyjnej, zgodnie z ktérym oznacza ona ,proces, w kto-
rym jednostka (zespol), w specyficznych warunkach spotecznych odnosi wy-
jatkowe sukcesy, gléwnie dzieki uksztalttowanym zainteresowaniom, zdolno-
Sciom i osobistemu wysitkowi”®. Ponadto kontekst aspiracyjny moze dotyczy¢
wspinania sie na coraz wyzsze szczeble systemu o$wiaty, gdzie najwyzszym
pulapem jest szkola wyzsza. Ukoniczone studia z kolei, idace w parze z dal-
szymi aspiracjami jednostki, moga doprowadzi¢ do sytuacji, w ktérej kariera
edukacyjna moze przybrac¢ forme kariery naukowej zwigzanej z funkcja pra-
cownika naukowego, dazacego do profesury.

Generalnie rzecz ujmujac, kariera edukacyjna obejmuje rozwéj wiedzy,
umiejetnosci i postaw w ramach planowego programu ksztalcenia, ktory
szczegllnie w przypadku profilu zawodowego stuzy ré6wniez rozwojowi
wiedzy, pomagajacej uczniom w podejmowaniu $wiadomych decyzji do-
tyczacych ich pracy (przyszlej lub biezacej), a tym samym umozliwiajace-
go im skuteczne uczestnictwo w zyciu zawodowym. W tym sensie karie-
ra edukacyjna jest bardzo istotnym procesem zapewniajagcym mozliwos¢
wzmozonej intensyfikacji rozwoju zawodowego, a tym samym swoistym
treningiem gléwnie miodych ludzi na ich calozyciowej drodze ku karierze
zawodowej. Wobec tego tres¢ kariery edukacyjnej powinny wypelnia¢ ta-
kie elementy, jak:

— nauka o $wiecie pracy, a w szczego6lnosci o jej zmieniajgcym sie cha-
rakterze wplywajacym na wymagania w rynku pracy i ogélne oczekiwania
pracodawcow;

— $wiadomy rozwdj kwalifikacji, a nastepnie kompetencji zawodowych
w odniesieniu do zainteresowan, zdolnosci i warto$ci;

7E. Gondzik, Kariery edukacyjne uczniow zdolnych a powodzenie w pracy zawodowej, Kato-
wice 1982, s. 13-14.
8Tamze, s. 14.
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— wyrobienie orientacji co do optymalnych $ciezek kariery zawodowej
na bazie jak najszerszej informacji w tym zakresie;

— nabywanie umiejetnosci podejmowania, a nastepnie wdrazania decy-
zji w odniesieniu do wyboru kariery zawodowej.

Wszystkie powyzsze cele skladaja sie¢ na pozadane cechy, towarzyszace
wyksztalceniu, ktére jest formalnym uwienczeniem podjetych dzialan edu-
kacyjnych na okredlonym poziomie szkolnej kariery, a jednocze$nie klu-
czem do bram kariery zawodowej. Zatem im wyzsze wyksztalcenie, tym
wieksza szansa, ze brama ta zostanie uchylona szerzej. Zdaniem U. Sztan-
derskiej i W. Wojciechowskiego konsekwencje poczatkowego wyksztalce-
nia ciggng sie praktycznie przez cate zycie, bo z nabytych w szkole wiedzy
i umiejetnosci korzysta sie bardzo dlugo. Te kompetencje z czasem uzu-
pelnia doswiadczenie zawodowe i szkolenia podejmowane juz w okresie
zatrudnienia. Przede wszystkim pod wplywem rozwoju technologii i nasi-
lenia powigzan globalnych, wyksztalcenie pierwotne (szkolne) czesto musi
by¢ modyfikowane i rozszerzane, jesli ma zapewnic¢ prace i satysfakcjo-
nujace zarobki. Ale nawet to, czy ludzie ksztalca si¢ przez cale zycie i jak
intensywnie to robia, w duzym stopniu zalezy od pierwotnego wyksztalce-
nia szkolnego, bo to ono lepiej lub gorzej przygotowuje do dalszej nauki’.
[...] Poziom wyksztalcenia determinuje nie tylko wysoko$¢ wynagrodze-
nia, ale takze $ciezke jego zmian w trakcie kariery zawodowej”"’. Zdaniem
S.M. Kwiatkowskiego dodatkowo zatem chodzi réwniez o ,ksztaltowanie
postaw sprzyjajacych uczeniu sie przez cale [...]. Do zadan szkoly nalezy
u$wiadomienie uczniom faktu, ze wiedza i umiejetnosci zdobyte w proce-
sie ksztalcenia formalnego (w systemie szkolnym) stanowia tylko podstawe
— fundament dalszej edukacji. Juz obecnie szkola nie jest jedynym miej-
scem zdobywania informacji — staje sie¢ coraz bardziej instytucja uczaca,
jak uczy¢ sie”". Mozna zatem powiedzie¢, ze czlowiek dobrze wyksztalcony
lepiej odnajduje sie na rynku pracy, poniewaz z wieksza tatwoscia przy-
chodzi mu niejako dalsze przeksztalcanie samego siebie w kontekscie po-
zytywnego nastawienia do podejmowania nowych wyzwan edukacyjnych.
Tym bardziej, ze biorgc pod uwage wspélczesne mankamenty systemu
o$wiaty, kwalifikacje formalne nie zawsze idq w parze z kwalifikacjami rze-
czywistymi. W wyniku tych rozbieznosci dostrzec mozna, ze stan wiedzy
i umiejetnosci jednostki, wyniesiony ze szkoly, czesto bywa jedynie pozo-
rem stwarzajacym bariery w jej dalszym rozwoju edukacyjno-zawodowym.

°U. Sztanderska, W. Wojciechowski, Czego (nie)uczq polskie szkoly? System eduka-
cji a potrzeby rynku pracy w Polsce, Warszawa 2008, s. 6.

1 Tamze, s. 10.

1SM. Kwiatkowski, Elementy rozwoju edukacji ustawicznej, [w:] Pedagogika pracy w kon-
tekscie integracji europejskiej, Z. Wiatrowski, U. Jeruszka, H  Bednarczyk (red.),
Warszawa 2003, s. 59.
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Po prostu, na pierwszy plan wysuwaja si¢ kwalifikacje rzeczywiste, ktore
zaleza od jakosci edukacyjnej kariery, czyli wszelkich wysitkéw wlozonych
we wlasna nauke z zachowaniem czynnika samoksztalceniowego.

Obok checi zwigzanych z osigganiem jak najlepszych wynikéw w nauce,
bardzo istotne jest rozbudzanie wlasnych aspiracji edukacyjnych w taki spo-
sob, aby w jak najwiekszym stopniu mogly one znalez¢ odzwierciedlenie
i zastosowanie w praktyce kariery zawodowej. Jedynie bowiem taka posta-
wa sprawia, ze ustawiczne ksztalcenie cztowieka dorostego nie bedzie tylko
i wylacznie koniecznoscig podyktowana przymusem, ale przede wszystkim
harmonijng kontynuacja dalszej nauki, czyli naturalnym odruchem spra-
wiajagcym przyjemnos$é, co musi wynikac¢ z wyrobionej potrzeby samodo-
skonalenia. Trzeba zatem mie¢ wyostrzong swiadomos¢, ze wspolczesnie
edukacja calozyciowa nieuchronnie wpisuje sie w naturalny bieg rozwoju
zawodowego czlowieka, ktérego punktem wyjscia jest kariera edukacyjna,
za$ punktem dojscia — osiaganie sukcesu w karierze zawodowej.

Subiektywne uwarunkowania
kariery edukacyjnej studenta

Jakze wazna jest Swiadomo$¢ studenta, ktéry w kontekscie wlasnego
ksztalcenia powinien postepowac racjonalnie i rozwaznie, polegajac glow-
nie na wlasnej dociekliwosci. Jak bowiem podaja stowniki, ,studiowac”
oznacza gruntownie poznawa¢, bada¢ i docieka¢ jakich$ zagadnien za po-
mocg analizy naukowej. Wobec tego nieodlgcznym czynnikiem kariery
edukacyjnej, zwlaszcza na tym szczeblu, musi by¢ wnikliwos¢, podparta
wysiltkiem intelektualnym. Chodzi zatem o to, aby by¢ studentem auten-
tycznym, czyli prawdziwym, ktérego cechuje gruntownos¢, czyli innymi
stowy dogtebnos¢, w konsekwentnym dazeniu do odkrywania prawdy. Do-
dajmy, ze przeciwiefistwem gruntownosci jest powierzchownosé¢ zwiaza-
na z dzialaniem iluzorycznym, ktére horyzontéw myslowych nie poszerza.
W kazdym razie pozorowane zachowania studentéw nie stymulujg kariery
edukacyjnej?, tym bardziej, Ze zgodnie z opinig J. Szczepanskiego sukces
wychowawczy nie zalezy od aktywnosci nauczyciela, lecz nade wszystko
od aktywnosci ucznia®. Wobec tego nieodlacznym atrybutem studenta po-

12Podobnie twierdze w Ksigdze Pamigtkowej wydanej z okazji 60-lecia pracy nauczycielskiej
i 40-lecia pracy naukowo-dydaktycznej Profesora Zygmunta Wiatrowskiego, pod red. S. Kuni-
kowskiego, Wloctawek 2011, s. 162.

B]. Szczepanski, Socjologiczne zagadnienia wyziszego wyksztalcenia, Warszawa 1963,
s. 180. Cyt. za: K. Jaskot, Aktywnosé..., s. 19.
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winno by¢ zdroworozsadkowe myélenie oraz postawa rzutujaca na jakos¢
jego kariery edukacyjnej, na ktora sktada sie racjonalno$¢ samowychowaw-
cza oraz umiejetnosc i chec kierowania wlasnym rozwojem. W tym miejscu
pasuje definicja T. Madrzyckiego, ktéry uwaza, ze postawa jest ,uksztal-
towana w procesie zaspokajania potrzeb, w okreslonych warunkach spo-
tecznych, wzglednie zgodna i stala organizacja wiedzy, przekonan, uczué
i motywow oraz pewnych form dzialania i reakcji ekspresywnych podmio-
tu, zwigzang z okreslonym przedmiotem lub klasg przedmiotéw”'. Zatem
postawie studenta powinna przyswiecaé gleboka potrzeba dazenia do uzy-
skania kwalifikacji. Na tej drodze istotne s3 pewne uwarunkowania, ktére
zostaly przedstawione za pomoca ponizszego schematu, odnoszacego sie
do czterowymiarowej struktury jego edukacyjnej kariery.

A — kwalifikacje spoteczno-zawodowe
B — upowszechnianie wzorcéw kultury studenckiej

C — stosunek do studiow
oraz umiejetnosci ich przezywania

Aktywnosé

akademicka D — rozszerzony zakres wlasnych dziatan:

rozwdj wieloplaszczyznowy

Wymiar spoleczny

Aspiracje
icheci

%
h/y’”iar idealistyc
Rys. Subiektywne uwarunkowania kariery edukacyjnej studenta

Zroédlo: opracowanie wlasne.

Jak wynika ze schematu, jakos$¢ kariery edukacyjnej determinujg cztery
wymiary:

1. Idealistyczny, uzasadniony potrzebami, warto$ciami i aspiracjami jed-
nostki, ktéra podejmujac studia dazy do samorealizacji i zajecia okreslonej
roli spotecznej;

2. Behawioralny, tzn. kultura osobista, na ktéra sktadaja si¢ wyrafinowa-
ne sposoby zachowan sprzyjajace godnemu reprezentowaniu srodowiska
uczelnianego i akademickiego;

“T. Madrzycki, Psychologiczne prawidlowosci ksztaltowania si¢ postaw, Warszawa 1971,
s. 21.
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3. Eksploracyjno-naukowy, podparty uczciwym i rzetelnym podejsciem
do studiowania, wyrazajacy si¢ w checi dgzenia do rozwoju wlasnej osobo-
wosci w kontekscie poznania naukowego (rozwdj naukowy);

4. Spoleczny, czyli aktywne funkcjonowanie w $rodowisku akademic-
kim, przejawiajacy sie wspieraniem i podejmowaniem réznych inicjatyw
na rzecz uczelni, a takze nawigzywaniem i pielegnowaniem pozytywnych
relacji z réznymi osobami poruszajacymi sie w jej obrebie — studentami,
nauczycielami, pracownikami administracyjnymi itp.

Kazdy z powyzszych wymiaréw warunkuje osobowos¢ studenta, nato-
miast ich synteza prowadzi do ukazania struktury rzeczywistych kwalifi-
kacji spoleczno-zawodowych, ktére w przypadku omawianej tutaj kariery
edukacyjnej sa jej punktem docelowym, znajdujacym sie na szczycie pira-
midy. Podstawg wszelakich dazen na Sciezce kariery edukacyjnej jest wy-
miar idealistyczny, w ktérym zawiera sie sens studiowania, uwzgledniajgcy
miare wlasnych zapatrywan i mozliwosci. Innymi stowy podjecie studiéw
przede wszystkim musi wynika¢ z zainteresowan dang dziedzing zawodo-
wa, czemu towarzysza potrzeby, wartosci i aspiracje. W przeciwnym razie
poczucie tego sensu moze by¢ wypaczane wewnetrznymi konfliktami jed-
nostki, dysfunkcjonujacymi pozostale wymiary, ktére do glosu dochodza
dopiero w okresie studiowania. Zauwazmy, ze wymiary te przenikaja sie
wzajemnie, co pozwala na wyszczegoélnienie nastepujacych formul, ktérych
wynikiem sg zbiezne punkty:

1) formuta ogoélno-docelowa:

»A” — (Kultura osobista <> Rozw6j naukowy <> Aktywnos¢ akademic-
ka);

2) formuly posredniczace:

»,B” — (Kultura osobista <> Aktywnos¢ akademicka),

,C” — (Kultura osobista <> Rozw6j naukowy),

+,D” = (Rozwdj naukowy <> Aktywnos$¢ akademicka).

Ze schematu wynika, ze caloksztalt kariery edukacyjnej studenta deter-
minujq jego zdolnosci do poruszania sie w kazdym z powyzej ukazanych
wymiaréw. Aczkolwiek zdolnosci w tych poszczegdlnych zakresach moga
by¢ zréznicowane. Na przyklad — wysokiej kulturze osobistej moze towa-
rzyszy¢ slaby rozwdéj naukowy, czy tez bierny styl funkcjonowania w obsza-
rze uczelni. Niemniej jednak student powinien dgzy¢ do tego, aby wszelkie
swoje ,ubytki” niwelowa¢, tym bardziej, ze — jak podaje E. Trubitowicz
— ,0okres studiéw to dodatkowy czas na rozwdj i samodoskonalenie, ubo-
gacony obcowaniem z osobami o najwyzszych kwalifikacjach i udzialem
w imprezach naukowych i kulturalnych”">. OczywiScie nic nie przychodzi

BE. Trubitowicz, Studenci i ich swiat — od stanu wojennego do Unii Europejskiej, Lublin
2006, s. 33.
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samo, dlatego proces studiowania, jak réwniez zawierajaca si¢ w nim karie-
ra edukacyjna, wymaga ustawicznej pracy nad samym soba w taki sposéb,
azeby oceny szkolne przekladaly sie na kwalifikacje rzeczywiste, a te z ko-
lei znajdowaly odzwierciedlenie w okresie kariery zawodowej. Poza tym
— jak zauwaza R. Tomaszewska-Lipiec — ,studenta cechowa¢ powinna [...]
nie tylko wiedza fachowa, ale i wysoka kultura moralna oraz umiejetnosé
wspolzycia spolecznego”.

Kariera edukacyjna na tle opinii studentéw

Ukazane dotychczas przestanki teoretyczne wyznaczyly podstawe do
przeanalizowania opinii studentéw w omawianym zakresie. W celu nieja-
ko uwiarygodnienia wynikéw, badaniom zostali poddani studenci studiéw
niestacjonarnych, a zatem jednostki, ktérych opinie nie odwotluja si¢ jedy-
nie do aspiracji marzeniowych, bo oprécz tego podparte sa pewnymi do-
$wiadczeniami, zwigzanymi z rzeczywistoscig wspélczesnego rynku pracy.
Narzedzie badawcze stanowil kwestionariusz ankiety, rozpowszechniony
wsréd studentéw niestacjonarnych dwoéch uczelni — Wyzszej Szkoty Hu-
manistyczno-Ekonomicznej we Wloctawku (55 oséb) oraz Uniwersytetu Mi-
kotaja Kopernika w Toruniu (42 osoby). Byly to osoby réznych kierunkéw
studiow.

Najwiecej badanych (43,3 proc.) pochodzilo z duzych miast (pow. 10 tys.).
W nastepnej kolejnosci znalazly sie wsie i osady oraz miasteczka (w sumie
55,7 proc.). Ponadto warto réwniez doda¢, ze srednia wieku respondentéw
wyniosta 25,9 lat.

Po tej krotkiej charakterystyce przejdZmy do przeanalizowania postaw
studentéw w odniesieniu do ich opinii na temat wlasnych dyspozycji edu-
kacyjnych.

Pierwsze z podstawowych pytan dotyczylo hierarchii wartosci ba-
danych?, na piedestale ktérej — jak sie okazalo — znalazla sie rodzina
(84,5 proc.), a nastepnie miloé¢ (58,8 proc.) i prawda (56,4 proc.). Pewnym
zaskoczeniem moze wydawac sie dopiero 6sma pozycja nauki (edukaciji)
(10,3 proc.), a takze dziesigte miejsce kariery (5,2 proc.), przed ktéra, co waz-

®R. Tomaszewska-Lipiec, Studia wyzsze a oczekiwania okresu dorostosci, [w:] Peda-
gogika pracy i andragogika z myslg o dorastaniu, dorostosci i starosci czlowieka w XXI wieku, t. 2,
Z. Wiatrowski, I. Mandrzejewska-Smo6l, A. Aftanski (red.), Wloctawek 2008,
s. 109.

7Kazdy z respondentéw mogl wybrac¢ trzy najwazniejsze wartosci sposréd dwunastu
zasugerowanych.
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ne, usytuowatla sie praca, zajmujaca piata pozycje (21,6 proc.). By¢ moze takie
a nie inne wskazania wynikaja z faktu, zZe uczestnikami sondazu ankieto-
wego byli studenci niestacjonarni, a zatem w wiekszosci jednostki, posia-
dajace juz pewien bagaz doswiadczen w zakresie wypelniania powinnosci
rodzinno-zawodowych, a tym samym realnie oceniajace wlasne mozliwosci
na wspoélczesnym rynku pracy. Chodzi zatem o poczucie pewnej odpowie-
dzialnosci, w aspekcie ktorej kariera (czy to zawodowa, czy to edukacyjna)
naturalna silg rzeczy zwyczajnie schodzi na dalszy plan.

W tym miejscu wypada zadac¢ pytanie: Czy powyzszy obraz hierarchicz-
no-aksjologiczny deprecjonuje postawy studentéw wobec ich wlasnych ka-
rier edukacyjnych? Aby odpowiedzie¢ na to pytanie przeanalizujmy kilka
czynnikéw, ktére sie z tym wiaza.

Po pierwsze, wezmy pod uwage motywy wyboru kierunku studidw,
nakreslajace wczesniej wymieniony wymiar idealistyczny. Pytanie w tym
zakresie uwzglednialo pie¢ mozliwych wskazan pod katem czterostopnio-
wego nasilenia, co oznacza, ze kazde kryterium mozna bylo ocenié na ,tak”,
~raczej tak”, badz ,raczej nie” lub tez ,nie”. Wyniki zsumowano w ponizszej
tabeli.

Tabela 1. Motywy wyboru kierunku studiow

Motywy wyboru Wartcl)\éé Iiug;(towa Sredli};e zwgf;)oru Ranga

Byt w pelni Swiadomy 349 3,6 1
Zostal doradzony / narzucony 140 1,4 5
Wynikal z zainteresowan 324 3,3 2
Wynikal ze zdolnosci 304 31 3
Determinowaty potrzeby

rynku pracy 176 1,8 4
Srednie wyboru (ogodlne) 258,6 2,6

* Wartosci tabelaryczne wynikaja z zastosowania skali i odpowiednich kryteriéw punkto-
wych: tak — 4 p.; raczej tak — 3 p.; raczej nie — 2 p.; nie — 1 p.

** Ponadto przyjete zostaly przedzialy punktowe odnoszace si¢ do wartoéci §rednich wybo-
ru: tak — 3,4-4,00; raczej tak — 2,6-3,3; raczej nie —1,8-2,5; nie — 1,0-1,7.

Jak wida¢, w zdecydowanej wiekszosci przypadkéw wybor kierunku
studiow byl w pelni swiadomy, o czym $wiadczy najwyzszy wskaznik $red-
niej wyboru. Co wazne, wybor ten raczej wynikatl z zainteresowan i zdol-
nosci badanych, aczkolwiek z drugiej strony jednak w malym stopniu od-
nosil sie¢ on do realnych wymagan rynku pracy.
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Kolejna kwestia dotyczyta samooceny badanych w odniesieniu do zasu-
gerowanych cech przys$wiecajacych ich procesowi studiowania. Responden-
ci utozsamiali sie z wszystkimi kryteriami poprzez zakreslenie odpowied-
niej liczby punktéw, gdzie ,1” oznaczal najnizszy stopiefi wystepowania
danej cechy, za$ ,10” najwyzszy (tab. 2).

Tabela 2. Cechy badanych w odniesieniu do procesu studiowania

Cechy badanych Wartcl)\sIZ };ug;(towa SredliIl;e =wgy;)oru Ranga
Samodzielnos¢ 730 7,5 2
Sumienno$¢ 691 71 6
Zaangazowanie 724 7,5 3
Uczciwosé 758 7,8 1
Satysfakcja 721 74 4
Wiara we wlasne sily 712 7,3 5
Srednie wyboru (ogélne) 722,7 7,5

Mozna zauwazy¢, ze kazda z wyszczeg6lnionych cech uzyskala znacza-
ca warto$¢ punktowa, oscylujaca wokét liczby ,7”. Cieszy fakt, ze na pierw-
szym miejscu znalazla si¢ uczciwo$¢, a nastepnie samodzielnoé¢ i zaanga-
zowanie. Dziwi¢ natomiast moze niska pozycja satysfakcji oraz wiary we
wlasne sily, tym bardziej, Ze jak wczesdniej stwierdzono, studia badanych
wynikajg przeciez z ich sSwiadomego wyboru podpartego zainteresowania-
mi i zdolno$ciami.

Nastepne zagadnienie obejmowalo przejawy aktywnosci studentéw za-
rowno w zakresie spoleczno-akademickim, jak i naukowym. Obraz wska-
zah zaprezentowano w ponizszej tabeli, ktéra podobnie jak tabela 3. opiera
sie na czterostopniowej skali, wobec czego przyjeto takie same kryteria oraz
przedzialy punktowe odnoszace sie do srednich wyboru.

Analiza §rednich wyboru pozwala zauwazy¢, ze badani studenci przede
wszystkim nastawieni s na aktywno$¢ naukowa w kontekscie analizy Zro-
del naukowych oraz w ramach dyskusji i dialogu z wykltadowcami. Moze
to $wiadczy¢ o powaznym traktowaniu narzuconych sobie powinnosci
edukacyjnych, ktére silg rzeczy zazebiaja sie z poszerzaniem znajomosci
zwlaszcza z osobami o podobnych zapatrywaniach kwalifikacyjnych. O ile
nie kazdy student musi aktywnie promowac wlasna uczelnie, o tyle jednak
martwi slaby udzial badanych w imprezach uczelnianych, ktérym przy-
$wieca tak wazny przeciez aspekt kulturalny, zwigzany z upowszechnia-
niem tradycji studenckich. Zapewne o wiele lepsze wyniki w tym zakresie
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uzyskaliby studenci stacjonarni, ktérzy w nurcie edukacyjnym poruszaja
sie na co dzien.

Tabela 3. Zakresy aktywnosci badanych

Wartoé¢ punktowa | Srednie wyboru
Motywy wyboru v _ Ranga
N, =97 N, =97

Analiza Zrédel naukowych 268 3,6 1

Dzialania promocyjne 187 14 5
na rzecz uczelni

Dyskusja i dlalog. 262 33 5
z wykladowcami

Udzial w imprezach 191 31 4
uczelnianych

Ciagle poszerzanie 236 18 3
znajomosci !

Srednie wybory (ogélne) 228,8 2,7

Jako ze kariera edukacyjna powinna by¢ podparta aspiracjami, zapytano
respondentéw o wilasciwosci i osiggniecia, ktére ich charakteryzujg i ewen-
tualnie wyrdzniajg jako studentéw. Wachlarz mozliwoéci w tym zakresie
zawarto w ponizszej tabeli.

Tabela 4. Wiasciwosci i osiagniecia badanych na drodze kariery edukacyjnej

Motywy wyboru Razem N, = 97 Procent Ranga
Wysoka sprawno$¢ umyslowa 36 371 2
Celujace wyniki w nauce 8 8,2 5
Szerokie oczytanie 18 18,6 3
Znajomos¢ jezykow obcych 11 11,3 4
Nic szczegdlnego 39 40,2 1

* Osoby badane mogly zaznaczy¢ dowolna ilos¢ odpowiedzi.

Przy blizszym, cho¢ nieco uogélnionym spojrzeniu dostrzec mozna,
ze populacja badawcza w powyzszym zakresie niemalze réwnomiernie
rozklada si¢ na dwie grupy. W pierwszej grupie znalazly sie osoby, ktore
nie wyrdzniaja si¢ niczym szczegdlnym, natomiast w drugiej — jednostki
o wysokiej sprawnosci intelektualnej, ktére osiagaja celujace wyniki w na-
uce, cechuja sie szerokim oczytaniem badz znajomoscia jezykéw obcych. Za
niniejsza zaleznoScig przemawia wynik wskazan, wynoszacy 37,1 proc., co
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praktycznie pokrywa sie z sumg zaznaczen w przypadku trzech kolejnych
kryteriow: 8,2%, + 18,6% , + 11,3%,, = 38,1 proc. Cho¢ oczywiscie pozada-
nym stanem bylyby szczegdlne osiggniecia na miare stuprocentows, to jed-
nak wartos¢ rzedu blisko czterdziestu procent mozna uzna¢ za optymalna,
a szczegoOlnie w kontekscie wspoélczesnego kryzysu szkolnictwa wyzszego.

Podsumowanie

Na podstawie ukazanego wycinka empirycznego, mozna stwierdzi¢, ze
pomimo iz w systemie warto$ci badanych edukacja i kariera uzyskaty dos¢
niskie rangi, to jednak ich postawy wzgledem kariery edukacyjnej w zde-
cydowanej wiekszosci sg pozytywne. Swiadczy o tym chociazby uczciwe
podejscie do studiowania, a takze aktywno$¢é w zakresie wlasnego rozwoju
naukowego, przy slabszej jednak aktywnosci akademickiej.

Odrebna sprawa natomiast jest kwestia sukcesu, ktéry wzorcowo powi-
nien by¢ punktem docelowym kazdej kariery. Wypada wyjs¢ z zalozenia,
ze w przypadku kariery edukacyjnej gtéwnym przejawem owego sukcesu
powinny by¢ wysokie — celujace osiggniecia w nauce. Z analizy wskazan
wynika, Ze tak rozumiany sukces osiggnelo 8,2 proc. respondentéw, co jest
wynikiem zadowalajgcym, $wiadczacym o konstruktywnej i zdrowej kon-
kurencyjnosci wsréd studentow.

W rezultacie zapytano badanych, czy wedlug nich studia okaza sie przy-
datne w kontekscie ich przyszlej pracy tudziez kariery zawodowej? Jak
sie okazalo, w zdecydowanej wiekszosci studenci wypowiedzieli sie po-
zytywnie — ,tak” 30,9 proc., za$ ,raczej tak” 40,2 proc., co Iacznie daje az
71,1 proc. przychylnych ustosunkowan. Mamy zatem do czynienia niejako
ze sprzezeniem zwrotnym, odnoszacym sie w duzej mierze do $wiadomego
wyboru kierunku studiéw, w aspekcie czego wymiarowi idealistycznemu
towarzyszy duza wiara we wlasne dazenia i aspiracje, co zgodnie z wcze-
$niej ukazanym schematem stanowi podstawe kazdej kariery edukacyjne;j.

Streszczenie

Tematem opracowania jest kariera edukacyjna ukazana z perspektywy studentéw, kté-
rzy swoje opinie wyrazili w kwestionariuszu ankiety. Analizie poddane zostaly ich postawy
w odniesieniu do wartosci i motywéw wyboru kierunku, a takze cech, zakreséw aktywno-
$ci oraz osiggnie¢ w procesie studiowania.
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Summary

The subject of this elaboration is educational career shown from the perspective of stu-
dents who have expressed their opinions in the questionnaire survey. Analysis was related
to their attitudes in relation to values and selection motives of specialization and also attri-
bute, activity ranges as well as achievements in the process of studying.
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THE ESSENCE OF INTEGRATIVE EDUCATION
IN POLISH EDUCATIONAL SYSTEM
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Wspodlczesnie idee ksztalcenia integracyjnego trudno nazwac¢ nowym
nurtem mys$lenia w kategoriach programowania procesu nauczania oraz
wychowania dzieci i mlodziezy. Systematyczne dzialania zwolennikéw
podejscia integracyjnego w edukacji niewatpliwie pozwolily na wzgledne
ustabilizowanie jego pozycji w systemie oSwiaty, nadal jednak wydaje sie
obszarem wymagajacym nie tylko refleksji teoretycznej, ale réwniez pogte-
bionych eksploracji badawczych.

W dos¢ bogatej literaturze naukowej dotyczacej tematyki ksztalcenia
integracyjnego szeroko analizowane sg kwestie zwigzane z niezbednymi
warunkami jego organizowania, efektywnoscig takiego modelu nauczania
i wychowania czy potrzebami i mozliwoSciami uczestnikéw tego procesu.
Zakres wyzwan, szans, ale rowniez probleméw zwigzanych z wdrazaniem
edukacji integracyjnej wciaz jednak pozostaje otwarty.

Nalezy mie¢ na uwadze, ze z uwagi na ograniczone ramy niniejszego
opracowania nie sposéb poruszy¢ w nim wszystkich istotnych zagadnien.
Celem artykulu jest zaprezentowanie najwazniejszych kwestii teoretycz-
nych z obszaru ksztalcenia integracyjnego, jak réwniez dyskusja dotycza-
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ca niektérych rozwigzan z punktu widzenia ich pragmatycznej realizacji
w szkolach integracyjnych.

Mechanizmy psychologiczne
lezace u podstaw edukacji integracyjnej

Wspélna edukacja dzieci pelnosprawnych oraz ich réwiesnikéw z nie-
pelnosprawnoscia opiera si¢ na istotnych zalozeniach i mechanizmach psy-
chologicznych.

Pierwszy z nich odwoluje sie do sformulowanej przez G.W. Allporta
koncepcji, zgodnie z ktéra Zrédlo stereotypéw i uprzedzen w relacjach in-
terpersonalnych stanowi niewiedza oraz brak kontaktu z grupami obcymi.
Na tej podstawie badacz zaproponowatl hipoteze kontaktu zakladajaca, ze
skutkiem nawigzania relacji miedzy przedstawicielami r6znych grup bedzie
poprawa tychze relacji w efekcie lepszego wzajemnego poznania, weryfika-
cji i rozszerzenia zakresu wiedzy dotyczacej innych oséb, a w konsekwencji
roéwniez oslabienie stereotypéw i uprzedzen'.

Jednoczesnie G.W. Allport zaznaczyl, ze nie kazdy rodzaj kontaktu ta-
godzi uprzedzenia i przyczynia sie do poprawy poziomu samooceny jed-
nostki. Warunkami realizacji zalozen zawartych w hipotezie kontaktu sg
bowiem z jednej strony réwna pozycja przedstawicieli grup, z drugiej za$
ich wspoélne cele. W pdzniejszych badaniach weryfikujacych uzupelniono
powyzsze warunki o kolejne, takie jak:

— wzajemna zalezno$¢ — konieczno$¢ polegania na sobie, aby osiggnac
cel wazny dla czlonkéw poszczegdlnych grup;

— realizacja kontaktu w przyjacielskiej, nieformalnej atmosferze, w kto-
rej kazdemu czlonkowi jednej grupy stwarza sie mozliwo$¢ interakcji z kaz-
dym czlonkiem innej grupy, za$ samo przebywanie w jednym miejscu oka-
zuje si¢ niewystarczajace;

— interakcje z wieloma czlonkami grupy obcej, co prowadzi do przeko-
nania, ze kazdy z nich jest typowym przedstawicielem swojej grupy;

— funkcjonowanie norm spotecznych wspierajacych i propagujacych
réwnos¢ grup jako czynnik o dziataniu silnie motywujacym?.

Poczatkowo hipoteze kontaktu stosowano do probleméw z obszaru psy-
chologii spolecznej, p6zniej jednak zostala zaadaptowana na obszar edu-

'D. Wisniewska-Juszczak, Czy szkoly integracyjne rozwijajq kapital spoleczny dzieci?,
~Psychologia Jakosci Zycia”, t. 3, 1/2004, s. 40—-41.
2E. Aronson, T.D. Wilson, RM. Akert, Psychologia spoleczna, Poznan 2012, s. 396—398.
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kacji. Osoby z niepelnosprawnoscig stanowia grupe, wobec ktorej istnieje
szczegblne ryzyko formulowania stereotypéw i uprzedzen oraz zagrozenie
zjawiskiem generalizacji, zwlaszcza w odniesieniu do przypisywanych tym
jednostkom negatywnych wtasciwosci fizycznych i psychicznych.

Drugim istotnym, cho¢ posrednim mechanizmem, na jaki zwraca uwa-
ge D. Wisniewska-Juszczak?® jest zjawisko rekategoryzacji polegajace na za-
checaniu ludzi do spostrzegania innych nie wylacznie jako przedstawicieli
innych grup, lecz jako nalezacych do szerszych kategorii, do ktérych nale-
zy takze i spostrzegajacy podmiot. Dopuszcza sie tutaj réwniez mozliwosé
percepcji innych jako cztonkéw kategorii nie budzacych uprzedzen®.

Niewatpliwie efektywne funkcjonowanie opisanych powyzej mechani-
zméw przyczynia si¢ do realizacji celéw ksztalcenia integracyjnego, czyli
z jednej strony umozliwienie pelniejszego rozwoju intelektualnego i psy-
chospotecznego uczniéw z niepelnosprawnoscia, z drugiej za§ wyposaze-
nie ich pelnosprawnych rowie$nikéw w szacunek i tolerancje dla odmien-
nosci w duchu wzajemnej akceptaciji i solidarnosci.

Kwestie terminologiczne i definicyjne
w obszarze ksztalcenia integracyjnego

Idea wychowania i nauczania integracyjnego na gruncie polskim pojawita
sie w latach siedemdziesiatych, jednak na obszar praktyczny zostala przelo-
zona na poczatku lat dziewiec¢dziesigtych ubieglego wieku. Historie rozwoju
mySli integracyjnej w edukacji szczegbélowo przedstawia J. Bogucka®.

Za prekursora integracyjnego systemu ksztalcenia i wychowania uwaza
si¢ prof. A. Hulka, dla ktérego owa idea stanowila spos6b wyrazania stosun-
ku zdrowego spoleczenistwa wobec 0s6b z odchyleniami od normy, droge
realizacji egzystencjalnych potrzeb jednostek z niepelnosprawnoscia oraz
wlaczania ich do rzeczywistosci, w ktérej funkcjonuja ludzie zdrowi. Jedno-
czeénie A. Hulek postulowatl traktowanie systemu integracyjnego jako ko-
rzystniejszego niz segregacyjna forma ksztalcenia dzieci z niepelnospraw-
noscig®. Powyzsze zdanie podtrzymuje J. Babka, zauwazajac, ze powstanie

3D. Widniewska-Juszczak, Czy szkoly integracyjne..., s. 40.

*B. Wojciszke, Czlowiek wsrdd ludzi. Zarys psychologii spolecznej, Warszawa 2002, s. 78-79.

°]. Bogucka, Nauczanie integracyjne w Polsce, [w:] Wychowanie i nauczanie integracyjne.
Nowe doswiadczenia, pod red. ]. Boguckiej, M. Koécielskiej, Centrum Metodyczne
Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej MEN, Warszawa 1996, s. 52—58.

®A. Hulek, Podstawy integracyjnego systemu ksztalcenia i wychowywania dzieci i mlodziezy
z odchyleniami od normy, ,Badania O$wiatowe”, 3/1979, s. 99.
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placowek integracyjnych stanowi niejako reakcje na krytyke segregacyj-
nego systemu edukacji os6b z niepelnosprawnoscia, ktéry okazat sie mato
efektywny i zwiekszajacy dystans miedzy jednostkami pelnosprawnymi
oraz osobami z niepelnosprawnoscia, nie przelozyl si¢ réwniez na bardziej
efektywne funkcjonowanie tej drugiej grupy w rzeczywistosci spolecznej’.

Termin integracja pochodzi z jezyka lacinskiego i oznacza scalanie, ze-
spalanie elementéw istniejacych rozdzielnie w uporzadkowana calo$c®. Jak
zauwaza J. Bogucka integracja jest wiec czym$ pierwotnym, naturalnym
stanem idealnym, do ktérego nalezy dazy¢, badZ ktéry nalezy przywro-
ci¢’. Przeniesiona na obszar edukacyjny integracja oznacza wedtug A. Hul-
ka ,maksymalne wlaczenie dzieci i mlodziezy z odchyleniami od normy
do zwyklych szkét i innych placéwek oswiatowych umozliwiajacych im
w miare mozliwosci wzrastanie w gronie zdrowych réwiesnikéw”". Zgod-
nie ze wspodlczesnym rozumieniem integracji w edukacji obejmuje ona ,or-
ganizowanie pracy dydaktyczno-wychowawczej na zasadzie laczenia dzieci
i mlodziezy pelnosprawnej z réwiesnikami o réznorakich odchyleniach od
norm rozwojowych”". Integracja jest wiec traktowana jako wspélne naucza-
nie i wychowanie dzieci sprawnych i z niepelnosprawnoscia, aby umoz-
liwi¢ normalizacje funkcjonowania tej drugiej grupy'>. W odniesieniu do
wzajemnych relacji miedzy jej uczestnikami oznacza respektowanie iden-
tycznych praw, liczenie sie z takimi samymi warto$ciami i kreowanie za-
réwno dzieciom z niepelnosprawnoscia, jak i pelnosprawnym warunkéw
do maksymalnego i wszechstronnego rozwoju'.

R. Szczepanik wskazuje, ze integracja moze by¢ realizowana w formie
czeéciowej — woéwczas do klasy masowej wlgcza sie dzieci o jednym ro-
dzaju/zakresie niepelnosprawnosci lub tez calkowitej/pelnej, gdy do jednej
klasy uczeszczaja dzieci o réznym rodzaju i zakresie niepelnosprawnosci'.

W toku rozwoju teorii i badan z obszaru integracji na gruncie eduka-
cyjnym wskazano na pewne trudnosci terminologiczne wyrazajace sie
sformulowaniem zarzutu malo precyzyjnego charakteru takich poje¢, jak
integracja, nauczanie integracyjne, integracyjny system ksztalcenia. Wspo6t-

’]. Babka, Edukacja integracyjna szansqg, ale dla kogo? O organizacyjnych, spotecznych, ekono-
micznych i etycznych dylematach zwigzanych z realizacjq idei integracji, ,Forum O$wiatowe”, 1(24)/
2001, s. 53.

80. Lipkowski, Problem integracji, ,Szkota Specjalna”, 2/1999, s. 67.

°]. Bogucka, Uwarunkowania procesu integracji dzieci niepelnosprawnych z ich zdrowymi
rowiesnikami, ,,Szkola Specjalna”, 4/1990, s. 147.

YA. Hulek, Integracyjny system ksztatcenia i wychowania, [w:] Pedagogika rewalidacyjna, pod
red. A. Hulk a, Warszawa 1977, s. 492.

1C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009.

2KJ. Zabtocki, Integracja szansq wychowania nowego pokolenia, Ptock 2002, s. 74.

BTamze, s. 9.

4R. Szczepanik, Elementy pedagogiki specjalnej, £6dz 2007, s. 208.
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czednie coraz czeSciej stosowane sg okreSlenia — edukacja otwarta, ksztal-
cenie wlaczajace, nauczanie inkluzywne czy desegregacyjne'. Dokladne
omawianie powyzszych kwestii przekracza jednak ramy niniejszego opra-
cowania. Szczeg6lowa dyskusje w kwestiach terminologicznych proponuje
M. Wlazlo®.

Organizacja szkot i oddzialéw integracyjnych

Na plaszczyznie pragmatycznej idea integracji jest realizowana poprzez
tworzenie placéwek integracyjnych — przedszkoli oraz szkél, jak réwniez
powolywanie do funkcjonowania oddzialéw integracyjnych w przedszko-
lach i szkotach.

Szkola integracyjna jest traktowana jako szkota masowa dostosowana do
indywidualnych potrzeb i mozliwosci wszystkich uczniéw'. Ustawa o sys-
temie oSwiaty dookresla, ze szkola integracyjna to szkola bezobwodowa,
w ktdrej wszystkie oddzialy sg integracyjne, za$ jako oddzial integracyjny
traktuje sie oddzial szkolny, w ktérym uczniowie posiadajacy orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego ucza sie i wychowujg razem z pozosta-
tymi uczniami.

Przepisy prawa o$wiatowego dookreslajg rowniez sposéb organizacji
ksztalcenia integracyjnego. Liczebnos$¢ oddziatu integracyjnego powinna
wynosi¢ nie wiecej niz 20 uczniéw, w tym od 3 do 5 dzieci z orzeczeniem
o potrzebie ksztalcenia specjalnego z uwagi na niepelnosprawnosci o roz-
nym rodzaju i zakresie, jak uposledzenie umystowe, niepelnosprawnos¢ ru-
chowa i afazja, wady narzadéw zmystu, autyzm i zesp6t Aspergera czy nie-
pelnosprawnosci sprzezone. Jak podkreéla J. Bogucka grupy integracyjne
sa tworzone przez dzieci o zréznicowanych mozliwosciach rozwojowych',
stad w klasie integracyjnej moga funkcjonowac takze uczniowie niedosto-
sowani spolecznie czy zagrozeni niedostosowaniem spolecznym, ucznio-
wie posiadajgcy opinie stwierdzajgcg wystepowanie specyficznych czy
ogolnych trudnosci w nauce lub innych deficytéw wymagajacych wsparcia
i pomocy specjalistycznej. Nalezy pamieta¢, ze sktad oddziatu integracyjne-
go moga tworzy¢ takze uczniowie z chorobami przewleklymi, problemami

BM. Wlazto, Integracja szkolna uczniow niepetnosprawnych jako zagadnienie ogdlnopedago-
giczne, ,Forum Os$wiatowe”, 1(38)/2008, s. 108.

1 Tamze, s. 108—109.

7K.J. Zabtocki, Integracja szansq wychowania..., s. 74.

8]. Bogucka, Systemowe rozwigzania dzialan integracyjnych w oswiacie, ,Problemy Porad-
nictwa Psychologiczno-Pedagogicznego”, 1(6)/1997, s. 93.
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psychicznymi, trudno$ciami emocjonalnymi, jak réwniez dzieci wykazuja-
ce szczegOlne uzdolnienia.

Praca z zespolem uczniéw o tak niejednorodnych potrzebach rozwojo-
wych i edukacyjnych oraz mozliwosciach psychofizycznych wymaga duzej
cierpliwosci, zaangazowania, a przede wszystkich szczegdlnej organizacji
procesu dydaktyczno-wychowawczego i dzialalnosci opiekuniczej. Umoz-
liwia to obecno$¢ w klasie drugiego nauczyciela, posiadajacego kwalifika-
cje z zakresu pedagogiki specjalnej, ktérego rolg jest wspotorganizowanie
ksztalcenia integracyjnego w ramach danego oddziatu i szkoly. Pedagodzy
specjalni uczestnicza w realizacji zaje¢ edukacyjnych, wspdtprowadza pra-
ce wychowawcza w oddziale, jak rowniez wspieraja innych pracownikéw
pedagogicznych szkoly w dzialaniach dydaktycznych, wychowawczych
i opiekunczych, zwlaszcza wobec uczniéw o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych. Jak stusznie zauwaza K.J. Zablocki” réwnoczesna obecnos¢ pod-
czas zaje¢ dwoch nauczycieli gwarantuje zaspokojenie potrzeb psychicz-
nych i poznawczych wszystkich uczestnikéw procesu integracji.

Uczniowie w oddziale integracyjnym realizuja wsp6lne tresci progra-
mowe, bazujace na podstawie programowej, ale dostosowane do mozliwo-
$ci kazdego z nich®. Jednak praca w grupie integracyjnej — z uwagi na
obecnos¢ dzieci o zréznicowanych mozliwoSciach rozwojowych i poznaw-
czych — laczy sie z koniecznoscia elastycznego podejscia do stosowanych
metod nauczania, uzupelniania je o elementy nowe, motywujace dziecko
do samodzielnodci. W odniesieniu do uczniéw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych nalezy dostosowywa¢ wymagania edukacyjne do mozliwo-
$ci dzieci, indywidualizowa¢ sposéb sprawdzania wiedzy i jej oceniania,
nie tylko opierajac sie na uzyskanych efektach, ale rowniez uwzgledniajac
wysilek i wklad pracy ucznia®.

Nauczyciele w oddzialach integracyjnych czesto wprowadzaja innowa-
cje pedagogiczne celem poszerzenia lub modyfikacji zakresu realizowanych
dzialann dydaktyczno-wychowawczych, pozwalajac takze na uwzglednia-
nie indywidualnych aspektéw edukacji dziecka. Owe innowacje dotycza
w szczegblnosSci rozwigzan programowych, organizacyjnych i metodycz-
nych?2.

Jak podkredla J. Babka* placéwki integracyjne sa zobowigzane do re-
alizowania — obok funkcji organizacyjnej i spotecznej — takze funkcji re-
walidacyjnej polegajacej na przywracaniu osobom z niepelnosprawnoscia
ich sprawnos$ci w wymiarze fizycznym, psychicznym i spolecznym poprzez

YK.J. Zabtocki, Integracja szansq wychowania..., s. 12.
2], Bogucka, Systemowe rozwigzania dzialar..., s. 93.
#K.J. Zabtocki, Integracja szansq wychowania..., s. 13.
2Tamze, s. 113.

2], Babka, Edukacja integracyjna szansg..., s. 55.
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stosowanie specjalnych metod i srodkéw, obok wspdlnych dla wszystkich
dzieci. Nauczyciele i specjalisci realizuja dzialania rewalidacyjne zaré6wno
podczas zaje¢ z calg grupa, jak i w toku zaje¢ indywidualnych, za$ sama
rewalidacja stanowi znaczacy element procesu nauczania i wychowania®.

Ponadto szkoly integracyjne powinny zapewnia¢ wszystkim uczniom
udzial w licznych formach pomocy psychologiczno-pedagogicznej ade-
kwatnie do ich indywidualnych potrzeb i mozliwosci. Moga to by¢ zajecia
dydaktyczno-wyréwnawcze, rozwijajace uzdolnienia czy specjalistyczne
(np. korekcyjno-kompensacyjne, logopedyczne, socjoterapeutyczne). Na-
tomiast rodzicom i opiekunom dzieci stwarza si¢ mozliwo$¢ korzystania
z konsultacji i porad nauczycieli oraz szkolnych specjalistéw, ktérych obec-
nos¢ stanowi kolejny nieodlaczny aspekt dzialalnosci szkoly integracyjne;.

Nalezy zdecydowanie podkredli¢, ze kazdy uczestnik grupy integracyj-
nej traktowany jest jako jej rownoprawny czlonek bez wzgledu na swoje
wladciwosci psychofizyczne. Rolg pracownikéw szkoly jest natomiast kre-
owanie optymalnych warunkéw umozliwiajacych dziecku zaspokajanie
jego potrzeb, rozwijanie zainteresowan i uzdolnieh w granicach jego in-
dywidualnych mozliwosci. Zadanie to realizowane jest nie tylko poprzez
opisang powyzej dzialalno$¢ dydaktyczno-wychowawczg i opiekuncza, ale
réwniez adaptacje otoczenia, pomieszczen czy likwidacje barier architekto-
nicznych?®.

Warunki efektywnosci ksztalcenia integracyjnego

Roézne formy ksztalcenia integracyjnego traktowane sa w kategoriach re-
alizacji praw 0s6b z niepelnosprawnosciag do udzialu w procesie edukacyj-
nym, rehabilitacyjnym, wreszcie godnym Zyciu, celem nabycia dos§wiadczen
umozliwiajacych efektywne funkcjonowanie w $wiecie ludzi pelnospraw-
nych oraz uzyskanie kompetencji umozliwiajgcych skuteczne radzenie so-
bie w r6znych sytuacjach spotecznych?.

Integracja szkolna wymaga systematycznej wspétpracy wielu podmio-
tow odpowiedzialnych za rozwdj mlodego czlowieka”, zaréwno na pozio-
mie organu prowadzacego i organu sprawujacego nadzoér pedagogiczny nad
placowka, wszystkich pracownikéw pedagogicznych i niepedagogicznych

2]. Babka, Wewnegtrzne funkcje placowek realizujgcych edukacje integracyjng w swietle badan,
»Edukacja. Studia, Badania, Innowacje”, 2/2002, s. 84.

%J. Bogucka, Systemowe rozwigzania dziataii..., s. 93-95.

*]. Bgbka, Edukacja integracyjna szansg..., s. 54.

YM. W lazto, Integracja szkolna uczniow..., s. 103.
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szkoly, rodzicéw uczniéw czy organizacji i stowarzyszen dzialajgcych na
rzecz 0s6b z niepelnosprawnoscia. Za znaczacg w procesie wdrazania i re-
alizacji edukacji integracyjnej nalezy réwniez uznac role poradni psycho-
logiczno-pedagogicznej z uwagi na jej dzialalno$¢ diagnostyczna, terapeu-
tyczng i profilaktyczna. Wydawane przez poradnie dokumenty w formie
orzeczen czy opinii zawieraja zalecenia do pracy z dzieckiem i jego rodzi-
ng, w zwigzku z czym stanowig istotny element pracy szkoly integracyjnej
w aspekcie organizacji pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j.

Jak nadmieniono powyzej w oddziale integracyjnym pracuje rownolegle
dwoch nauczycieli — pedagog bezposrednio prowadzacy zajecia edukacyj-
ne oraz pedagog specjalny otaczajacy szczegdlna troska, opieka i zaintere-
sowaniem dzieci z niepelnosprawnoscia. Aby proces integracji przebiegal
efektywnie musza oni wykazywac¢ pelng §wiadomos$¢é swojej odpowie-
dzialnosci za postepy wszystkich uczniéw w takim samym stopniu, bez
podziatu na dzieci zdrowe i z deficytami. Wylacznie ich harmonijna wspé1-
praca i komplementarno$¢ funkcji moze przyczynic¢ sie do optymalizacji
przebiegu procesu nauczania, wychowania i opieki w klasie integracyjne;j.
Niezbedny jest takze wlasciwy poziom przygotowywania merytorycznego
i mentalnego nauczycieli, ich samoksztalcenie i doskonalenie zawodowe.

W procesie integracji nie mozna réwniez zapominac o dzieciach zdro-
wych, pelnosprawnych, uzdolnionych, ich potrzebach, mozliwosciach, po-
tencjale. Zbyt duzy nacisk na rozw6j wylgcznie dzieci z niepelnospraw-
noscig moze skutkowaé poczuciem niesprawiedliwosci oraz poczuciem,
zwlaszcza dzieci w klasach starszych, ignorowania ich potrzeb. Skutkiem
takich sytuacji moze by¢ nawet ksztaltowanie sie negatywnych postaw wo-
bec 0s6b z niepelnosprawnosciag. W zwigzku z tym realizowane dzialania,
akcje, konkursy czy inne przedsiewziecia szkolne powinny by¢ adresowane
do obu grup uczniéw. Ponadto waznym obszarem w integracji powinna
by¢ dzialalno$¢ wychowawrcza, polegajaca na pomocy dziecku w zrozumie-
niu réznic indywidualnych miedzy ludZmi skutkujgcych odmiennoscia po-
trzeb i mozliwosci, co stanowi istotne zadanie nie tylko dla pracownikéw
szkoty, ale takze rodzicow uczniéw.

Integracja traktowana jest czesto wrecz jako proces wychowawczy roz-
poczynajacy sie¢ w rodzinie i najblizszym otoczeniu dziecka®. Jak zauwaza
E.M. Minczakiewicz postawy spoleczne mlodziezy pelnosprawnej wobec
réowie$nikéw i innych oséb z niepelnosprawnoscia w znacznym stopniu
wyznaczone s3 przez wychowawczy wplyw rodziny, zwlaszcza stosunek

BW. Zutawinska, Od nauczania zintegrowanego do wychowania integracyjnego, ,Problemy
Poradnictwa Psychologiczno-Pedagogicznego”, 2(9)/1998, s. 62.
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rodzicow do dorastajacych dzieci, relacje miedzy rodzicami i dzie¢mi oraz
relacje z innymi cztonkami rodziny?.

W. Zutawinska® podkresla, ze integracja stanowi proces, ktéry powinien
by¢ kontynuowany po zakonczonych zajeciach szkolnych oraz wyrazac sie
wspoélna praca i zabawa dzieci pelnosprawnych iich réwiesnikéow z defi-
cytami. Chodzi zatem o stwarzanie mozliwosci wspélnej aktywnosci tak-
ze w $rodowisku pozaszkolnym, co zapobiega poczuciu osamotnienia tej
drugiej grupy dzieci. Czesto pojawiaja sie trudnosci organizacyjne, jednak
dobrym pomystem moga by¢ wspoélne, cho¢by okazjonalne wyijscia i wy-
cieczki zwigkszajace wzajemng integracje uczniow.

K.J. Zablocki* za jeden z istotnych warunkéw powodzenia procesu inte-
gracji na gruncie edukacyjnym uwaza przelamanie leku w relacjach z oso-
bami z niepelnosprawnoscia i naturalny sposéb zachowania w kontaktach
z nimi. Niewatpliwie integracja wymaga zgody dziecka pelnosprawnego.
Takze rodzice uczniéw zdrowych powinni mie¢ pelng Swiadomos¢ tego,
na czym polega nauka w klasie integracyjnej, zaréwno w kontekscie moz-
liwych korzysci dla ich dziecka, jak i sytuacji trudnych, jakie moga wysta-
pi¢. Nalezy minimalizowa¢, obiektywnie nieuzasadnione, obawy rodzicéw
zwigzane z nizszym poziomem nauczania w szkole integracyjnej poprzez
wyjasnienie zasad funkcjonowania tego typu placowek.

Zdaniem K.J. Zablockiego wspdlne nauczanie i wychowanie dzieci z nie-
pelnosprawnoscia oraz ich pelnosprawnych réwiesnikow moze by¢ kon-
struktywne dla obu grup. Uczniowie pelnosprawni maja okazje do rozwoju
spolecznego, uczenia sie tolerancji, wrazliwosci i pomocy innym poprzez
realizacje wartosci uznajacych podmiotowos$¢ kazdej jednostki, zas ucznio-
wie z niepelnosprawnoscig rozwijaja umiejetnosci radzenia sobie w grupie
rowiesniczej, poznajg normy regulujace funkcjonowanie grupy, rozwijaja
poczucie grupowej przynaleznosci®.

Wraz z rozwojem ksztalcenia integracyjnego podejmowane sa liczne
projekty badawcze ukierunkowane na empiryczng weryfikacje jego efek-
tywnosci, istotng w kontekscie programowania dzialan usprawniajacych
przebieg tego procesu. Wyniki uzyskiwanych badan sa jednak dalekie od
jednoznacznosci. G. Wiacek i A. Sekowski* na bazie dokonanego przegladu
badan opublikowanych w polskiej literaturze psychologicznej wskazuja, ze
z jednej strony ksztalcenie integracyjne przynosi pozadane rezultaty, jed-

PEM. Minczakiewicz, Niepetnosprawni wobec szans na normalizacje, ,Szkola Specjal-
na”, 3/2003, s. 167.

WW. Zutawinska, Od nauczania zintegrowanego..., s. 68.

K. Zabtocki, Integracja szansq wychowania..., s. 10.

2Tamze, s. 34, 74-76.

$G. Wigcek, A. Sekowski, Powodzenie w ksztalceniu integracyjnym a wybrane zmienne
psychospoleczne-weryfikacja modelu teoretycznego, ,Roczniki Psychologiczne”, t. 10, 2/2007, s. 92.
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nak nie sg one na tyle szerokie i intensywne w poréwnaniu z zalozeniami.
Wskazuja takze na liczne zjawiska negatywne, przede wszystkim proble-
my z akceptacja i pozycja spoteczna w klasie dzieci z niepelnosprawnoscia
oraz niepokojace w tym kontekscie, zbyt optymistyczne opinie nauczycie-
li dotyczace relacji rowiesniczych w grupie integracyjnej. Z kolei A. Fir-
kowska-Mankiewicz**, opierajac sie na metaanalizie badan realizowanych
w Polsce i na Swiecie, wskazuje na szereg korzystnych zmian stanowigcych
efekt procesu integracji i wlgczania dotyczacych zaréwno samych uczniéw,
jak i poziomu instytucjonalnego, a nawet ogélnospotecznego. Niewatpliwie
kwestia efektywnosci ksztalcenia integracyjnego i jego wyznacznikéw wy-
maga dalszych analiz badawczych.

Uwagi koncowe

Podsumowujac powyzsze refleksje, warto przywolac stwierdzenie K.J. Za-
blockiego, ktéry podkresla, ze pelna realizacja idei integracji w obszarze
edukacyjnym wychodzi daleko poza ksztaltowanie wylacznie adekwatnych
nawykoéw i umiejetnosci, ale obejmuje przede wszystkim rozwoj potrzeb,
zainteresowan, emocji, systemu wartosci, przekonan, poziomu samooceny
czy postaw™®. Integracja obejmuje bowiem nie tylko zajecia szkolne, ale ma
takze wymiar spoleczny wyrazajacy sie wspdlnym spozywaniem positkow,
udzialem w uroczystosciach szkolnych, wycieczkach, spedzaniem czasu
wolnego podczas przerw®.

Integracja stanowi szanse¢ wyjscia poza jednorodne Srodowisko, szanse
rozwoju dla kazdego poprzez kontakt z r6znorodnoscia, stanowi wspdlna
szansg stworzenia $wiata bardziej pokojowego, mniej rywalizujacego, maja-
cego wiecej milosci¥, stad w jej realizacje powinny by¢ wlaczane juz dzieci
w wieku przedszkolnym.

Systemu integracyjnego nie nalezy traktowac jako konkurencyjnego czy
wykluczajacego obszar szkolnictwa specjalnego, ale raczej jako wobec niego
komplementarny. Zgodnie z aktualnie obowiazujacymi przepisami prawa

#A. Firkowska-Mankiewicz, Edukacja wlgczajgca — wyzwaniem dla polskiej szkoly,
»Szkola Specjalna”, 1/2004, s. 23.

®K.J. Zabtocki, Integracja szansqg wychowania..., s. 77.

*M. Donska-Olszko, Szkolnictwo integracyjne — zmierzch szkolnictwa specjalnego?,
»Szkola Specjalna”, 2/1999, s. 73.

¥M. Koscielska, Integracja — szansa dla wszystkich uczniow czy sposéb zaspokajania po-
trzeb dzieci i mtodziezy specjalnej troski?, [w:] Wychowanie i nauczanie integracyjne. Nowe doswiad-
czenia, podred.]. Boguckiej M. Koscielskiej, Centrum Metodyczne Pomocy Psycho-
logiczno-Pedagogicznej MEN, Warszawa 1996, s. 16-17.
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o$wiatowego rodzice zyskali pelng swobode w wyborze drogi edukacyjnej
swojego dziecka, jednak decydujac sie na okres§lony model edukacji, powin-
ni mie¢ pelng $wiadomos¢ w zakresie sposobu realizacji tego procesu oraz
wlasnej odpowiedzialnosci za dalsze losy mlodego czlowieka.

Streszczenie

Ksztalcenie integracyjne stanowi wspdlczesnie jedng ze znaczacych form organizacji
procesu nauczania i wychowania w polskim systemie o$wiaty. Bazujac na pewnych zaloze-
niach i mechanizmach psychologicznych polega na wspoélnej edukacji dzieci pelnospraw-
nych oraz ich réwiesnikéw z niepelnosprawnoscia. Odpowiednia organizacja ksztalcenia
integracyjnego uwzglednia z jednej strony przepisy prawa oswiatowego, z drugiej zas indy-
widualne potrzeby i mozliwosci wszystkich uczestnikéw tego procesu edukacyjnego. Kwe-
stia jego efektywnosci, mimo licznych projektéw badawczych, wcigz pozostaje otwarta.

Summary

Integrative education is nowadays one of the most significant form of the educating and
teaching process” organisation in the Polish Educational System. Basing on certain assump-
tions and psychological mechanisms it depends on corporate education of able- bodied chil-
dren and their contemporaries with disabilities. Proper organisation of integrative education
includes claims of the educational law on the one side, and on the other side individual
needs and capabilities of every participant of this teaching process. Question of its effective-
ness, despite many research designes, still remains open.
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TEXHOJIOT'IN, IK CYCIIIJIbHA IIPOBJIEMA CYYACHOI
ITEJATOI'TKM B ITPOLIECI ITIJTOTOBKNM «<MATICTPIB
3 VIIPABJIIHHA HABYAJIbHVIMU 3AK/TAJAMI»

ZASTOSOWANIE
NOWOCZESNYCH TECHNOLOGII INFORMATYCZNYCH JAKO PRO-
BLEM SPOLECZNY WSPOLCZESNE] PEDAGOGIKI
W PRZYGOTOWANIU MAGISTROW ZARZADZANIA
INSTYTUCJAMI EDUKACYJNYMI

THE USE OF MODERN INFORMATION TECHNOLOGY
AS A SOCIAL PROBLEM OF MODERN PEDAGOGY
IN THE PREPARATION OF THE «<MASTERS OF THE MANAGEMENT
OF EDUCATIONAL INSTITUTIONS»

Slowa kluczowe (key-words): pojecie (concept); mistrz zarzadzania uniwersytetami (master
of university management); edukacja informacje (information education); technologie infor-
macyjne (information technology); edukacyjne — proces edukacyjny (educational — educa-
tional process).

Introduction

OcranHe pecaTupiuya XX CT. XapaKTepU3YETbCA PAJOM KapAMHAIbHUX IO-
MITUYHMX, eKOHOMIYHMX, CTPYKTYPHUX Ta iHImMX 3MiH y cBiTi. Cepe HUX, ofjHa
INPUHUMIIOBO CTPYKTyPHAa 3MiHa B Cy4aCHOMY CYCIIJIBCTBI, IO IIO/IATa€ y CTpiM-
KOMY 3a TeMIlaMJ i I1o6aaIpHOMY 3a MacuITabaMy IePeXopi Bif iHAyCTpianbHOTO
cycminbcTBa 1o iHdopMariiHoro [4].

BrinenHs B XUTTA ifeil, MeToxiB i 3aco6iB iHdopmaTusanii cucreMu ocBitu
npuBese fo iHpopMaTusanii cycminbcTBa, TOCATHEHHS HUM piBHA CBiTOBOI iH-
¢dbopmaniitnoi kynprypu. PopMyBaHHS HalliOHa/JIBHOTO HAyYKOBO-OCBITHBOTO iH-
¢dbopMaliiiHOTO cepeloBMIIa Ji iHTerpanis itoro y cBiroBmit inpopmauiiamit mpo-
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CTip COPMATUMYTD HiJJBULIEHHIO CY4YaCHOTO PiBHA CUCTEMM OCBiTH, MiATOTYIOTh
0COOMCTICTD O MOBHOLIHHOTO KUTTA B iHpOpMaLiflHOMY CYCIIiZIbCTBI, ZafyTh
3MOT'y aJlaliITyBaTUCS [0 BIIPOBA/KeHHA iHPOpMaliiflHO-KOMYHIKaI[iflHUX TeXHO-
JIOTiI i 3acToCyBaHHA IX Ha mpaktuui. [HpopmaTusanisa HayKu, ocBiTH i Ky/IbTYy-
pY — OfMH i3 HalpsAMiB PO3BUTKY CYCIIi/IbCTBA, 30KpeMa JIOTO €KOHOMIKM, HayKN
1 KYyJIbTYPH.

Problem statement

[IpoBemeHMit HaMM aHa/lIi3 HAYKOBO-METONMYHOIL JIiTepaTypy IOKa3as, 110 [/
PO3yMiHHA 11 yCBiJOMJIEHH: IIPO6JIeM YIIPaBIiHHS CUCTEMOI0 OCBITH B Cy4acHUX
COlLIia/IbPHO-€KOHOMIYHMX yMOBaX, Ii/IFOTOBKY KaZpiB 3 1li€i ranysi Be/IMKe 3HaYeH-
Hs1 MalOTb IIOJIOKEHH I, BUK/IafieHi y mpalsax B. Augpymenka, B. Bukosa, H. Bi6ix,
A. Boiiko, M. Bamynenka, I. Bonkosa, C. I'onuapenka, M. I'punboBoi, A. I'ypxis,
B. 3aituyka, I. €1nukosoi, B. Kpemens, O. CyxomnuHucpkoi, I. Jlikapuyka, B. Ma-
nsirona, H. Huukano, O. CaBueHko, Ta iH.

BirunsusaHi it 3apy6ixui Bueni (B. bonpap, M. Bypna, C. [onuapenko, JI. lanu-
neHko, I. JIMurpenko, I. €Ennnuxosa, M. Konpaxos, B. JIyrosuii, 10.A. Konapkes-
cpkuii, B. Mapsiron, 0. ManboBaHnuit, B. Macnos, 1. Pauenko, H. OctpoBepxosa,
B. [Tamamapuyk, B. ITikenbHa, M. IToramunk, C. Cucoesa, T. Illamosa Ta iH.) fo-
TPUMYIOTbCA JYMKM, LIO coljianbHi 3MiHM 11 iHopmManiiiHi 30ypeHHs Haiibinblie
BIVIMBAIOTh Ha OpraHi3alilo HaBYalTbHO-BMXOBHOrO Ipouecy y BH3.

[Tpo6nemi migBuiieHHs edeKTUBHOCTI HABYAHHS B 3aKIaflaX CUCTEMMU OCBi-
TU NPUCBAYEHO 3HAYHY KiZbKiCTh HayKoBUX Ipanb IO. Ba6auceknit, B. bonpap,
A. Kyspmincokuii, 1. ITigmacnit, M. Iloramnuk Tta iH.). BogHoyac nurtaHHA iH-
¢dbopmarusanii ynpasaiHHA 3aKaajgy ocBiTy Ak (axTopa MmigBUIIEHHA e(eKTUB-
HOCTi HaBYaHHA 11 yIPaBIiHHA JNOCHIJKEHO HEJOCTATHHO i 3a/IMINAIOTHCA He
PO3BsI3aHNMIL.

IndopmaTusanis ynpasriHHA HaBYaIbHO-BUXOBHVM IPOLIECOM € HEBilEMHOIO
cKIazoBowo iHopmarnsalii HaBYaAIbHOrO 3aKnany. BoHa icToTHO BIiMBae Ha
3MICT, opraHisauiiui ¢opmMu i MeTOAY HaBYAHHSA 1 YIPABIiHHSI, CIPUYNHSIE 3Mi-
HU B Jlis/IBHOCTI y4HIB (CTyAeHTiB), yuuTeniB (HayKOBO — IIefJarOTiyHUX Ta IIefia-
TOTiYHMX NpalliBHUKIB), afiMiHICTPaTMBHO-YIIPaBIiHCbKi IaHKY 3aKJIafly OCBiTK
i1 oxomntoe Bci Hanpsamu ta cdepu ix mismpHOCTI. IHOpMaTusanis ynpasminas
HaBYaJbHO-BMXOBHMM IIPOLIECOM Iepefdadae popMyBaHHs il PO3BUTOK iHDOP-
MallillHOrO HaBYa/JIbHOTO CepefloBMINA 3aK/Ia/ly OCBITM Ha OCHOBI BIpOBayKeHHA
iHdbopMaLiTHMX CUCTEM i TeXHOJIOTIIL.
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IlocBif BUKOPUCTAHHS allapaTHO-NPOrpaMHUX 3ac06iB iHpopMaliiiHO-KOMY-
HiKalli/IHMX TEXHOJIOTi}l Y HaBYaIbHO-BMXOBHOMY IIPOILIECi IEBHOIO MipOXO BUCBIT-
neHo y npanAax B. bonrtancekoro, B. besnanbka, B. bukosa, A. Bepnans, A. T'ypxis,
I0. opomenka, A. €pmosa, M. JKanpaka, B. Monaxosa, H. Mopse, B. Pyzenka,
O. XKyxka ra in. Anani3 HaykoBUX f)Kepen iHpopManii 3 03HaueHOI Bulle Ipobite-
MU CBiff4MTb, WO NMpo6aeMa MiiTOTOBKK MaricTpip clieniaibHOCTI «YIpaBIiHHA
HaBYaJIbBHUM 3aK/IaZloM» IO iHpopMarusalii ynpaBiiHHA 3aK/IaoM OCBIiTH Y IIO-
BHOMY 00cs13i He Oy/1a IIpeMeTOM CIIelliaIbHOIO HayKOBOTO MearoriyHoOro FOCIi-

Teopernuno-meronosnoriuni npobnemn indopmarusanii ynpapiainasa, MeTa
i 3aBaHHA [JOCTII>KEHHS JeTepMiHYIOTb HeOOXi/JHICTb aHA/Ii3y MOHATTS «yIpaB-
JMiHHA» AK BUJY HiANbHOCT] KepiBHMKA 3aK/lIajy OCBiTH. Y HayKOBiil miteparypi,
nouynHaroun 3 A. ®arions i I. Yepua, 3ailicHeHO crIpoOY BU3HAYNTH Il TOHSTTS
(B. Andimos, B. Adanacpes, B. Bacunenko, ®. Banickorrt, 1. Taspum, [I. Kopaep,
C. T'onuapenxko, B. Macnos, M. Meckos, I. ITonos ra in.). Y Haitmmpiiomy ¢ino-
co(pcbKOMY pO3YMIiHHI «yIIpaB/liHHA» — Ile «eJleMeHTapHa QYHKIIiA OpraHisoBaHMX
cucteM pisHOi npuponu (6iosOriYHMX, COIjiaIbHUX, TEXHIUHUX), KA 3a6e3neqye
30epeXKeHHs iX IeBHOI CTPYKTYpM, MiATPUMKY PeXMMY [is/IbHOCTI, peaisariio
IpOorpaMy, MeTH JifAMbHOCTI» [6, p. 304].

B. AdanacbeB posyMi€ «ymnpaBliHHSI» K BHYTPILIHIO IpUTaMaHHY BIaCTHU-
BICTb CycminbcTBa Ha OYAb-AKill CcTafil 10ro0 PO3BUTKY JI BBa)KA€, «yIpPaBIiHHSA
- CYKYIIHICTIO IIeBHUX Aiil (omepaniii), 1o 3AifiCHIOIOTh Cy0€KTU yIpaBliHHA
3 METOIO JI0T0 IepeTBOPeHH:A Ta 3abe3leyeHHs I0r0 PyXy Ho 3afaHol mMeTu» [,
p. 58]. Bognouac B. Adanacbes 3a3Hauae, 1110 Cy6’€KTOM € He Ti/IbKM OffHA TIOfMHA,
a I KOJIEKTUB JIOfeI.

®. BaHicKOTT BBa)kae, 1O «YIpaBIiHHA — Ile IpoljeC MIaHyBaHHsA, OpraHisa-
1jii, MOTUBaLIi i KOHTPOIIO, HEOOXIFHMIT /IS TOTO, {06 cHOPMYIIOBATHU i ZOCATTH
MeTy opraHisanii» [7, p .28].

I". ITonoB 3asHavae: «Y MMPOKOMY PO3YMiHHI yIpaBIiHHA AB/ISAE COO0I0 pery-
TIOBaHHSA CTaHy OY[b-AKOI cucTeMU (MaTepiaJIbHO-peY0OBOi, COLialTbHOI) 3 METOIO
oflep>KaHHA HOTPiOHOro pe3ynpraTy. TakMM 4MHOM, YIpaBIiHHSA MeJaroriyHuM
KOJIEKTMBOM Mae€ fiBi ronoBHi MeTnu. Ilepma - 1e opranisanis HaBYaJTbHO-BUXOB-
Horo mpouecy (maxi — HBII), a gpyra — 3afjoBOJIeHHs BITaCHUX HOTpeO Ta iHTep-
eciB mpaliBHUKIB 3aKaafy ocBiTy» [5, p. 15]. Ha Ham mornsap, 1ie BU3HAYeHHS He
€ TOYHUM TOMY, 110 He BUCBiT/II0€ rosoBHOi MeTy HBII y 3axnani ocsitu - 3a6e3-
MeYeHHsI PO3BUTKY OCOOMCTOCTI TOr0O, KOTO HABYAIOTb.

JI. TannIenKo 3a3Havae, WO YIPABAiHHA ~ «... L€ IPOLeC CTaJIoT0 PO3BUTKY
3aK/Ialy 4M YCTAaHOBU OCBITH LIIAXOM IeHEPYBaHH:A, PO3POOKMU i 3aCTOCYBaHHA
HOBOBBEJIEHbD, fIKi CyTTEBO 3MiHIOIOTh P€3y/IbTaTV HABYAHH s, BUXOBAHHA Il yIIpaB-
niHHA»[3, p. 52].
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Y pocnimkeHi HaBYANTBHMIT 3aK/Ia], BifHOCHO MeTH iHopmMarnsanii, posrissa-
I0Tb 5K iH(OpMaljiiiHe HaBYa/IbHe CepefjOBUILE, B IKOMY BinbyBaerbcss HBII. Ha-
JIEXKHOIO YMOBOIO iCHyBaHHA iHpOpPMalliiflHOrO HaBYa/IbHOTO CepefiOBUIIIA 3aK/Iafy
OCBITU € HasfABHICTb Cy0O'€KTa HaBYaHHsA, CTBOPEHH:A I peajisalisa B JI0T0 MeXKax
inpopmanirinoro, pyHKIiIOHaIPHOTO i KOMYHIKalilflHOTO KOMIOHEHTIB HaBYajIb-
HO-BJYIXOBHOTO IIPOLeCy, 3a0e3ledeHHs B Me>KaX iHpOpMaliilHOro HaBYaJIbHOTO
cepenoBuia 06iry nesHoi iHpopmanii. Cy6’eKT HaBYAHHS € KiHIIEBUM a/JpecaToM
YIPpaBIiHCBKUX Aiif, IO peani3yloTh B MeXKax iHpopMalifHOro HaBYaJIbHOTO Ce-
pemoBuIa 3aK/Iay OCBITH. Crenndika iHbopManiitHINX TOTOKIB, 110 UUPKYITIOITh
y 3aK/Iajii OCBiTH, IXHA IePIOAMYHICTD, 06CAT 1 HeOOXiJHICTb KOHTPOIIO 3a IIPOXO0-
I>KeHHAM iHpopMauii € ognielo 3 o3Hak, mwo BusHayae HBII sk cucremy, skicHe
(YHKILIOHYBaHHS KOTPOI HEMOX/IMBe 6e3 BUKOPUCTAHHS Cy4aCHUX amapaTHUX
i mporpaMHux 3aco6iB iHpOpMaLiHUX TeXHOJOTil ynpasainas. JKUTTeBUIT TUKI
inpopMaLifTHOrO HaBYa/IbPHOTO CepeloBYIA BU3HAYAIOTh YaCOM ICHYBaHHs iH-
dbopmanii B akTuBHi dopmi — Yacom, TOTPIOHUM ISl CIPUITMaHHS 1 3aCBOEHHS
cyOexTamu iHpopMalii, Mo IUpPKYI0E B iHPOpMaIiilHOMy HaBYaJIbHOMY cepefi-
OBIUINi 3aK/lajfy ocBiTu. BogHodac i3 BM3HAYeHHAM NePiofMYHOCTI KUTTEBOIO
LUKy iHpOpMaLiTHOrO HaBYa/JIbHOTO CepefjoBNINA BPAaXOBYIOTb IIOr0 PyXOMICTb
i mepioguyuHy 3MiHy KOHTMHICHTY CYO €KTiB YIpaBIiHHA BiTHOCHO ii0ro mobyno-
Bu. B mocnipkenHi iHpopmarliiiHe HaBYaIbHE CEPefOBMIIlE POSIJIAHYTO AK IITYY-
HO 1oOyfi0BaHe CepefoBMuIIle, CTPYKTypa i CKIa/jOBi SIKOTO CIPUSIOTh ZOCSITHEH-
Hio metu HBII. Indopmaniiine HaBuanbHe cepenoBuie chOpPMOBAHO 3 OKPEMMX
cepenoBuly (mifcrucrem). BogHouac KOXHY MifiICUCTeMY PO3ITIAHYTO 5K 3aMKHYTe
inpopmaunirue cepegosuie. CTpykTypa iHboOpMauifTHOro HaBYaJIbHOTO Cepef-
OBMILA BY3HAYM/IA JIOTO BHYTPIIIHIO OpPraHi3allilo i B3aEMO3a/IeKHICTh MIX Mifl-
cucremamu it eneMeHTamu cepenosuina. Ckmasosi iHGopManiitHOro HaBYaIbHOTO
CepefloBMIAa BM3HAYAIOTh JIOTO 3MICTOBY ii MaTepia/IbHy HaIIOBHEHICTh i BOJHOYAC
€ iHdopManiiiHUM pecypcoM 3aklamy ocBiru [2].

Main results of the research

Pospobrena Hamy KOHIjen1is iHpopMaTu3anii ypasniHHA HaBYaTbHO-BIXOB-
HMM IIPOLIECOM Y 3aK/IaJli OCBiTM BK/IIOYA€ CTPATETivHi jijIi 11 OCHOBHI IPUHIIUIIN
inpopmarusanii ynpasninnas HBII, ouikyBani pesynbraru ii peanizanii. B konnern-
nii indopmarnusaunii ynpasrinas HBII y sakmafi ocBiTH IPOCTEXEHO TEH[EHIIiI0
3pOCTaHHA BUKOPUCTaHH:A KoMmoTepi y HBII i mopiBHsAHO OKpeMi IpOrHOCTIY-
Hi O4iKyBaHHSI, SIKi 3a/jeK/IapOBaHi Ha TIOYaTKOBNUX eTalax KOMIT IoTepysaliii, i3 pe-
3y/IbTaTaMy i MO>K/IMBUM IePCIIEKTUBHUM BUKOPYMCTaHHAM KOMIT I0T€PHOI TeXHIKM
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i1 iHopMaLiiiHUX TeXHONIOri)l ynpasniHHA. HopmaruBHO-IpaBoBe 3a0e3MeueHHs
inpopmarusanii ynpasninas HBII B 3akmafi ocBiTH per/laMeHTOBAHO IIepeTiKoM
Jep>KaBHMX 3aKOHO/IaBYMX i HOPMAaTMBHUX aKTiB, fIKi B CYKYIIHOCTi € HOpMaTyB-
HO-TIpaBOBOIO 6a3010 indopmarusanii ynpasninus HBII. Indopmatusanis ynpas-
ninusa HBII y 3aknazi ocitu nepepbavae noeranuy pospo6ky “Ilporpamu indop-
Marmsanii 3aknagy ocBiT’, 110 BU3HAYAE KOMIIIEKC B3a€MOIIOBSI3aHUX 3aBIaHb
(mpoekriB) iHdopmarusanii, copsaMOBaHUX Ha peajisallilo OCBITHBOI it iHpopMma-
Lii{HOI MOITUKY B 3aK/aji OCBITY; BU3HAUYEHHs IPIOPUTETHNX HANPsIMiB iHOp-
Marn3anii i popmMyBaHHA iHPOPMAIiTHOTO HaBYa/JIBHOTO CEepefoBUINA B 3aK/lafi
ocBirn. Hactymuuii ertan — po3po6ka 3axopiB jia peanisanii ganoi nporpamu.
Io 1i mepeniky BXOfATb 3aX0iy, AKi cipsAMoBaHi Ha iHpopMaTn3anio ynpasaiHHA
HBII, i € opraHi3aniifHO0 OCHOBOIO /A PO3POOKM BCHOTO LIi/IBOBOTO IIPOEKTY
(mani «ITpoekt»). TonoBHO MeTol0 «IIpoekTy» € 3abe3ledeHHs KepiBHUKA i BCix
yuacHukis HBII cBoe4acHOW0, TOCTOBIpHOIO I TOBHOKO iH(OpMaIiel0 Ha OCHOBI
MIMPOKOTO BUKOPYCTAHHA iHQOpMaLillHUX TeXHosoriy ynpasninua. «IIpoexT»
BM3HAYa€ Iepeslik 3axofiB mopo indopmarmsanii ynpasninasa HBII, gouins-
HicTb iHpopMaTusalii ynpasaiHHA, CIPAMOBAHICTD JOBITOCTPOKOBUX IIPIOPUTETIB
PO3BUTKY 3aKJIaZy OCBITH 3 yPaXyBaHHAM JIepXKaBHOI IOITUKN B rajysi oCBiTH
YkpaiHu, BpaXoBye CBITOBi JOCATHEHHs HayKM i TeHJeHNil po3BUTKY B cdepi iH-
¢dbopmarusalii, cIpsMOBYe BCi 3aXOAM Ha PO3B’sI3aHHS IMPOOIEeMU IMiZBUIICHHS
eeKTUBHOCTI, AKOCTi, JOCTYIHOCTI YIIpaB/IiHHA i HaBYaHHA. [0/TOBHUMU 3aBflaH-
HaAMU «[IpoexkTy» €: cTBOpeHH:A cucTeMu iHpopMaliiiHO-aHaTITHYHOI HigTpUM-
KJ IIPOLIeCY NPUIHATTSA yIPaBIiHCHKUX pillleHb; GopMyBaHH:A iHpopMaLiiiHNX
pecypciB 3aKlIafy OCBiTY; 3aCTOCYBAaHHA CY4acHMX iHGOpMaLiiflHUX TEXHOIOIil
ynpasrinas HBII. Peanisanis «IIpoexTy» BifOyBamacs B OKpeMMX HaBYATbHUX
3aKafax YKpaiHM 3 JJoJiep>KaHHAM TaKMX OCHOBHMX HNPMHIMIIIB: KOOpJMHAILiA
po3pobKu I peanisauii saxonis iHpopmMaTnuszanil ynpasriHHS W00 Lifel, eTa-
iB, pecypciB i 06CsTy HaBYAMIBHOI Ais/IPHOCTI; 3abe3redeH s BUIIEPE>KaTbHOTO
PO3BUTKY HOPMaTHBHO-IIPaBOBOI 6asu perylioBaHH:A BigHOCUH y4yacHukis HBIT;
CUCTeMHICTb GOpPMYBaHHA Ta BUKOHaHHSA «[IpoeKTy»; y3rofKeHiCTh IpiopuTeTiB
inpopmaTusanii ynpasniHHA 3 OCHOBHUMU HanpsMamu gaHoi IIporpamu ra iH-
HIMMM IIPOTpaMaMy PO3BUTKY 3MicTOBOI cKaamoBoi HBIIL.

Amaparhe i mporpamHe 3abesnedeHHs «IIpoekTy» IOKIafieHO Ha KOMITIOTEP
(ITK), BuUKOpMCTaHHA AKOTO Ja€ 3MOTY CBOEYACHOMY BMKOPUCTAaHHIO iHpopMa-
LiIHUX pecypciB, BIPOBAJ)KEHHIO HOBIUX OCBiTHiX TexHosoriit ynpasninaa HBII,
crpuse iHpopManiliHO-iHTeNIeKTya/IbHOrO pO3BUTKY Bcix yyacHukis HBII y 3a-
KJIafii OCBiTH.

HayxkoBe oOrpyHTyBaHHs KOHIENITyaJlbHUX OCHOB iHdopmarmsarii ympas-
ninaa HBII y ocBiTu 3acHOBaHe Ha 3MiCTOBiNl iHTepIpeTanii YOTUPHOX HANPA-
MiB i chep B3aeMOBHNUBY it 6araTo6iYHMX 3BAI3KiB MK HUMU. JOLiTbHICTH
inpopmarnsanii ynpasninas HBII y 3akimani ocBiti apryMeHTyoTh HeoOXifgHic-

171



Jurij Atamanczuk

TIO i JOCTATHICTIO KOHILIENITYa/JIbHOTO PO3IJIANY KOXXHOIO 3 YOTMPhOX HaIPsAMIiB
inpopmarusanii y Bcix yotuppox acnekrax (cpepax) Ta ix B3aeMOBIIUBY. Ma-
TPUYHE yABJIEHHA KOHIENTYaJTbHOTO BM3HAYEHHS CKJIAJHOI il 6araToacleKTHOI
npo6iemu iHpopmarusanii 3akaagy OCBiTY JO3BONAE YCBITOMUTH 1 CUCTEMHICTD
i MDXAMCOMIITIHAPHICTD, AKi BpaXOBaHi ITIifi Yac aHasi3y, cMHTe3y I1 iHTerpamnii
BiJJITOBiTHMX 3MIiCTOBMX XapaKTePUCTUK. HallBa kK MuBilli HAIPAMY BUKOPUCTAHHSA
KOMITIOTePHOI TeXHikM B iHpOpMaliflHOMy HaBYaJbHOMY CepefOBUIII 3aK/nIany
OCBITH, fIK allapaTHOTO i IPOrPaMHOro 3abesIedeHHs IPOLeCy BIPOBAIKEHH
inpopmaniiHoi TexHONOrIl YIpaBliHHSI, BKasyOTh YOTUPY HAOIIbBII iCTOTHI
3 HUX, a CaMe:

IIK sk o6’ext BuBuenus. Lleit Hanpsim Bukopucranus [IK He € 6e3mocepen-
HbO LIIAXOM HifBUIeHHS ePeKTUBHOCTI IpoljeciB HaBYaHHA I yIpaBIIiHHS,
XO4a icTOpMYHO HOsIBa KOMITIOTEPiB y 3aTa/IbHOOCBITHbOMY HAaBYaIbHOMY 3aK/Iafi
Oyna 1mop’si3aHa caMe 3 HAaBYaHHIM OCHOBaM OOYMCITIOBa/JIbHOI TeXHIKN. BuBueHHs
KOMITFOTEPHOI TEXHIKM il iHPOPMaTUKM Ma€ psiMe BiJHOIIEHHS [0 MpobiieM 3mic-
Ty KOMITIOT€PHOI OCBITH 3aTajloM.

[IK sk 3aci6 migBuineHHs eeKTUBHOCTI NeJaroTivHol Iis/IbHOCTI MeJarorii-
HUX Ta HAYKOBO — IlefjarorivHux npayisHukis. Came B 11ifl SKOCTi KOMITIOTEp poO3-
IJIIHYTO fAK 3aci6, 3TaTHMII BHECTY JOKOPIiHHI IIepeTBOPEHHS B PO3yMiHHI KaTe-
ropii «3aci6» it icTOTHO BIVIMHYTM Ha Bci inmi komnonenTu HBII: merty, 3micT,
MeTOAM i opraHisaniiai popmu.

3.TIK sax xomnoHeHT iHdopmatiiiHoi cuctemn ynpasninaa HBII. Ieit Hanpam
BUKOPUCTaHHA KOMITIOTepiB y 3aK/a/i OCBITY IOBM3aHO 3 MPOL[ECOM IIPUNHATTA
YIPaBliHCbKMX pilleHb y BCix nmankax HBII, Bif moBcAKeHHOI yIpaBaiHCBKOI fli-
ANBHOCTI KEPIBHMKA IO yIPaB/IiHHA HaBYa/IbHO-IIi3HABA/IPHOIO [is/IbHICTIO YYHIB.
JI/1s1 DpUitHATTS palliOHa/JIPHUX YIPaBIiHCbKUX pillleHb HeoOXifHa pisHOMaHIiTHa
inpopmanis: GoHOBOro xapakTepy npo TeHfeHLil PO3BUTKY 30BHIIIHBOTO COL-
a/IbHO-eKOHOMIYHOTO CepefoBNINa; BTaCHe HaBYA/bHOTO XapaKTepy, 1o Bizobpa-
>kae mapamerpu HBH i miAnbHicTh 3aKmafly ocBiTU 3araioM; pe3ynbTaTi BIPOBa-
I KE€HHS iHHOBAIIiTHOTO IeJaroTiYHOTO NOCBily; HOBITHI JOCTIKEeHHA B OCBITHIN
rajaysi; ctaTMCTM4HI JaHi it iX 3BefleHHs; crielianbHO mifgibpani 3BiTH it ormsay;
KaTaJoTU MifipyYHMKiB, HaBYATbHO-METOMYHUX HNOCIOHMKIB, KOMIIOTEPHUX
IPOrpaMHIUX 3ac0O0iB.

4. TIK sk 3aci6 migBuiieHHs eQpeKTNBHOCTI HayKOBO-OC/TiAHUIIBKOI His/IbHOC-
i Bcix yyacuukiB HBII. CyuacHi HayKkoBi JOCIif>)keHHS He MOXYTb OyTU yCIimI-
HO po3Bs3aHuMu 6e3 gocratHbOro iHndopmariiHoro 3abesneuenrs HBII. Take
3abe3IevYeHHs € J[>)KepeloM HalbiIbII «CBiXOi» 11 HaykomicTKol iHdopmMaii, 1o
MmicTuTb f06ip i oninky niei indopmalii, Ii 36epexxkeHHs, HaIeXKHNIT piBEeHDb K/Iacu-
¢ikanii indopmanii, a TAKOX albTepHATUBHI MOZAHHA KOPUCTYBadeBi He0OXigHOI
inpopmanii. Komm'otepui 6aHKy ZaHMX i 3HaHb, SIKi BUKOPUCTOBYIOTH Yy cepi
YIPaB/IiHHA, BXOAATD 0 CKIafy iHpopManiliHO- IO YKOBUX CUCTEM Pi3HOTO piB-

172



Zastosowanie nowoczesnych technologii informatycznych jako problem spoteczny...

HA | HOCTYNOBO pO3UIMPIOIOTH CBOI (YHKII MiJ 4ac MOpPiBHAHHA Pi3HUX KOHKY-
pyIouMX BapiaHTiB pillleHb i BUSHAYEHHs palliOHa/bHOTO BapiaHTy 3 ypaxyBaHHA
KOMIIPOMICY iCHYIOUMX YMOB.

CounianpHo-ekoHOMIYHA cdepa BM3HAUYAE HEOOXIMHICTP BUKOPUCTAHHS
KOMITI0TePHOI TeXHiKM fK 3aco0y mifgBuineHHA eeKTUBHOCTI yIpaBlIiHCHKOI
RisIIBHOCTI MIOAMHM, BIPOBAJKeHHS iHOpMaLiilHMX TeXHO/IOriil HaB4YaH-
Hs ¥ ynpasninds B HBIL. V xoni ¢akTopiB i BiffHOCUH, 1[0 CYIPOBOKYIOTbH
KOMITIOTepHY TexHiKy B HBII, eHTpalIbHMM € BiJHOLIEHHS y CUCTEMi «IIORNHA
— KOMITHOTEP».

TeopeTuko-meTopnonoriuni ocHoBu iHdopmarusanii ynpasninua HBIT y 3a-
K/IaJji OCBiTM Ha collianbHO-eKOHOMiYHOMY, (pinocodcbkoMy i HayKOBO-Tex-
HiYHOMY piBHAX 3a0e3IeYyI0Th pallioHaJNbHI MIIAXU i METONM BUKOPMCTaHHA
koMirorepHoi TexHiku B HBII. IlpiopureTHe 3HaueHHs Mae po3poOKa opraHisa-
LiiiHO-IefarorivHUX 3acap iHdopmarusanii ynpasniHHA HaBY4aTbHO-BUXOBHIM
IPOLIECOM Ha NCYUXO/IOr0-TIefarorivyHoOMy piBHi, 1[0 O3BO/IsIE PO3BSI3aTH Pi3HO-
MaHIiTHI meJaroriuyHi 3amayvi.

Indopmarnsania ynpasninaa HBII y saknapi ocitu nepepbavae ypaxyBaH-
H iCHYIOYMX 3aKOHIB YIpPaB/IiHHA i IPMHINUIIB OOYNOBY TPafULillHUX CUCTEM
ynpasniHHs, cnenudiky GyHKIIOHYBaHHS 3aK/Iajy OCBiTHM BiIIIOBiZHOrO TUILY
(wkona, mireil, riMHa3is, KomeXK, IHCTUTYT, YHiBepcuret). Ilif 9ac po3pobxu
BpaXOBaHi: CMCTEMHICTb i HEIEpPEPBHICTh NPOLECY YIPaBAiHChKOTO BIJIMBY Ke-
piBHNMKa 3aKIafy OCBITV; BIACTUBOCTI OO’E€KTIB i CYO'EKTiB yIpaBIiHHS; YMOBU
MOJIe/IIOBaHHA PE3y/NIbTaTiB YIPaBIiHCbKUX pillleHb; Jia/IeKTUYHA €IHICTb 3aKO-
HiB yIIpaB/liHHA OpU JOflep>KaHHi ITI0paTi3My Bcix pOpM BIaCHOCTI Ta KOMIIIEKC
B3a€MOIIOB SI3aHJIX €JIEMEHTIB, [0 BXOAATD 1O CUCTEMM fAK €MHe Liije.

BignoBifHO TEOpPeTUYHMM OCHOBAM YIPaBIiHHA CUCTeMaMU, OYAb-IKOMY
NIpOLeCy YIPABIiHHA COLIia/IbHO-€KOHOMIYHMMU CUCTEMAaMM BJIACTMBI 3arajbHi
it cnenudivni pucu. INepuri Bino6pa)kaloTh 0COOMMBOCTI YIPABIIHHS K CUCTEMMN
Iiil KepiBHMKA 3aK/MaZy OCBITH i O3HAKM, IO BIACTUBI YIPaBAiHHIO AK ABUILY;
PO3KpUBAIOTh 3aKOHM Jioro pyHkIionyBaHHA. CrienndiuHi pucy XapakTepusyoTh
0co6mmBOCTi it cienudiky 00’€kTiB yHnpaBaiHHA il yMOBM iX QYHKIIiOHyBaHHS.
Buxopsiuu 3 1poro, o crenudiyHuxX piuc HaMI BifjHeCeHO OCHOBHI (yHKIIT 11 Ha-
NIpAMY yIPaBIiHCHKOI [is/IPHOCTI K€PiBHMKA 3aK/IaJy OCBITH AKMMMU €: IIJTaHyBaH-
H#, IPOTHO3YBaHH#A, OpraHisallid, KOOpAMHaLisA, CTUMY/II0OBaHHA, HOPMYBaHH,
0011iK i KOHTpONDB, perynoBanHA. KonkperHi ¢pyHnkuii ynpasninua knacugikosani
HaMM K QYHKII 3a0e3ledeHHs YIIPaBIiHChKOI AisMBHOCTI KepiBHMKA Ha Pi3HUX
cragisax HBIT: va migrorosuiit cranii (mranysanus HBII); BupoOHuyiin crapii
(Bupoposx HBII) Ta Ha sakmrounit cranii (migBemenus nigcymkis HBII).

ITip 9ac po3poOKM KOHILENITyaIbHUX OCHOB iHpopMaru3sanii yrnpasninus HBII
HaMI BpaxoBaHO, L0 BIACTUBICTD HinicHOCTI iHpopManiilHOI cucTeMn ympas-
JIIHHA HaBYaJIbHO-BMXOBHUM IIPOLIECOM BKa3ye Ha IIOTOI KeHicTb MeTy yHKIio-
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HyBaHH: cyucremu ynpasninas HBII i3 Meroro ¢yHkiionyBanHs ii mincucreM Ta
eneMeHTiB. JIo TaKuX €JeMEHTIiB BiJJHECEHO: OpTaHis3aliliHy CTPYKTYpy CUCTEMU
(MHOXXMHa TifcHCTeM 3 ypaxXyBaHHAM B3a€EMO3BSI3KiB MK HMMN); QYHKIIiOHATbHI
mificucreMy; anapaTHi i mporpaMHi 3acobu 3abesredyeHHs NPUITHATTA YIpaB/liH-
CBKUX pilreHb; iHGoOpMaIiiHi HOTOKM KOXKHOI MifCUCTEMU i CUCTEMU 3arajaom;
00OMe>KeHH: CHcTeMM ab0 OKpeMuXx Ii mifcucreM.

Conclusion

ITpoBeneHe [OCTIKEHHs Ha/I0 HaM 3MOTY 3pOOMUTY BUCHOBOK, IIJ0 HasIBHICTb
aIlapaTHMX i mporpaMHUX 3aco6iB iHGOPMaLilIHIX TeXHOJIOTil YIIpaBIiHHS B 3a-
KJIagi OCBITM € OFHUM i3 YMHHUKIB, o popmye iHpopMaliiHe HaBYaNTbHE CEPefi-
oBulle i 3abesnedye MigKIIOYeHHA JOTO 1O rrno6anbHOl iHGOpMaLiitHOI Mepexi.
O6’exTuBHa OTpeba migBuIeHHS eeKTUBHOCTI GYHKI[IOHYBAHHS CUCTEMU OCBi-
TU 4Yac BiJj 4yacy HPUBOJUTH O OHOBJIEHH: 3aco6iB opranisanii HBII B 3axmani
ocsitu. Taka MofepHi3alis BifOyBa€eTbcs BiTHOCHO BCiX Cy0'€KTiB yIpaBIiHCHKOT
i HaBYa/IIbHO-Ni3HAaBaJbHOI [iANBHOCTI: Y4HiB, CTYJ€HTiB, Iefarori, BYEHNX,
npaliBHUKIB cepu ympapiainHs. [lo 4mcia 3aco6iB, HOPIBHAHUX 3a CBOEIO 3HA-
YyIiCTIO 3 YBeJEHHAM MMCEMHOCTI Ta JPYKy KHUI, BifIHECEHO IOsABY alapaTHUX
i mporpaMuux 3aco6iB inpopmManitHO-KOMYHIKalifiHOI TexHiKy. BoHu ictotHO
i BIiJYyTHO CIPUYMHNMIM BIIMB Ha TPagMIIiiiHI TapafurMyu OCBITH, IO IJIEKAIN
HaJilo Ha MO>K/IMBICTD Pi3KOTo HiIBUIIEHHS AKOCTI, JOCTYIHOCTI JI e(eKTUBHOCTI
cucremu ocitu. Indopmarusanis ynpasninaa HBII y saknani ocsitu nepen6a-
Jae: po3poOKy i BIpoBayKkeHHs iHPOpMaLiiiHOI CUCTeMY YIPaBIiHHA SIK OCHOBY
CYy4acHOI TeXHOJIOTii OIpaljfoBaHHs YIPaBIiHCHKOI i HaBYaIbHOI iHpopManii; Bu-
KOPJCTaHHS [ia/oroBUX 3ac06iB HOCTymy Ko 6a3 HaHUX; CTBOPEHHS YMOB IIPO-
THO3YBAaHHA PE3y/IbTATiB NPUIHATTA YIPABAiHCbKUX pPillleHb; BUKOPUCTAHHA 3a-
co0iB TelleKOMyHiKallil; po3poOKy i1 yIpoBajKeHHs aBTOMAaTU30BaHOTO poOOYOTro
MicliA KepiBHUKa 3aKJIa[y OCBiTU TOILO.

OTxe, po3pobreHa HaMu KOHLenuis iHpopmarusanii ynpasninusa HBII y 3a-
KJIa/ii OCBiTM MICTMTDb KOHIENITyanbHi OCHOBU iHpopmarusanii ynpasrinaa HBII
y 3aK/iafi OCBiTH, AKMMY € IpMHIUIN iHPopMaTU3auil ynpapniHHA HaBYajb-
HO-BUXOBHUM IIPOLIECOM; TEOPETUYHI, METOMOIOTIYH] 11 OpraHisaliiiHi OCHOBMU;
HOpPMAaTMBHO-IIpaBoBa 6a3a iHdopmarnsalii; BU3HaUeHHS MeTM I OCHOBHUX 3a-
BIaHb iHpopmarnsauii ynpasninaa HBII ta ouikyBani pesynbraru. IHTerpan-
HUIT eeKT, AKUIT OTpUMaB 3aKiaf ocBiTh Bix indopMarmsanii ynpasninus HBII,
nonsArae B cpopMoBaHOMY iHpOpMaLiTHOMY HaBYaJIbHOMY CepeSOBMIL], siKe 3a-
Oesmeuye sIKiCHO HOBUIT piBeHb iHdopMmauiiiHoro 3abesnevenns HBII it cTBopioe
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YMOBM IPUIHATTSA pallioHaJbHUX YIIPaBIiHCBKMX pillleHb K€PiBHMKOM 3aKIamy
OCBITH, 10 B CBOIO Yepry IPUBOJUTH [0 MifABUIIEHHS e(PeKTUBHOCTI YIIPaBIiHHA
1 AKOCTi HaBYaJIbHO-Ii3HaBaIbHOI AiAnbHOCTI yuHiB. Takuit edekr oliHIOBaBCA
He Ti/IbKM €KOHOMIYHMMM IIOKa3HUKaMIU, a 11 MOPa/lIbHUMH, €eTUYHUMU 11 IHIIUMU
KaTeropisAMM, 10 CHPUAIOTH MiBUIIEHHIO PiBHA XXUTTA NTIOLUHN B CYCIiIbCTBI.

Streszczenie

Jednym z najwazniejszych zadan strategicznych dla tego etapu modernizacji szkolnic-
twa wyzszego na Ukrainie jest zapewnienie jakosci ksztalcenia na miedzynarodowych stan-
dardach. Kierownik wspolczesnych czaséw bardzo rézni sie od tradycyjnego lidera. Wynika
to z nowego podejécia do biznesu i innych innowacji w zarzadzaniu.

Summary

One of the most important strategic tasks for this stage of modernization of higher edu-
cation in Ukraine is to ensure the quality of training at international standards.Manager of
the “new time” is very different from “traditional” leader. This is due to new approaches to
business and other innovations in management.
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Ks. Marian Wtosinski (a cura di), Pedagogiczna edukacja (Pedagogické vzdelanie
/ Educazione pedagogica), Wyzsza Szkola Humanistyczno-Ekonomiczna we
Wioctawku, Wioctawek 2012, pp. 260, ISBN 978-83-61609-27-8

Anche il mondo accademico, secondo le proprie competenze, ha colla-
borato a preparare I’Anno della Fede indetto da Papa Benedetto XVI per
celebrare efficacemente il 50° anniversario di apertura del Concilio Ecume-
nico Vaticano II. Lantologia di contributi offerti dal Dipartimento di Studi
Umanistico-Economici dell’Universita di Wtoclawek sul tema ,Educazione
pedagogica” puo essere letta in questa direzione. Il titolo stesso si propone
come una sfida alla riflessione sulla crescita della persona nel suo itinerario
valoriale integrale.

,Educare” implica il concetto del ,condurre fuori”. La pedagogia e l'arte
della formazione del bambino” o arte dell'educazione. Considerando il pro-
blema formativo dell'uomo contemporaneo, ,educare” & un ,condurlo fuori”
dall'ipsismo, dallo storicismo, dall'ignoranza fonte di pregiudizi fondamen-
talistici e da ogni visione riduttiva e materialistica dell’esistenza e della per-
sona per portarlo ,oltre” e fargli riscoprire 'avventura del continuo trascen-
dere se stesso.

,Duc in altum”, esorto il Beato Giovanni Paolo II varcando le soglie del
Nuovo Millennio. ,Prendere il largo” significa aprirsi a nuovi orizzonti, sba-
occiare alla vita e alla luce del sapere, ,divenire” verso l'infinito. L'educa-
zione e un‘arte, la piu difficile o la pit1 ,naturale”, che di generazione in
generazione abbia impegnato uomini e donne per edificare nei secoli cultu-
re e civilta. Da essa e dipesa la fecondita o la deformita del pensiero uma-
no. ,Educazione pedagogica” si addice come indicazione della formazione
dell'vomo in sé: in lui si cela sempre il ,bambino” da condurre ,fuori”, oltre
lI'infanzia, verso la maturita. Cumanita tutta esige in questo secolo, in ogni
campo dello scibile, una sapiente applicazione dell’arte della formazione
della persona alla sua maturita, che significa alla sua autentica liberta, veri-
ta, responsabilita, realizzazione di senso e di significato del suo essere.

E cosi che studiosi di varie accademie in Polonia, Slovacchia e Italia, sot-
to la qualificata guida e redazione del Prof. Dott. Abilitato Mons. Marian
Wiosifiski, hanno affrontato con vari saggi I'argomento. Mons. Stefan Secka
apre la rassegna di contributi riferendosi a documenti del Secondo Sinodo
Diocesano della Diocesi di Spisskd in Slovacchia (2006-2011) su Missione,
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formazione e prospettiva scolastica cattolica. Cultura e religione e il tema che
tesse le sue pagine, dove tratta apertamente di crisi della cultura, di cultu-
ra e arte nelle parrocchie e di umanesimo cristiano. Il Prof. Dott. Abilita-
to Zygmunt Wiatrowski, Direttore del citato Dipartimento Universitario di
Wioclawek, esperto del mondo sindacale, ha presentato i Problemi strategici di
una pedagogia sociale del lavoro in Polonia, disciplina che suggerisce di inserire
a pieno titolo tra quelle scientifiche definendone le competenze nell'ambito
filo-socio-antropologico delle Scienze umanistiche. Il Prof. Dott. Abilitato
Stanistaw Kunikowski, Rettore dell’Istituto Universitario suddetto, ha inte-
so presentare pagine sulla Dimensione socio-culturale dell’educazione regionale,
dando rilievo a dichiarazioni che dal 1989 si sono succedute nel Paese e pure
al documento del Ministero dell’Educazione Nazionale dell'ottobre 1995,
che intendono riconoscere e valorizzare I'importanza che ha in ogni setto-
re sociale e formativo la trasmissione alla gioventu polacca delle tradizioni
legate al territorio. Mons. Marian Wtosinski, docente in detto Dipartimento
e anche a Bratislava in Slovacchia, offre pagine sui Compiti pedagogici della
catechesi integrale, atta non solo a formare la fede dei bambini, bensi I'intera
vita del cristiano, risultando fondamentale via di trasmissione dell’intera
tradizione della nazione, della societa e dello stato. La catechesi assume cosi
un carattere esistenziale, oltre che rivestirsi di dimensione escatologica nel
proiettare la persona oltre il tempo e lo spazio della realta terrena. I valori
cristiani di penitenza, santificazione, culto, apostolicita, fraternita e sensibi-
lita comunitaria formano la persona in sé. I pellegrinaggi, e in specifico la
grande esperienza polacca del Santuario Nazionale di Jasna Goéra, riassu-
mono e rendono sempre attuali e vitali queste dimensioni da ritenersi “ca-
techesi integrale” dell'uomo. I1 Dott. Ireneusz Pyrzyk, Decano della Facolta
delle Scienze Pedagogiche, scrive sul Realismo della vita e dell’'opera pedagogica
di Janusz Korczak, pedagogo, scrittore e medico ebreo polacco (Varsavia 22
luglio 1878 — Treblinka 6 agosto 1942), che ancora studente si interessava gia
di poesia, prosa ed etnografia, attento all'insieme della personalita umana,
in tempi di sviluppo degli insegnamenti pedagogici e psicologici tra i secc.
XIX e XX, divenendo un precursore carismatico e qualificato delle contem-
poranee teorie delle Scienze della formazione in campo dell'infanzia.

I1 Prof. Dott. Abilitato Zygmunt Markocki, Docente del Dipartimento di
Witoctawek, propone un richiamo su Risocializzazione chiusa — problema aper-
to. Tra gli altri, cita anche i problemi del sistema penitenziale. Il Dottore in
Medicina Robert Slusarz, che nella medesima istituzione universitaria opera
nell'ambito scientifico-didattico, da un contributo interessante concernente
" Educazione curativa nelle malattie vascolari del sistema nervoso centrale. Profi-
lassi, cambiamenti di stile di vita, dieta, attivita fisica costituiscono elementi
importanti insieme ad altri clinicamente significativi, ma non sono disgiun-
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gibili dai valori e dalla collaborazione dei malati stessi e delle loro famiglie
per risultati confortanti in chi e afflitto da malattie neurologiche. La dove,
invece, si aggiungono situazioni di apoplessia il compito e particolarmente
difficile. A questo intervento segue quello di tre studiosi dell'Istituto di Bio-
ingegneria di Zielona Goéra: Chrystian Klonecki-Olech, Ada Andrynowska,
Tomasz Klekiel. Essi offrono pagine sull” Utilizzo dei segnali EMG ed EEG
nella scienza del moto. La salute e la qualita della vita riguardano l'esistenza
umana e il problema della riabilitazione fino al recupero, dove e possibile, di
un’accettabile attivita quotidiana e uno dei temi sulla salute oggi piu trattati.
L'ambito delle loro competenze propone interessanti risposte in un settore
all'avanguardia della ricerca. Il Prof. Dott. Jozef Jarab, in Slovacchia Rettore
del Seminario ecclesiastico di Ruzomberk, della Facolta Teologica di Kosice
e dell'Istituto Teologico del Capitolo di Spisskd, affronta una Riflessione sul
rapporto fede e scienza sulla base dell’Enciclica di Giovanni Paolo 11 “Fides et Ratio”.
I1 discorso viene applicato a problematiche della formazione e del processo
educativo. Centrale e la caratteristica della scienza nella relazione filosofia-
teologia, da applicare sapientemente anche nel servizio pastorale con pratica
pedagogica appropriata. Il Prof. Pedagogista e Teologo Jozef Biel'ak dell’U-
niversita Cattolica di Ruzomberk in Slovacchia, dove e docente di Teologia
fondamentale e di Spiritualita, approfondisce " Attualita della missione evange-
lizzatrice, culturale e pedagogica dei fratelli di Salonicco San Costantino-Cirillo e San
Metodio, onorando la ricorrenza di 1150 dell’arrivo dei due Apostoli degli
Slavi nella Grande Moravia con un’opera che ha loro meritato il riconosci-
mento di Compatroni d’Europa. In particolare fu interessante la struttura
pedagogica della loro capillare ,evangelizzazione e promozione umana” tra
i popoli slavi. Il Prof. Dott. Padre Anton Adam, docente di dogmatica a Bra-
tislava, ha invece scritto un breve articolo su alcuni Aspetti cristologici scelti di
Jozef Ratzinger esplorandone I'opera in tedesco.

La Prof. Dott. Luciana Maria Mirri, docente di dogmatica presso lo Studio
Teologico Francescano di Bologna, affiliato alla Facolta Teologica dell’Emilia
Romagna, ha svolto il tema Grandi donne in Polonia, insigni educatrici del Popolo
e della cultura polacchi. In un primo capitolo ha trattato di Regine e principes-
se quali umili educatrici nell'ambito della storia della Polonia (Dabréwka,
Kinga, Edvige di Slesia, Edvige Regina) e nel secondo donne umile, nobili
formatrici (Carolina Kézka, Aniela Salawa, Urszula Led6chowska, Aniela
Réza Godecka), concludendo con un cenno alle grandi mistiche del sec.
XX e alle donne polacche insignite del Premio Nobel. II Teologo Dott. Mi-
chal Vivoda, della Facolta Teologica Romano-Cattolica Cirillo-Metodiana
e dell’Universita di Komenio a Bratislava da alcune pagine sul Narrare il va-
lore della vita, parlando del luogo e del ruolo della narrativa sul pensiero etico
e bioetico, con rilievi pedagogico-educativi sul rispetto della vita umana.
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Un’ampia bibliografia correda I'intervento. Padre Arnold Chrapkowski OSP-
PE, Dottore in Diritto Canonico e docente presso I'Universita Papa Giovanni
Paolo II a Cracovia, offre ampia relazione sui Compiti dei genitori nella prepa-
razione dei figli ai Sacramenti dell’iniziazione cristiana secondo il Codice di Diritto
Canonico del 1983 e i Decreti del Secondo Sinodo Plenario Polacco. I genitori quali
primi formatori ¢ un tema ribadito con vigore che rafforza la responsabilita
insostituibile e non negoziabile della famiglia. Dopo un intervento teologico
e mariologico ancora del Prof. Anton Adam, segue la pubblicazione della
conferenza della Prof.ssa Malgorzata Kowalczyk-Przybytek su Aspetti scelti
della formazione ai valori tramite il contatto con la bella letteratura. In particolare
sono prese in considerazione le figure di Jan Twardowski, sacerdote e gran-
de poeta polacco, e Aleksander Kaminski, pure insigne letterato della Polo-
nia. La Dott. Lena Tkaczyk, docente aggiunta nell’Universita di Wloctawek
dedica alcune riflessioni al tema della Dimensione assiologica dell’educazione
biologica e ambientale come formazione ai valori nella vita della persona da
includere pure in un sistema di valori dell'uomo sociale. Anche i valori eco-
logici devono essere presenti nella educazione delle giovani generazioni. In-
fine, ancora Mons. Marian Wlosinski interviene con un piccolo saggio atto
veramente a coronare la rassegna di riflessioni: Il processo pedagogico di cre-
scita nell'umanita. Ideali e valori nella vita dell'uomo, formazione attraverso
la cultura, aspetto pedagogico della famiglia che deve crescere nell'umanita
sono meditazioni che ricapitolano l'espressione poetica di Irina Igrekowa
riportata in principio di volume: “Bello e il pilastro dell’'esistenza spirituale
dell'uomo”.

Prof. Dott. Abil. P. Bazyli Degorski OSPPE



INFORMACJE O AUTORACH

Jurij Atamanczuk — nauczyciel akademicki Wydzialu Nauk Pedagogicznych Uni-
wersytetu Kijowskiego, filia w Umanie

Joanna Beata Borowiak — dr, adiunkt Wydziatu Nauk Pedagogicznych WSHE
we Wloclawku

Tomasz Borowiak — dr, adiunkt Wydzialu Nauk Pedagogicznych WSHE we Wtoc-
fawku

Renata Brzezifiska — dr, adiunkt Wydzialu Nauk Pedagogicznych WSHE we Wtoc-
fawku

Adam Gawroniski — mgr, asystent Wydzialu Nauk Pedagogicznych WSHE we Wtoc-
tawku

Wojciech Gulin — dr hab., Kolegium Jagiellofiskie Toruniska Szkota Wyzsza w To-
runiu

Urszula Kempinska — dr, adiunkt Wydziatu Nauk Pedagogicznych WSHE we Wloc-
fawku

Stanistaw Kunikowski — dr hab., prof. WSHE, rektor Wyzszej Szkoly Humanisty-
czno-Ekonomicznej we Wioctawku

Luciana Maria Mirri — profesor Uniwersytetu w Bolonii

Beata Placzkiewicz — dr, nauczyciel akademicki Wydzialu Nauk Pedagogicznych
WSHE we Wloclawku

Ireneusz Pyrzyk — dr, prof. WSHE, dziekan Wydzialu Nauk Pedagogicznych
WSHE we Wloctawku

Roman Schulz — prof. dr hab., profesor Wydzialu Nauk Pedagogicznych WSHE
we Wloctawku

Zygmunt Wiatrowski — prof. dr hab., dyrektor Instytutu Pedagogiki, Wydzial
Nauk Pedagogicznych WSHE we Wioclawku

Ks. Marian Wlosifiski — prof. dr hab., Wydzial Nauk Pedagogicznych WSHE
we Wioctawku



