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WPROWADZENIE

Celem niniejszego tomu Zeszytéw Naukowych Wyzszej Szkoty Huma-
nistyczno-Ekonomicznej we Wloctawku jest zwrécenie uwagi na kwestie
pedagogiki wobec pytan wspoélczesnosci. Diagnoza aktualnych proceséw
w tej sferze pozwala zauwazy¢, ze jakkolwiek praktyka pedagogiki jako
dyscypliny naukowej jest nauka zajmujaca sie calodcig zjawisk wychowaw-
czych, tzn.: warunkami, w ktérych zjawiska wychowawcze przebiegaja;
celami, ktérym ma stluzy¢ wychowanie; tresciami dziatalnosci wychowaw-
czej oraz metodami, formami i Srodkami, ktére maja zapewnié¢ skutecznosé
oddzialywania wychowawczego; to wspoélczesny rozwoj sit wytwoérezych,
nauki, techniki i organizacji pracy wymaga od pedagogiki jako nauki obje-
cia swoim zakresem badan caloksztaltu spraw zwigzanych z wychowaniem
czlowieka. Dlatego przedmiotem badan pedagogiki sa nie tylko wplywy
wychowawcze organizowane $wiadomie i celowo, lecz réwniez niezamie-
rzone i zywiolowe. Do zainteresowan pedagogiki nalezy takze zagadnienie
funkcjonowania systemu szkolnego i o§wiatowego z punktu widzenia roz-
woju spoleczno-ekonomicznego spoleczenistwa.

Pedagogika nie tylko opisuje fakty, ale rowniez je objasnia i poszukuje
odpowiedzi na pytania: jak i dlaczego przebiegaja takie czy inne proce-
sy wychowawcze oraz jak powinny by¢ one organizowane. Podstawowym
zadaniem pedagogiki jako nauki jest wyposazenie tych, ktérzy organizu-
ja przebieg nauczania i wychowania w wiedze o skutecznosci réznego ro-
dzaju zabiegéw dydaktyczno-wychowawczych. Towarzysza temu celowi
nastepujace zadania: opisowo-wyjasniajgce — gromadzenie wiedzy o rze-
czywistosci wychowawczej i rzetelny opis wynikéw tej obserwacji; anali-
tyczne — uogolnianie zebranych wynikéw obserwacji, wykrywanie zwigz-
kéw i zalezno$ci miedzy zjawiskami wychowawczymi i formulowanie
wnioskéw w formie zdan ogélnych; normatywno-praktyczne — dostarcza-
nie wiedzy potrzebnej do przeksztalcania rzeczywistosci wychowawczej,
przedstawionych w formie zdan warto$ciujacych i normatywnych; ustala-
nie zasad i celéw wychowania, wytyczanie metod realizacji celéw wycho-
wania, sprawdzanie skutecznosci tych celow w praktyce wychowawczej,
wskazywanie mozliwosci i sposobéw rozwigzywania probleméw wycho-
wawczych w konkretnych srodowiskach wychowawczych.

Pedagogika bada wiec zjawiska wychowawcze w kontekscie procesow
spolecznych i przy uwzglednieniu jednostkowych proceséw psychicznych.
Uogolnia ona praktyke, ukazujac istote wychowania w ksztaltowaniu oso-
bowosci czlowieka. Stad bardzo stusznie redaktor niniejszego tomu prof.
dr hab. Roman Schulz postawil haslo przewodnie: Pedagogika wobec pytati
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Wprowadzenie

wspotczesnosci. Haslo to rozwinal w artykule: ,Czy wspolczesna pedagogika
ma swoje wielkie pytania?” Postawiona zasadnicza my§l niniejszego tomu
Zeszytow Naukowych spotkala sie¢ z szeroka odpowiedzig, o czym $wiad-
czg publikowane opracowania z Polski, Stowacji i Ukrainy.

W tym miejscu wyrazam szczegdlng wdzieczno$¢ wszystkim Autorom
opracowan, ktoérzy zasygnalizowali szerokie spectrum aktualnych kwestii
w pedagogice. Slowa podziekowania sktadam recenzentom tomu.

ks. Marian Wilosiriski
przewodniczacy Kolegium redakcyjnego



T. XXXVI Zeszyty Naukowe WSHE 2013 r.

Roman Schulz
(Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloclawku)

CZY WSPOLCZESNA PEDAGOGIKA
MA SWOJE ,WIELKIE PYTANIA”?

Slowa kluczowe: pytania nauki; pedagogiczna niewiedza; ignorancja uczona i pospolita.

DOES MODERN PEDAGOGY HAVE ITS GREAT QUESTIONS?

Key words: questions of science; pedagogical ignorance; learned and common ignorance.

Czego ludzkos¢ nie wie?

Od kilku lat, w pewnej niszy zycia intelektualnego Zachodu rozwazany
jest temat tzw. ,wielkich pytan”. Jest to zapewne kontynuacja odwiecznych
dyskusji w sprawie nieskoniczonosci ludzkiego poznania i nieustannie prze-
suwajacych sie granic wiedzy. Na dziesiatki liczy¢ mozna publicystéw, kto-
rzy za francuskim matematykiem i astronomem Pierre de Laplacem powta-
rzaja: ,To, co wiemy, jest bardzo male; to, czego nie wiemy, jest ogromne”.
Stad blisko juz do takich oto paradoksalnych generalizacji: ,im wnikliwsze
i glebsze jest poznanie naukowe, tym szersze staja sie granice nieznanego”;
czy ,postep nauki oznacza przede wszystkim ciggly wzrost obszaru naszej
niewiedzy”. Oprécz wyraznego zwigzku z tradycja wspolczesny dyskurs
na temat ,wielkich pytan” charakteryzuje sie¢ jednak pewna osobliwoscia.
Koncentruje si¢ bowiem na pytaniach okreslanych jako ,wielkie”. W domy-
Sle zatem sa to pytania ,pierwszego rzedu”, ,zasadnicze”, ,dotyczace spraw
fundamentalnych”, ,istotnych”, podstawowych dla rodzaju ludzkiego na
obecnym etapie jego rozwoju.

Oto kilka egzemplifikacji dla tak wyodrebnionej debaty. W 1978 r. uka-
zala sie w Wielkiej Brytanii ksigzka zatytulowana Encyklopedia niewiedzy,
o znamiennym podtytule: ,wszystko, co chcialby$ wiedzie¢ na temat nie-
znanego”. W dziele tym 58 wybitnych, jak czytamy, uczonych sformutowa-
o problemy, ktére wedlug rozeznania wspoélczesnej nauki, gléwnie przy-
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Roman Schulz

rodoznawstwa, wydaja si¢ najwazniejsze. Oto niektére sposréd nich: jak
powstal i rozwijal si¢ WszechSwiat? jaka jest wewnetrzna struktura Stonca
i dlaczego na jego powierzchni pojawiaja sie plamy? skad dociera do nas
promieniowanie kosmiczne? skad wzielo sie zycie na Ziemi? na czym pole-
ga starzenie si¢ organizmow? itp.

Zapewne z inspiracji tej ksiazki kanat telewizyjny ,Discovery” wypro-
dukowat cykl filméw popularnonaukowych, ktére prébuja odpowiedzie¢
na pytania, jakie — cytuje — ,od zarania dziejow zadaje sobie ludzkos¢”.
Serial skiadat sie z pieciu odcinkéw, podejmujacych kolejno tematy: Jak za-
czal sie wszechswiat? Jak zaczelo sie zycie? Dlaczego istniejemy? Czemu
jestem soba? Jak skonczy sie Swiat?

Warte odnotowania sg liczne odpryski problematyki ,wielkich pytan” na
plaszczyZnie mediéw ogdlnospolecznych. Wymieimy np. zbiér publikacij,
wydanych w 1995 r. przez dodatek ,Gazety Wyborczej” ,Magazyn Nauka”
pod wspélnym tytulem: ,Czego nie wiemy?”. Lista ,zagadek” omawianych
przez autoréw, giéwnie naukowcéw polskich, obejmuje m.in. nastepujace
pozycje:

— Czy zrozumienie naszej $wiadomosci wymaga nowych praw fizyki?

— Jak powstatla Polska, jak trzecia Rzeczpospolita?

— Jak utrzymywac przeszczepy?

— Jak z komoérki powstaje organizm?

— Skad sie wzigl umyst czlowieczy? itp.

Z kolei tygodnik ,Polityka” w swym wydaniu specjalnym z serii ,Nie-
zbednik inteligenta”, zatytulowanym ,10 najwazniejszych pytan $wiata”
(nr 2/2010), stawia i rozwaza m.in. nastepujace pytania:

1. Co si¢ dzieje z klimatem?

2. Na co choruje kapitalizm?

4. Jak Internet zmienia nasze zycie?

6. Czy demokracja moze zagrozi¢ wolnosci?
7. Czy dobrze sie dzi$§ bawimy?

8. Czy bedzie wojna?

9. Czy wygramy z rakiem?

10. Co jest w zyciu wazne?

Ten sam periodyk wydal w czerwcu br. kolejna pozycje z tego cyklu,
pt. ,Czego szuka nauka?”, w ktérej dziennikarze pisma staraja si¢ dociec
»nad czym glowia si¢ naukowcy réznych dziedzin”.

W élad za filozofia i przyrodoznawstwem problematyka ,wielkich py-
tan” pojawia sie takze na terenie innych nauk. Oto przykiad z dyscypli-
ny pedagogom bliskiej — psychologii: ksigzka Wiestawa bLukaszewskiego
pt. Wielkie pytania psychologii (GWP, Gdanisk 2003). Lista pytan, ktére Autor
rozwaza w swej ksigzce, obejmuje m.in. nastepujace pozycje:
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Czy wspolczesna pedagogika ma swoje ,wielkie pytania”?

— Czy mozna poznaé czlowieka? Czy mozna poznac samego siebie?
— Czy jesteSmy dzie¢mi doswiadczenia, czy zakladnikami pamieci?
— Czy jezyk jest obrazem duszy?

— Czy czlowiek jest panem czy ofiarg losu?

— Czy czlowiek ma wiele twarzy?

Czego nie wie pedagog?

Przejdzmy do kwestii sygnalizowanej przez temat obecnego studium:
,Czy dziedzina edukacji, reprezentowana intelektualnie przez pedagogike,
ma takze swoje ,wielkie pytania”? Czy podejmowany jest trud ich artyku-
lacji? Czy sg one wykorzystywane w roli instrumentéw ksztaltowania $wia-
domosci spolecznej, w roli narzedzi ukierunkowujacych procesy poznania
i reform? Czy sluza ewaluacji odnoszonych sukceséw lub niepowodzen
w dzialalnosci poznawczej i praktycznej? Czy raczej toniemy w powodzi
ogromnej masy pytan $rednich i matych, ktére mylnie bierzemy za powaz-
ne zagadnienia filozoficzne, praktyczne i poznawcze?

Pomijam tu watek, dotyczacy tego, czy w odniesieniu do materii eduka-
cji i pedagogiki mozna czy nie mozna méwic¢ o pytaniach umownie okre-
Slanych jako ,wielkie” w odréznieniu od — pytan ,$rednich” czy ,matych”.
Zakladam, ze taka mozliwo$¢ istnieje, a nawet — z réznych powodéw —
jest czym$ pozadanym.

Zauwazmy najpierw, ze spory zestaw ,wielkich pytan pedagogicznych”
zostal nam przekazany przez tradycje; zaréwno tradycje mysli pedagogicz-
nej jak réwniez przez dziedzictwo praktycznego zwerbalizowanego do-
$wiadczenia pedagogicznego.

Klasycznej pedagogice, holistycznie interpretowanej, zawdzieczamy
m.in. takie oto pytania (podaje w wersji popularnej oraz nieusystematyzo-
wanej):

— Co decyduje o rozwoju czlowieka — natura czy wychowanie?

— Co jest bardziej pozadanym Srodkiem wplywu wychowawczego —
przymus czy swoboda?

— Co powinno decydowac o doborze tresci ksztalcenia — wymogi kul-
tury czy potrzeby ucznia?

— Podmiotowo, czy przedmiotowo nauczyciel-wychowawca powinien
podchodzi¢ do swoich wychowankéw lub uczniow?
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— Przekaz wiedzy (materializm dydaktyczny) czy ksztaltowanie umie-
jetnosci (formalizm dydaktyczny) nalezy uzna¢ za podstawowy cel naucza-
nia?

— Asymilacja dorobku przeszlosci (tradycji kulturowej), czy przygoto-
wanie do przyszlosci — ktéra z tych strategii okresla trafniej podstawowa
misje edukacji?

— Czy system edukacyjny pelni funkcje zachowania czy zmiany istnie-
jacego porzadku spotecznego?

— Czy pedagogika to poznanie zespolone z dzialaniem edukacyjnym,
czy raczej odrebny i autonomiczny rodzaj aktywnosci?

Przedstawiong liste mozna wzbogacic¢ o kilka dylematéw $wiatopoglado-
wych charakterystycznych dla wspolczesnej pedagogiki:

— Wartosci czy prawdy?

— Ideaty czy realia?

— Technologia czy organizacja?

— Odtworczoséé czy tworczose?

— Operacje czy struktury?

— Sterowanie czy wykonanie?

— Obraz czy stowo?

— Poznanie czy metabolizm informacyjny?

— Doswiadczenie praktyczne czy prawda naukowa?

— Pedagogika narracyjna czy dyskursywna?

To, co wydaje sie ciekawe w podanych przykladach, to ich zré6znicowany
charakter. Ot6z jest widoczne, ze w wigkszosci przypadkow sa to pytania
o charakterze Swiatopogladowym. Na drugim miejscu znajduja sie pytania,
wylaniajace sie¢ i rozstrzygane w trakcie praktycznej sztuki wychowania —
w réznych jej obszarach i na ré6znych poziomach. Na samym koncu znajdu-
ja si¢ dopiero pytania o charakterze $cisle poznawczym, tzn. stawiane nie
po to, by wychowanie uczyni¢ lepszym, bardziej wartosciowym, ani po to,
aby je uczynic¢ bardziej skutecznym, lecz po to, aby wzbogaci¢ zasoby wie-
dzy pedagogicznej o skladnik kwalifikowany, tworzony zgodnie z rezimem
postepowania naukowego. W odniesieniu do tej kategorii ma z pewnoscia
zastosowanie nastepujaca konstatacja: szansa zdobycia, czy poszerzenia
wiedzy zalezy z pewnoscig od umiejetnosci stawiania pytan, ale by posta-
wié sensowne i wazne pytanie, trzeba juz posiada¢ odpowiednia wiedze.
To tlumaczy, dlaczego wielkich pytan o charakterze $cisle poznawczym jest
w pedagogice stosunkowo malo, o ile w ogdle sa.

PrzejdZmy do czaséw wspoélczesnych oraz swoistych dla nich ,wiel-
kich pytan”. Aby z sensem deliberowac na ten temat warto zastanowic sie
najpierw, skad w ogole sie biora ,pytania wielkie” w takiej dziedzinie jak
edukacja i pedagogika? Odpowiedz nie jest trudna. Zrédlem pierwszym
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Czy wspolczesna pedagogika ma swoje ,wielkie pytania”?

wydaje sie tzw. ,otoczenie” systemu edukacyjnego, czyli stan kultury oraz
organizacji spoleczefistwa, w ktérym i dla ktérego system edukacyjny ist-
nieje i dziata. Zrédlem drugim jest zapewne stan samej praktyki pedago-
gicznej, zwlaszcza za$ jej niepowodzenia, mankamenty, niedostatki, bltedy
lub zaniechania. Za zrédlo trzecie nalezy uznac stan $wiadomosci spotecz-
nej, reprezentowanej przez takie formy dyskursu, jak: filozofia, ideologia
spoleczna, opinia publiczna itp. Na samym koncu wymieni¢ warto postep
technologiczny oraz osiggniecia nauki, zwlaszcza nauk o czlowieku.

Wydaje sie, ze ,wielkie pytania” pedagogiki wspolczesnej moga i po-
winny wyrasta¢ z ww. Zrodel oraz by¢ systematycznie artykulowane, ana-
lizowane oraz dyskutowane na gruncie filozofii wychowania, czy w innych
segmentach teorii pedagogicznej.

Poniewaz operuje tu giéwnie egzemplifikacjami — uczynie tak réwniez
w odniesieniu do ,wielkich pytan” pedagogiki wspolczesne;.

Otéz pierwszym, godnym uwagi forum, na ktérym od wielu lat w Polsce
trwa bezwiednie ,czarna robota” nad poszukiwaniem i artykulowaniem
»~wielkich pytan” wspoélczesnej pedagogiki wydaja sie by¢ Zjazdy Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego. Oto lista ich kolejnych tematéw wiodacych.

I Zjazd (1993): Ewolucja tozsamosci pedagogiki.

II Zjazd (1996): Demokracja a o$wiata.

I Zjazd (1999): Pedagogika i edukacja wobec nadziei i zagrozen
wspolczesnosci.

IV Zjazd (2001): Pedagogika i edukacja wobec nowych wspdlnot i r6z-
nic w jednoczacej sie Europie.

V Zjazd (2004): Przetrwanie i rozwdj — niezbywalne powinnosci wy-
chowania.

VI Zjazd (2007): Edukacja — Moralnos¢ — Sfera publiczna.

VII Zjazd (2010): Po Zycie sigga¢ nowe. Teoria a praktyka edukacyjna.

U podstaw, czy w tle, kazdego ze zjazdowych tematéw znajduja sie wiec
takie lub inne, ,wielkie” lub ,jeszcze wieksze” pytania.

Moze byloby pozadane, aby tematem wiodacym ktérego$ z kolejnych
zjazdow pedagogicznych uczyni¢ eksplicite kwesti¢ artykulacji ,wielkich
pytan pedagogicznych”, izbySmy przynajmniej nie czuli sie gorsi pod tym
wzgledem od przedstawicieli innych nauk.

Drugim forum, nadajacym sie do formulowania, analizowania oraz roz-
strzygania wielkich pedagogicznych pytan, sa konferencje naukowe peda-
gogow, zwlaszcza te, ktére odbywaja sie pod egida Komitetu Nauk Pedago-
gicznych PAN. W celu upewnienia si¢, czy misja taka jest tam realizowana,
zachecam Czytelnika do odwiedzenia witryny KNP po odpowiednie infor-
macje.
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Za forum trzecie — i ostatnie na mojej liScie — mozna uznac indywidu-
alne dociekania poszczegolnych teoretykéw i publicystéw. Dla przykiadu
— rekomenduje tu do przetestowania pod katem jego waznoSci pewien
zbiér pytan wlasnego autorstwa, inspirowanych przez temat tzw. ,uniwer-
saliow kulturowych”.

Pytania o uniwersalia pedagogiczne

Na sposob, w jaki problematyka ,fundamentalnych pytan” byla postrze-
gana w pedagogice, mial niewatpliwie wplyw rozwoju tej dyscypliny. Cha-
rakterystycznym znamieniem klasycznej pedagogiki byla, jak wiadomo,
jej orientacja normatywna. Reprezentanci tego nurtu przejawiali wieksze
zainteresowanie (i przypisywali wieksze znaczenie) temu, co idealne i po-
zadane w edukacji, niz temu, co realne i rzeczywiste. Swiat realnie istnieja-
cych zjawisk edukacyjnych wystepowatl tu raczej w roli obiektu krytyki, niz
przedmiotu bezstronnego ogladu i poznania. To tu powstawaly i byly pro-
pagowane koncepcje ,prawdziwego” ucznia, nauczyciela, wychowawcy, czy
pedagoga. Problematyka ,wielkich pytan” w tym nurcie odnosila si¢ wiec
zasadniczo do sfery ,wartosci edukacyjnych” , a jej rozstrzyganie odbywato
sie¢ w ramach dyskursu aksjologicznego.

Wiek XX przyniést wzbogacenie perspektywy normatywnej o optyke
sprawozdawcza, skoncentrowang na tzw. ,faktach” (Scislej — realiach). Jed-
nakze w propagowanym przez siebie podejsciu skupiala ona uwage przede
wszystkim na opisywaniu, uogoélnianiu oraz upowszechnianiu, praktycz-
nego pedagogicznego doswiadczenia. Idea poszukiwania prawdy — jako
pochodnej wzgledem pewnych pytan teoretycznych o charakterze poznaw-
czym — nie zdolala si¢ w tym sluzebnym wobec praktyki paradygmacie
uksztaltowac. Pojecie podmiotu poznajacego oraz jego misji mialy tu wy-
raznie praktyczny rodowdd i praktyczne przeznaczenie: stanowily narze-
dzie sprawowania informacyjnej kontroli nad praktyka edukacyjna. Mysl,
ze pedagogika, wesp6t z innymi naukami o czlowieku, realizuje samoistne
cele poznawcze i uczestniczy w urzeczywistnianiu postulatu starozytnych
,Czlowieku poznaj samego siebie”, nie mogla si¢ w pedagogice praktycznej
uksztaltowac i nigdy sie nie uformowata.

Obydwu wyréznionym tu podej$ciom, mimo ich zasadniczej odmien-
nosci, wiasciwa byla jednak pewna cecha wspdlna. Polegata ona na tym,
Zze w poznawaniu $wiata edukacyjnego wieksza estyma darzono (i bardziej
akcentowano):
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— to, co partykularne w edukacji, w odréznieniu od tego, co uniwersalne;

— to, co nowe (nieciaggle z tradycja), w odréznieniu od tego, co stanowi
kontynuacje przesziosci;

— to, co pluralistyczne (wielorakie), w odréznieniu od tego, co moni-
styczne (jednolite);

— to, co tymczasowe, zmienne, przejSciowe, czy ,sezonowe” w odrdz-
nieniu od tego, co trwate, nie podlegajace uptywowi czasu, moze nawet
wieczne;

— to, co lokalne, w odréznieniu od tego, co powszechne;

— to, co nieokreslone, ptynne, amorficzne, w odréznieniu od tego, co
uporzadkowane, ustrukturalizowane, zintegrowane;

— to, co progresywne, w odrdéznieniu od tego, co konserwatywne;

— to, co wzgledne (relatywizm), w odr6znieniu od tego, co absolutne
(fundamentalizm).

Powstala w ten sposdb, jak sie zdaje, pewna nieréwnowaga, wyrazajaca
si¢ w tym, Ze pewne wazne aspekty edukacji jako bytu socjokulturowego
umykaly uwadze pedagogéw, a moze nawet swiadomie byly przez nich
ignorowane, czy wrecz z powodéw ideologicznych — deprecjonowane.
Jako takie znajdowaly sie poza polem systematycznych obserwacji oraz re-
fleksji swiatopogladowych filozoféw wychowania.

Jednakze — powtérzmy — kazdy obraz Swiata (zawarty w konstruk-
cji mentalnej) wydaje sie bardziej trafny i przekonujacy, gdy jednoczesnie
uwzglednia oraz objasnia przeciwstawne aspekty istniejacej rzeczywistosci;
czyli to, ze ludzie moga by¢ zaréwno zdrowi jak i chorzy, szczupli i otyli,
cnotliwi i grzeszni. To samo dotyczy edukacji. Dotad w charakterystyce zja-
wisk edukacyjnych dominantg bylo akcentowanie gléwnie tego, co w nich
nieokreslone, zmienne, unikalne, jednostkowe, r6znorodne, wielorakie, lo-
kalne, partykularne etc. Nadeszta, by¢ moze, pora na uwzglednienie dru-
giej strony medalu, tj. rozpoznanie tego, co w §wiecie tym pozostaje stale,
uniwersalne, jednolite, wspdlne, a wiec uwzglednienie tego, co decyduje
o naturze, w domysle — kulturowym statusie i tozsamosci uniwersum edu-
kacyjnego.

Niewiedza uczona i pospolita

I jeszcze krotka refleksja konicowa. Gdy uzmiennimy pojecie pedago-
gicznej niewiedzy wedlug kryterium jej wyrafinowania, otrzymujemy
pewne kontinuum. Na jednym jego kraficu znajduje si¢ niewiedza uczona,
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odzwierciedlajaca istnienie ,biatych plam” w nauce, filozofii, czy mysli pe-
dagogicznej. Na krancu drugim znajduje si¢ niewiedza pospolita, zwana
takze ciemnota, ktéra wynika z ignorowania i deprecjonowania wiedzy
kwalifikowanej, na rzecz wiedzy elementarnej i prymitywne;j.

Mozna spotkac sie z pogladem, ze z racji postepéw nauki poszerza sie
dzi$ nie tylko obszar niewiedzy uczonej, lecz takze przybywa dzi$ pedago-
gicznej ciemnoty, mimo rosngcego systematycznie poziomu wyksztalcenia
ludzi. Paradoksalnie — ma miejsce swoista ekspansja ciemnoty w spote-
czenstwie wiedzy.

Gdyby tak si¢ rzeczy mialy, wynika stad pewne nowe zadanie dla teorii
i metodologii pedagogiki. Ot6z fenomen pedagogicznej ignorancji powi-
nien w ramach tego dyskursu zosta¢ rozpoznany, a nastepnie systematycz-
nie dokumentowany, analizowany i objasniany.

Powstaje dzi$ duzo prac metodologicznych, ukazujacych, w jaki sposéb
kwalifikowana wiedza pedagogiczna sie rodzi, jest intelektualnie uprawo-
mocniana, podlega dyfuzji oraz aplikacji.

Dobra teoria to jednak kompletna teoria. Potrzebna jest nam przeto tak-
ze teoria pedagogicznej ciemnoty, ktéra ukazywalaby jak powstaje i narasta
pedagogiczna pospolita niewiedza, jak jest intelektualnie uprawomocniana,
jak sie rozpowszechnia w spoleczenstwie, jak jest ,aplikowana” w praktyce
i jak broni swego stanu posiadania.

Watek ten, mimo jego oczywistego zwigzku z tematem gléwnym refera-
tu, kwalifikuje si¢ jednak do odrebnego potraktowania.

Osobom zainteresowanym ta tematyka rekomenduje do skonsultowania
m.in. nastepujace tytuly:

Bochenski A.: Dzieje gtupoty w Polsce, Warszawa 1988;

Dobrowolski J.: Filozofia gtupoty, Warszawa 2008;

Drézdz M.: Mity i utopie pedagogiczne, Krakéw 2000;

Evans B.: Naturalna historia nonsensu, Warszawa 1964;

Holéwka T.: Myslenie potoczne, Warszawa 1986;

Lec S.J.: Myéli nieuczesane, Warszawa 2006;

tukaszewski W.: Wielkie pytania psychologii, Gdansk 2003;

Nalaskowski A.: Pedagogiczne zludzenia, zmyslenia, fikcje, Krakow
2009;

Pietrasinski Z.: Czego dowiedziales sie¢ zbyt p6zno, Warszawa 1970;

Schulz R.: Wyklady z pedagogiki ogodlnej, t. 3, Logos edukacji, Torun
2009;

Stomma L.: Polskie zludzenia narodowe, Poznan 2006.
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Streszczenie

Tematyka artykulu: wielkie pytania wspoélczesnoéci; pedagogika i jej wielkie pytania;
pytania o uniwersalia pedagogiczne; enklawy ignorancji w spoleczenstwie wiedzy.

Summary

Article topics: big questions of the present-day, pedagogy and its great questions, qu-
estions about educational universals; enclaves of ignorance in the knowledge society.
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Wprowadzenie

Tytul opracowania, a tym bardziej hasto ogdlne niniejszego zbioru, skla-
nia do wielu pytan i watpliwosci. Chodzi o nowa jakos¢ uczenia sie i stu-
diowania i nie tylko w strukturze nauk pedagogicznych oraz dziatan edu-
kacyjnych. W dazeniu do czytelnego przedstawienia wykladni treSciowej
dla podkreslanych oczekiwan spolecznych wylonitlem kilka probleméw
strukturalnych i zamierzam im nada¢ mozliwie realna i przekonywujaca
wymowe. W szczegélnosci, w toku rozwazan, nasyconych takze refleksja
osobista, wynikajaca z ponad 60-letniego doswiadczenia nauczycielskiego,
w tym ponad 40-letniego bycia nauczycielem akademickim i pracownikiem
naukowo-badawczym, poddam analizie nastepujace problemy, pytania
i akcenty strukturalne z mys$la o teraZniejszosci i przysztosci:

1. Dotychczasowa organizacja, przebieg i efekty studiéw pedagogicz-
nych w Polsce.

2. Przemiany globalne w traktowaniu wiedzy humanistycznej i spolecz-
nej oraz w jej funkcjonowaniu.

3. Unijne regulacje i oczekiwania z mysla o nowych powinnosciach edu-
kacyjnych.
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Ad 1. Ksztalcenie pedagogdéw, w tym szeroko rozumiane ksztalcenie pe-
dagogiczne, ma dluga i bogata historie. Literatura dotyczaca historii wycho-
wania i myS$li pedagogicznej, a tym bardziej specjalizowane opracowania
monograficzne i problemowe dostarczaja w przegladzie Swiatowym wyjat-
kowo wiele, chociaz czesto nawet bardzo zréznicowanych, koncepcji tegoz
ksztalcenia oraz rozwigzan stosowanych w praktyce edukacyjnej. W Polsce,
w nastepstwie wysitku twoérczego wielu wybitnych pedagogdéw, przez caly
XX wiek oraz w minionej pierwszej dekadzie XXI wieku, doprowadzono
do wyjatkowego upowszechnienia idei i zadan edukacji pedagogicznej.
W nastepstwie — dzisiaj w kompleksie nauk pedagogicznych wyrdznia sie
ponad 30 subdyscyplin pedagogicznych!, a na skutek niemal zywiolowego
powolania duzej liczebnosci uczelni niepublicznych nastawionych takze,
czesto gléwnie, na prowadzenie studidw pedagogicznych, do tego tylko
niestacjonarnych — pedagogika stala sie ,kierunkiem modnym” oraz bez
umiaru rozwijanym. W relacjach publicystycznych — ze wzgledu na liczeb-
nos¢ ksztalconych — stanowi ona trzeci lub czwarty kierunek studiéw, kto-
ry takze przez resort szkolnictwa wyzszego (w pewnym sensie sprawce
zaistnialego stanu rzeczy) ostatnio jest mocno ,wytykany”.

Oczywiscie, te niemal zywiolowo zaistniale procesy i efekty ksztalcenia
spowodowaly w ostatnich 20 latach ponad pozadane umasowienie studiéw
pedagogicznych oraz — co z tym SciSle sie wigze — powazne obnizenie
jakosci i poziomu ksztalcenia na kierunku pedagogika.

W nastepstwie tych wprost patologicznych rozwiazan (niby systemo-
wych) doszlismy do stanu zaslugujacego na powszechne ubolewanie, sytu-
acji charakteryzujacej sie niezbyt ciekawymi oznakami:

— ksztalcenia réznej ,masci” pedagogéw w wymiarach znacznie ponad
rzeczywiste potrzeby;

— doprowadzenia do zaistnienia wyjatkowo licznej grupy kwalifikowa-
nych pedagogéw, zwiekszajacych powracajace zjawisko bezrobocia, jednak
tym razem obejmujace coraz liczniej takze osoby z wyksztalceniem wyz-
szym;

— spowodowania, ze dzisiaj wielu pedagogéw z dyplomami magister-
skimi chwyta¢ sie musi kazdej pracy, nawet w kioskach i w roli ,goficow
firmowych”, aby realizowac swoje codzienne potrzeby egzystencjalne;

— poszerzajacego sie negatywnego nastawienia réznych grup spolecz-
nych, a takze instytucji, nawet odpowiedzialnych za powyzszy stan rzeczy,
do zawodéw nauczycielskich i pedagogicznych?.

1Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, wyd. 4, Bydgoszcz 2005; takze wcze$niej-
sze wydania i inne opracowania.
*Patrz m.in. kilka artykutéw w ,Gazecie Pomorskiej” z jesieni 2012 r.
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Zeby nie popada¢ w stan skrajnej negacji oraz dlugotrwalego pesymi-
zmu — dodajmy, Ze interesujace nas studia pedagogiczne maja na dzien
dzisiejszy nie tylko minusy, ale takze nadal liczne plusy.

W grupie upowszechnianych ocen i opinii negatywnych, m.in. na skutek
wytworzenia swoistej ,mody” na studia pedagogiczne, wprawdzie dysku-
syjna lecz jednak znaczaca moc uzyskuja:

— tendencja do orzekania, iz s to studia malo wartosciowe, nie gwaran-
tujace dochodzenia do ,modnej” dzi$ kariery zawodowej, a tym bardziej
naukowej oraz zyciowej;

— oczekiwanie na szanse zatrudnienia w ukladzie miedzynarodowym,
chociazby tylko europejskim;

— niekiedy podkreslane i udowadniane tezy, ze pedagogika nie jest na-
uka, a podejmowane i rozwigzywane w jej obszarze problemy maja li tylko
charakter popularno-naukowy;

— wreszcie interpretowanie i ocenianie, Zze prowadzone badania peda-
gogiczne to nic wiecej niz tzw. ,dziennikarskie sondaze” bez wartosci na-
ukowej; szczegodlnie gdy niektérzy doktorzy i profesorowie z danego obsza-
ru dziatan dydaktycznych i twérczych bardziej nastawieni sa na poklask,
glownie z powodu swojego liberalizmu i swojej nieodpowiedzialnosci, niz
na tworzenie autentycznej wiedzy naukowej.

Z kolei w grupie opinii i ocen pozytywnych podkredla sie nadal czesto, Ze:

— s3 to studia wielostronne, dajace podstawe do skutecznego i pozytecz-
nego dzialania zawodowego, i to w réznych obszarach dziatalnosci ludzkiej
oraz w réznych rolach i na réznych stanowiskach pracy;

— daja studiujacym przygotowanie do dzialan o autentycznej wymowie
humanistycznej;

— odpowiadaja na zapotrzebowanie logistyczne wielu organizatoréw
dzialalnosci zawodowej;

— stwarzajg duze szanse na szybkie przekwalifikowywanie sie i dosto-
sowywanie si¢ do wyszukanych potrzeb zycia spoleczno-gospodarczego, a
przynajmniej ich udziwnionego nazywania;

— a co wazniejsze — prowadza do radzenia sobie w zloZzonych sytu-
acjach kontaktéw miedzyludzkich;

— przy tym daja takze okreslone mozliwosci funkcjonowania w ukla-
dach i dziataniach problemowych o wymowie psychologicznej, socjologicz-
nej i prakseologicznej.

Mozna przyjac lub zywié¢ nadzieje, ze owe wlasciwosci bycia pedago-
giem przynajmniej o wymowie dopelniajgcej — w kontekscie nieustajgcej
zmiennosci, jesli nie od razu po ukonczeniu studiéw pedagogicznych, to
przynajmniej po kilku latach ulatwia bezrobotnym magistrom pedagogiki
dojécie do oczekiwanej aktywnosci zawodowe;j.
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Mimo powyzszego pocieszenia — aktualnie racjonalne ustosunkowanie
sie do mocno zaakcentowanej masowosci ksztalcenia pedagogicznego na-
kazuje, aby przynajmniej w najblizszych dziesieciu latach wyraZnie zmniej-
szy¢ wymiary ilosciowe owego ksztalcenia.

Ad 2. Wiedze przez wieki traktowano jako og6t tresci utrwalonych
w umysle ludzkim, bedacych wynikiem kumulowania do$wiadczenh oraz
procesu uczenia sie. W tym znaczeniu wiedza obejmuje wszelkie formy
kultury umyslowej i Swiadomosci spolecznej: magie, religie, ideologie, na-
uke itp.; miedci sie¢ w niej kazdy typ myslenia od wyobrazen potocznych
do twierdzen naukowych. W nastepstwie, powszechnie wyrézniano dwie
podstawowe postacie wiedzy — wiedze utylitarna (niekiedy nazywana po-
toczna) i wiedze naukowgq, oraz uznawano zasade przechodzenia od wie-
dzy utylitarnej do wiedzy naukowej’.

Moéwi sie nadal o wiedzy subiektywnej i obiektywnej. Dochodzenie do
takiej wiedzy zakladalo nade wszystko maksymalne angazowanie pamig-
ci, stad czesto 6wczesne nauczanie szkolne nazywano nauczaniem werbal-
nym. Wystarczajace opisy i wyjasnienia w tym kontekscie ustalily juz daw-
no nauki psychologiczne oraz pedagogiczne. Niestety, jeszcze w dzisiejszej
szkole, nawet wyzszej, przykladoéw takiego podejScia do nauczania i ucze-
nia sie spotka¢ mozna wiele.

Ale jesteSmy tez Swiadkami coraz silniejszego dgzenia do wspoélczesnego
traktowania wiedzy i madrosci.

W literaturze naukoznawczej, oSwiatowej i problemowej, a tym bardziej
w ekonomicznej i informatycznej, wyczyta¢ mozna nastepujace tezy uni-
wersalne:

— wiedza to przetworzona informacja dzieki inteligencji czlowieka lub/i
maszyny,

— wiedza staje si¢ coraz wyrazniej zasobem numer jeden gospodarki,

— spoleczenstwo krajow wysoko rozwinietych jest spoleczenstwem
wiedzy.

Z réznych powodéw odstgpie od charakteryzowania i interpretowania
powyzszych tez. Uwage zainteresowanych skupie jedynie nad niektérymi
watkami, szczegdlnie nad wspoélczesnym rozumieniem wiedzy. Punktem
wyjécia uczyni¢ nastepujace stwierdzenie R. Pachocinskiego:

»W naszych czasach wiedze traktuje sie jako dynamiczng zdolnos¢ tacze-
nia, modyfikowania i wykorzystywania mysli i idei™.

*R. Pachocinski, Oswiata XXI wieku. Kierunki przeobrazeri, Warszawa 1999; takze
Z. Wiatrowski, Dorastanie, dorostosc i staros¢ cztowieka w kontekscie dziatalnosci i kariery za-
wodowej, Radom 2009.

‘R.Pachocinski, Oswiata XXI wieku..., s. 63.
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Wedlug cytowanego autora — w tej nowej postaci wiedza nie moze by¢
~przekazywana”. Kazdy czlowiek moze jg jedynie tworzy¢ od nowa [oczy-
widcie u siebie i dla wlasnych potrzeb — przyp. Z.W.]. Model ten jest zatem
bardziej ,generatywny” niz ,konsumpcyjny”. Tradycyjna wiedza staje sie
po prostu tylko informacja, stanowiaca punkt wyjscia dla tworzenia wta-
snych zasobéw wiedzy. Nawet stwierdza sie, ze to wlasnie wiedza decydo-
waé powinna w najblizszych latach o zdolnoéci danego kraju i jego miejscu
wsréd innych panstw.

A. Karpinski w zwigzku z tym pisze:

»Jezeli Polska wejdzie na droge budowy gospodarki opartej na wiedzy, to
mozna oczekiwag, iz co najmniej 60-70 proc. nowych miejsc pracy powsta-
nie w dziedzinach zaliczanych do nosnikéw gospodarki opartej na wiedzy,
a wiec na ustugach spoleczenistwa informacyjnego, na uslugach zintensy-
fikowanych wiedzg, na edukacji, nauce, przemystach wysokiej techniki”.

Dzisiaj, po kilku a nawet kilkunastu latach sformulowania tej wypowie-
dzi, mozna powiedzie¢, ze aktualny rozwdj spoleczno-gospodarczy Polski
w znacznym stopniu potwierdza zasadnos¢ takiego myslenia i orzekania.

Jednak podkresli¢ nalezy (pisze w innym miejscu R. Pachocinski —
s. 60), ze informacja, chociazby bylo jej w nadmiarze, nie jest synonimem
wiedzy. Do jej tworzenia niezbedna jest wysoko zorganizowana inteligen-
cja, poniewaz wiedza to nie prosta kumulacja informacji, stanowigca pod-
stawe naszej madrosci, a madro$¢ to wiedza umieszczona w systemie war-
tosci w celu wlasciwego jej uzycia. Wprawdzie nie wiemy dokladnie, jak
informacja przeksztalca sie w wiedze, co dzieje sie w tym czasie w naszym
mozgu, ale caly ten proces wiaze sie z naszymi zdolnos$ciami analizowania,
uogoélniania, abstrahowania, poréwnywania itp. W ten sposéb podejmuje
sie decyzje. Wiedza przeksztalca si¢ w madros¢ jako koficowy etap procesu
ewolucji, ktérej rezultatem jest glebsze zrozumienie tych poje¢, znaczenia,
wzajemnych zwigzkoéw, interreakcji i integracji®.

Przedstawiony dotychczas nurt w sposobie traktowania wspolczesnej
wiedzy charakteryzuje coraz bardziej i ludzi nauki, i ludzi dzialalnosci
gospodarczej, a nade wszystko odpowiednie instytucje unijne. A jesli tak,
to jej posiadaczami i dysponentami moga by¢ jedynie ludzie wyksztalce-
ni, o wysokim poziomie kwalifikacji i kompetencji ogélnych oraz zawo-
dowych. Stusznie bowiem zauwaza K. Denek, ze wyzwaniom XXI wieku
moze sprostac tylko czlowiek wyksztalcony wielostronnie, ktéry potrafi
mysle¢ w kategoriach innowacyjnych i alternatywnych, czlowiek energicz-

*A.Karpinski, Przyszlos¢ rynku pracy w Polsce, Warszawa 2006, s. 91.
SR.Pachocinski, Oswiata XXI wieku..., s. 58.
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ny, sprawny, wrazliwy na wartosci i uznajacy je za dyrektywy postepowa-
nia, czyli cztowiek pelny’.

Idac dalej danym tokiem mys$lenia — za A. Pocztowskim — przyjaé moz-
na, ze ,w potocznym przekonaniu wiedza, umiejetnosci, zdolnosci i inne
sktadniki zasoboéw ludzkich stanowia Zrédlo konkurencyjnosci nie tylko
dla przedsiebiorstw, ale tez regionéw i gospodarki jako calosci, a takze po-
szczegOlnych os6b na rynku pracy”. Po prostu:

1. szeroko rozumiana wiedza — w polaczeniu z gotowoScia pracowni-
kéw do dzielenia sie nig oraz systemowym wsparciem tego procesu — sta-
nowi jeden z gléwnych czynnikéw wzrostu produktywnosci pracy i racjo-
nalnosci kosztow;

2. kreatywno$¢, innowacyjnosc i elastyczno$¢ zasobéw ludzkich umoz-
liwia zachowanie réwnowagi organizacyjnej w wymiarze wewnetrznym
i zewnetrznym;

3. zasoby ludzkie moga by¢ przeksztalcane w elementy kapitatu struk-
turalnego, stajac sie wlasnoscig przedsiebiorstwa, przedmiotem obrotu na
rynku i w konsekwencji Zrédtem wartosci [...J;

4. powstaje coraz wiecej firm, szczegdlnie w sferze ustug, dla ktérych
aktywa materialne nie sa najwazniejszym czynnikiem istnienia na rynku®.

Zblizonych wypowiedzi i préb dowodzenia przytoczy¢ mozna wiecej,
rzecz jednak charakterystyczna — wiekszo$¢ z nich zbliza nas m.in. do
stanowisk i pogladéw P. Druckera z lat siedemdziesiatych, kiedy to autor
pisal: ,wiedza nie znajduje si¢ w ksiazkach, w banku danych, czy progra-
mie komputerowym. Tam znajduja sie tylko informacje. Wiedza jest zawsze
umiejscowiona w osobie, nauczana i uczona przez osobe, stosowana po-
prawnie lub nie przez osobe. PrzejScie do spoleczenstwa wiedzy sytuuje
zatem osobe w centrum uwagi. Mozna wiec uznag, Ze reprezentantem spo-
teczefistwa wiedzy jest osoba wyksztalcona®.

Z dotychczasowych analiz i rozwazah wynika jednak do$¢ jednoznacz-
nie, ze nie mozna moéwic o spoleczenstwie wiedzy w oderwaniu od pracy
czlowieka. Po prostu — praca, w szczegd6lnosci za$ praca intelektualna, sta-
nowi i stanowi¢ bedzie zawsze naturalny punkt wyjscia, natomiast wiedza
— swoisty punkt dojscia; swoisty, to znaczy taki, dzieki ktéremu swobodniej
i pewniej wchodzimy w krag dziatan ludzkich nasyconych intelektualnie.
Aby ta wersja interpretacyjna zostala wilasciwie odebrana, nalezy wyraznie
podkresli¢, ze oprécz tradycyjnie dostrzeganej pracy fizycznej, dominujacej
w minionych wiekach, wyrdznia sie tez prace umyslowa, bedaca uznanym

"K. D en ek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun 1999, s. 61.

8A.Pocztowski, Strategiczne aspekty rozwoju zasobow ludzkich, [w:] Przyszlos¢ pracy w XXI
wieku, pod red. S. Borkowskiej, Warszawa 2005, s. 192.

°P. Drucker, The age of discontinuity, Heinemann, London 1969.
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powszechnie wyrazem dziatalnosci intelektualnej, a dzi$ takze naukowej,
jako jej szczegolnej postaci.

PodkresSlone przed chwilg akcenty staja sie wprost strategiczne, szcze-
gblnie w sytuacji, gdy niektérzy ,wizjonerzy” wspolczesnosci i przyszlosci
obwieszczajg §wiatu obumieranie pracy i odrywanie pracy od czlowieka.
Przeciwstawilem sie tej dziwnej tendencji juz w 2004 r., gdy na lamach ,Pe-
dagogiki Pracy” opublikowalem rozprawe pt. ,Praca czlowieka — watpli-
wosci, nieporozumienia i realia” (nr 45/2004). Temu problemowi poswieci-
lem tez kilka innych opracowan. W tym zatem miejscu powtérze jedynie
uzasadniong wczesniej tezg, ze ,analizowany przeze mnie «ruch wizjone-
rOw» obumierania pracy, czy tez zycia czlowieka bez pracy stanowi wyraz
nieporozumienia, bowiem jego reprezentanci pisza o pracy w ogoéle, majac
na mysli jedynie XIX-wieczng prace fizyczng”.

Nie mozna zatem zgodzi¢ si¢ ze skrajnie brzmiaca teza D. Bella, przy-
puszczalnie zapozyczong od P. Druckera, jakoby ,praca i kapital — central-
ne wskazniki rozwoju w spoleczenstwie przemyslowym — zostaly zasta-
pione przez wiedze i informacje”. Inaczej méwiac — nie jest do przyjecia
skonkretyzowana teza powyzej wymienionego, ze teoria wartosci pracy
ludzkiej zostala zastapiona przez teorie wartosci wiedzy, a tym bardziej, ze
»~wiedza, a nie praca jest Zrodlem bogactwa”. Takiej wizji rozwoju cywili-
zacyjnego przeciwstawiam od dluzszego juz czasu formule bardziej realng
i perspektywiczna zarazem, brzmiaca:

~Wiedza i praca staja si¢ «dzi$», a tym bardziej stawa¢ si¢ beda «jutro»
dominujacymi wyznacznikami rozwoju cywilizacyjnego, w tym nade
wszystko rozwoju czlowieka i jego spoleczenstwa”.

Oczywiscie — w punkcie wyijscia liczy sie spoleczefnistwo pracy, bowiem
dopiero w takiej sytuacji wiedza moze mie¢ wplyw na uwspolczesnianie
dalszej pracy czlowieka. W szczeg6lnoéci 6w wplyw urzeczywistniany jest
w dwoch podstawowych zakresach:

— nastepuje wzrost roli i znaczenia wiedzy w wykonywaniu pracy,

— powstaje wiele nowych stanowisk pracy w ramach sektora wiedzy™.

Ad 3. W Unii Europejskiej juz pod koniec XX w., a tym bardziej w pierw-
szej dekadzie XXI w., wiele uwagi i szereg deklaracji poSwiecono nie tylko
spoleczenstwu wiedzy, ale takze problemom kwalifikacji i kompetencji za-
wodowych. W nastepstwie — 23 kwietnia 2008 r. zaistniala Lizbonska reko-

' Przedstawione w tej czesci strukturalnej rozwazania stanowia w znacznym stopniu
nieco zmodyfikowany przedruk fragmentu opracowania mojego autorstwa pt. Nauki spo-
teczno-pedagogiczne w perspektywie spoleczeristwa wiedzy i pracy, [w:] Nauki pedagogiczne w per-
spektywie spoleczeristwa wiedzy i pracy, pod red. Z. Wiatrowskiegoil. Pyrzyka,t. 1,
WSHE-WTN, Wioctawek 2010.
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mendacja ,Ram Kwalifikacji” — nazwana: ,Europejskie Ramy Kwalifikacji”
(w skrocie — ERK).

W marcu 2010 r. podczas Konferencji Naukowej Akademii Nauk Peda-
gogicznych Ukrainy (w Kijowie) Franciszek Szlosek z Warszawy tak okreslit
istote i cel powotania owych ,Ram”:

1. Europejskie Ramy Kwalifikacji stanowig wsparcie dla mobilnosci za-
réwno uczacych sie, jak i pracodawcow — dla poszczegdlnych jednostek
oraz instytucji ksztalcacych.

2. Europejskie a takze Krajowe Ramy Kwalifikacji staja si¢ nade wszyst-
ko podstawowym narzedziem umozliwiajgcym poréwnywanie kwalifikacji
uzyskanych w r6znych miejscach i w réznym czasie.

3. Istota owych ,Ram” sprowadza sie do jednoznacznego okreslenia de-
skryptoréw w zakresie:

a) wiedzy traktowanej jako przyjetych, zrozumialych, ale takze przetwo-
rzonych informacji;

b) umiejetnosci, czyli zdolnosci do stosowania wiedzy;

¢) kompetencji rozumianych jako udowodniona zdolnoé¢ do stosowania
wiedzy'!.

Dodajmy do powyzszego, ze Lizboniska rekomendacja Ram Kwalifikacji
z 23 kwietnia 2008 r. nawigzuje szeroko i ustala pelna korelacje z wczeéniej-
szymi ustaleniami teoretycznymi oraz instrumentalnymi dotyczacymi:

1. swobodnego przeptywu towardéw, ustug, kapitatu, pracownikéw i in-
nych wyznacznikéw wspoélczesnej gospodarki;

2. wielopoziomowej koncepcji kwalifikacji zawodowych;

3. standaryzacji edukacji zawodowej;

4. optymalizacji ksztalcenia i doskonalenia zawodowego;

i innych projekcji w zakresie przygotowania oraz pracy zawodowe;j.

Chodzi przeciez o takie ksztalcenie, takie kwalifikacje i takie kompeten-
cje zawodowe, a tym bardziej — o takie dzialania zawodowe, ktére zagwa-
rantuja jednostce ludzkiej bycie i czlowiekiem, i obywatelem, i pracowni-
kiem zarazem'.

Dzisiaj do powyzszych stwierdzen doda¢ mozna, Ze unijne i skonkre-
tyzowane wobec nich Krajowe Ramy Kwalifikacji stanowig nade wszyst-
ko oficjalng wykladnie dla wspélczesnie rozumianej jakosci ksztalcenia,
a w nastepstwie — efektéw tegoz ksztalcenia.

"E. Szlosek, ,Od Europejskich do Polskich Ram Kwalifikacji”, Referat wygloszony na
Konferencji Narodowej Akademii Pedagogicznych Nauk w Kijowie w dniu 19 marca 2010 r.
Patrz tez: Z. Wiatrow ski, Podstawy wiedzy o wspdlczesnej szkole wyzszej, ,Zeszyty Naukowe
WSHE”, t. XXXIV: Nauki Pedagogiczne, Wloctawek 2012.

125zerzej o tym ideale ludzkiego bycia pisze w Podstawach pedagogiki pracy, op. cit.
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W przestrzeni szkolnictwa wyzszego naszych czaséw termin ,efekty
ksztalcenia” podniesiono do kategorii pojeciowej najwyzszej rangi. I nie
przypadkowo: chodzi przeciez o wspodlczesne rozumienie jakosci ksztalce-
nia, od ktérej w przekonaniu coraz liczniejszych grup spolecznych zalezy
nasza przyszlos¢ cywilizacyjna.

W ustawie o szkolnictwie wyzszym w Polsce przyjeto nastepujace okre-
Slenie:

Efekty ksztalcenia — zaséb wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spo-
lecznych uzyskanych w procesie ksztalcenia przez osobe uczaca sie.

W nastepstwie wprowadzono odpowiednia wazng kategorie nazewni-
cza i pojeciowa — Ramy Kwalifikacji — i przypisano im trzy podstawowe
deskryptory: wiedza, umiejetnosci i kompetencje — oraz uczyniono z nich
najdonio$lejsze wskazniki owych efektow.

Te wszystkie dzialania innowacyjne stanowiag najbardziej znaczacy wy-
nik twoérczego wysitku odpowiednich struktur i ogniw Unii Europejskiej
oraz jej krajowych cztonkéw, w szczegolnosci krajowych resortéw szkolnic-
twa wyzszego.

Od roku akademickiego 2012/2013 szkoly wyzsze we wszystkich krajach
czlonkowskich Unii Europejskiej zobowigzano formalnie i moralnie do no-
wej jakosci ksztalcenia — w rozumieniu owych Ram Kwalifikacji. Kwestia,
ze w odbiorze wielu z nas nie wszystkie zapisy formalne zgodne sa z do-
tychczas utrwalonym stanem wiedzy naukowej. Problem ten oméwitem
szczegblowo podczas konferencji naukowej Srodowiska pedagogéw pra-
cy — we wrzeéniu 2012 r. w o$rodku szkoleniowo-wypoczynkowym koto
Radomia™. W swoim wystapieniu referatowym uzasadnilem m.in. potrzebe
stosowania w kontaktach naukowych formuly zmodyfikowanej — brzmia-
cej: Ramy Kwalifikacji i Kompetencji.

Po tej skromnej dygresji wypada z zadowoleniem powiedzie¢, ze zaak-
ceptowane powyzej deskryptory niosa ze soba nadzieje na wyzsza jakosé
ksztalcenia i studiowania, takze w obszarze nauk pedagogicznych, szczeg6l-
nie w szkolach wyzszych. Stad wiazane z nimi efekty ksztalcenia stanowic
beda zapowiedziane w tytule niniejszych rozwazan nowe akcenty, a nawet
swoisty przelom w traktowaniu studiéw wyzszych — i przez nauczycieli,
i przez studentéw réznych kierunkéw studiow, a szczegélnie interesujacego
nas kierunku — pedagogika. Mozna przyjaé, ze w reprezentowanych przez
nas naukach humanistycznych i spolecznych problem ten tym bardziej dy-

B3 Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym (Dz.U., nr 164, poz. 1365
z pézn. zm.).

" Konferencja Ogolnopolska z udzialem gosci zagranicznych pod hastem: ,40 lat Peda-
gogiki pracy w Polsce” — 23-25 wrzesnia 2012 r. — Jedlina Letnisko k. Radomia, referat:
~Problem kwalifikacji i kompetencji w kontekscie Europejskich i Krajowych Ram Kwalifi-
kacji” (w druku).
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namizowac bedzie caly proces ksztalcenia i studiowania. Mam w szczegdl-
noéci na mysli sytuacje, gdy wiedza czesto tylko wyuczona i zapamietana
stanowila zaséb niemal powszechny i jedyny. Wyraznie stwierdzi¢ nale-
zy, ze w pedagogicznych obszarach studiowania liczg sie takze inne efekty
ksztalcenia, w tym szczeg6lnie umiejetnosci oraz kompetencje spoleczne.
Tak rozumiane efekty ksztalcenia na kierunku pedagogika dobrze wyrazajg
i uzasadniaja chociazby nastepujace zapisy z ,wzorcowych efektéw ksztal-
cenia” ustalonych Rozporzadzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzsze-
go z dnia 4 listopada 2011 r.:

— K_W03 — absolwent ma pogltebiong i uporzadkowang wiedze
o wspolczesnych kierunkach rozwoju pedagogiki, jej nurtach i systemach
pedagogicznych, rozumie ich historyczne i kulturowe uwarunkowania;

— K U07 — absolwent ma poglebione umiejetnosci obserwowania, dia-
gnozowania, racjonalnego oceniania zlozonych sytuacji edukacyjnych oraz
analizowania motywoéw i wzoréw ludzkich zachowar;

— K K04 — absolwent utozsamia sie z warto$ciami, celami i zadaniami
realizowanymi w praktyce pedagogicznej, odznacza sie rozwaga, dojrzato-
Scig i zaangazowaniem w projektowaniu, planowaniu i realizowaniu dzia-
tafi pedagogicznych'.

Dazenie do tak rozumianych efektow ksztalcenia czyni¢ bedzie proces
studyjny bardziej optymalnym w dochodzeniu oséb studiujacych do auten-
tycznej kariery zawodowej i Zyciowej — oczywiscie z mys$la o sobie i o spo-
teczenstwie. Wymagac to bedzie jednak zupelnie innego niz czesto dotych-
czas traktowania powinnosci nauczycielskich oraz powinnosci studyjnych
przez osoby wlaczone w nurt procesu dydaktycznego oraz badawczego'.

Dobre przygotowanie, rzetelne realizowanie zadan studyjnych oraz nie-
ustanne tworzenie warunkéw dla bycia podmiotowego i refleksyjnego lu-
dzi uczacych sie, to wprost dominujace wyznaczniki oczekiwanych dziatan
akademickich.

Oczywiste staje sig, ze wszyscy jesteSmy w pelni przekonani o potrzebie
realizacji tak okreslonych wartosci, jak réwniez w pelni gotowi, aby wia-
czaé sie do ich urzeczywistniania w toku szeroko rozumianej dzialalnosci
akademickiej (a takze na innych poziomach edukacji dzieci, mlodziezy i do-
rostych).

15 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 4 listopada 2011 r.
w sprawie wzorcowych efektow ksztalcenia — m.in. dla kierunku pedagogika (zalgcznik
nr 1 do Rozporzadzenia).

" Patrz: Z. Wiatrowski, ,Problem kwalifikacji i kompetencji w kontekscie Europej-
skich i Krajowych Ram Kwalifikacji” (w druku).
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Streszczenie

Ksztalcenie nauczycieli i pedagogéw realizowane w minionych latach i okresach nasta-
wione bylo na dochodzenie przez uczacych sig i studiujagcych nade wszystko do zalozonego
odpowiednimi programami stanu wiedzy.

Wspblczesnie tak rozumiany efekt ksztalcenia jest wyraznie niewystarczajacy. Stad unij-
ne dazenie do ogarniania réznych deskryptoréw efektéw ksztalcenia, w tym szczegélnie
wiedzy, umiejetnosci i kompetencji — zaréwno w wersji ogolnej, jak i profesjonalnej oraz
specjalizacyjnej.

W Europie regulacje prawne oraz oczekiwania spoleczne w danym zakresie ustalone
zostaly niedawno przez Unijne i Krajowe Ramy Kwalifikacji. Totez do tychze sprowadza-
na jest wspolczeénie glownie istota efektéw ksztalcenia i jakosci ksztalcenia — tak bardzo
akcentowanych przez Unie Europejska. Owe efekty ksztalcenia maja zagwarantowaé m.in.,
a moze gléwnie, swobodny przeplyw oséb i pracownikéw w skali europejskiej.

Summary

Training of teachers and educators implemented in recent years and periods was ad-
justed to the achievement of the set state of knowledge by the pupils and students.

Today, in the sense of the educational outcomes it is clearly insufficient. Hence the desire
for the EU to embrace different descriptors of learning outcomes, particularly knowledge,
skills and competence—both on general as well as professional and specialization scale.

In Europe, legal regulations and social expectations in the field have recently been estab-
lished by the EU and the National Qualifications Framework. Therefore, these are the today
main outcomes of the effects and quality of education—so much accented by the European
Union. These learning outcomes are intended to ensure, among others, and perhaps mainly,
the free movement of people and workers in Europe.






T. XXXVI Zeszyty Naukowe WSHE 2013 r.

Stanistaw Kunikowski
(Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloclawku)

PEDAGOGIKA KULTURY
WOBEC PYTAN WSPOLCZESNOSCI

Slowa kluczowe: pedagogika kultury; spoleczny wymiar aktywnosci kulturalnej; rola peda-
gogiki kultury wobec wspélczesnych probleméw w kulturze; edukacja kulturalna — teoria
i praktyka.

PEDAGOGY OF CULTURE FACING CONTEMPORARY QUESTIONS

Key words: pedagogy of culture; social aspect of cultural activity; the role of pedagogy facing
modern problems in culture; cultural education — theory and practice.

W gronie pedagogéw reprezentujacych rézne nurty pedagogiki, na
przestrzeni ostatnich lat toczy si¢ ozywiona dyskusja dotyczaca kolejnych
wyzwan, przede wszystkim wobec réznorodnych zapotrzebowan spolecz-
nych, ktére podobnie jak w przesziosci, rowniez obecnie towarzysza szero-
ko rozumianemu wychowaniu i ksztalceniu. Wyzwania te dotycza zaréwno
sfery teoretycznej pedagogiki, jak i jej uwarunkowan praktycznych.

Wéréd réznorodnych subdyscyplin pedagogiki, w ktérych trwa dyskusja
o miejsce wéréd innych nauk pedagogicznych — jest pedagogika kultury.
Ze wzgledu na charakter i przedmiot pedagogiki kultury nalezy traktowac
ja jako znaczacy, w pelni ugruntowany i zarazem samodzielnie rozwijajacy
sie nurt w polskiej pedagogice obok, jak podkresla Stefan Woloszyn, peda-
gogiki psychologicznej i pedagogiki socjologicznej'.

Pedagogika kultury utozsamiana jest w literaturze jako pedagogika hu-
manistyczna lub jeszcze inaczej — pedagogika personalistyczna. Jest dyscy-
plina siegajaca swoimi korzeniami konica XIX wieku. Nalezy w tym miejscu

'Por. S. Woloszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku, wyd. I, Warszawa 1992,
wyd. II poszerzone, Kielce 1998.
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pamietacd, ze rodowod pedagogiki kultury wiaze sie z przeszloscig obejmu-
jaca najstarsze dzieje ludzkosci, w tym szczegoélnie starozytnej Grecji i Rzy-
mu, w ktérych to panstwach zwracano szczegélna uwage na wychowanie
i ksztaltowanie osobowosci opartej na szeroko rozumianych dobrach kultu-
ry, zaréwno kultury materialnej jak i duchowej?.

Wspolczesny rozwdj pedagogiki kultury jako samodzielnego nurtu
lub inaczej pradu pedagogicznego zapoczatkowali wybitni przedstawicie-
le niemieckiej filozofii kultury konica XIX wieku, a mianowicie Wilhelm
Dilthey (1833-1911), Wilhelm Windelband (1848-1915) i Heinrich Rickert
(1863-1936). Wsrdd polskich przedstawicieli, ktérzy wnieéli znaczny wktad
w rozw6j pedagogiki kultury wymieni¢ nalezy m.in. Sergiusza Hessena
(1887-1950), Bogdana Nawroczynskiego (1882-1974) i Bogdana Suchodol-
skiego (1903-1992)°.

Istotnego znaczenia przy omawianiu zadan, jakie staly i stoja przed
pedagogika kultury, nabiera wyodrebnienie wlasciwego przedmiotu tego
kierunku pedagogicznego. Trafnie to ujal Janusz Gajda, ktéry twierdzi, ze
sjest to proces ksztalcenia oparty na spotkaniu jednostki ludzkiej z dobrami
kultury, co prowadzi do interioryzacji prezentowanych w nich wartosci.
Wynikiem tego jest wzbogacanie sil duchowych czlowieka oraz tworzenie
nowych wartosci. Méwimy wtedy o kulturze w ludziach. Jednostka bedaca
uczestnikiem procesu przezywania i tworzenia si¢ owych przedmiotowych
wartosci, jest przede wszystkim istota kulturalng™.

A wiec najistotniejszym przedmiotem pedagogiki kultury jest, jak po-
daje J. Gajda, ksztalcenie, a jezeli ksztalcenie, to przede wszystkim przy-
gotowanie czlowieka do udzialu twoérczego w zyciu kulturalnym. Tworczy
udzial w dziatalnosci kulturalnej prowadzi do ksztattowania ponadindywi-
dualnych wartosci poprzez szeroko zakrojony proces uczenia sie i naucza-
nia, powigzany jednoczesnie z wychowaniem. Wedlug J. Gajdy, ksztalcenie
,0znacza znacznie wiecej niz nauczanie i wzbogacanie wiedzy. Ksztalce-
nie bowiem to poznanie $wiata kultury i przezywania zawartych w nim
warto$ci, powinnosci i norm postepowania. Jest to proces obejmujacy calg
osobowo0s¢ jako harmonijng i indywidualng strukture umystu, uczu¢, woli

2Szerzej S. Kot, Historia wychowania: Od starozytnej Grecji do polowy wieku XVIII, t. 1, War-
szawa 1994.

*Szerzej: Wybor tekstow, [w:] J. Gajda, Pedagogika kultury w zarysie, wyd. 11, Krakéw
2006, s. 219-318.

*]. Gajda, Pedagogika kultury..., s. 17. W $lad za tym stwierdzeniem J. Gajdy interesujaco
ujal postawe jednostki Ludwik Chmaj: ,jednostka, uczestniczac w rzeczywistosci ponadin-
dywidualnej, przyswajajac sobie wartoéci przedmiotowe, przezywajac je i stwarzajgc nowe,
organizujac swoje zycie wewnetrzne wokot tych wartosci osiaga dopiero swéj byt czysto
ludzki, staje si¢ prawdziwa osobowoscia”; L. Ch maj, Prgdy i kierunki w pedagogice XX wieku,
PZWS, Warszawa 1963, s. 342; cyt. za J. Gajd a, Pedagogika kultury..., s. 17.
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i dziatania”. Tak wiec na wychowanie istotny wplyw maja wartosci, kto-
re uzewnetrzniajg si¢ w procesie przyswajania poszczegolnych segmentéw
sktadajacych sie na dobra kultury.

Jak wazng funkcje ma do spetnienia w zyciu jednostki pedagogika kul-
tury okresla w swojej ksiazce pt. Trwala obecnos¢ pedagogiki kultury Irena Woj-
nar. Wedlug autorki pedagogika kultury to uklad ,powinnosci i wartosci,
ktéry apeluje do duchowych wymiaréw Zzycia jednostki, pobudza jej zycie
duchowe i poglebia osobowa tozsamos¢; [...] analizuje czynnosci budze-
nia w jednostce tej kultury subiektywnej. Proces ten wyraza sie w sposobie
ujmowania i przezywania wytworéw kultury. W tradycyjnej pedagogice
kultury centralnym pojeciem jest Bildung — ksztalcenie, ktore jest mozliwe
dzieki:

— istnieniu obiektywnego uniwersum ludzkich wytworéw (tzw. dzie-
dzictwo),

— szczegolnej roli wartosci,

— osobistym procesom rozumienia®.

Zaprezentowane swoiste spojrzenie na podstawowe cele i funkcje pe-
dagogiki kultury w caloksztalcie szeroko rozumianej edukacji kulturalnej
i wychowania, a takze w wymiarze aksjologicznym, odnosi sie, jak pod-
kreslono powyzej, do uczestnictwa czlowieka w kulturze na wszystkich
etapach jego rozwoju i zycia”.

Pedagogika, a w szczegodlnosci pedagogika kultury, akcentuje potrzebe
utrwalania w procesie edukacji i wychowania zaréwno w srodowisku dzie-
ci i mlodziezy, ale takze os6b dorostych, waznych z punktu widzenia war-
todci ugruntowanych przez historie oraz kolejnych wartosci wynikajacych
ze wspOlczesnych przemian spolecznych, gospodarczych i kulturowych.

J. Niemiec akcentuje takie wartosci, jak: wiara, tolerancja, mitos¢, ojczy-
zna, naréd, panstwo, patriotyzm, pokéj, wolnos¢, wspélnota, wiernos¢, szla-
chetnos¢, solidarnosé, praca, madroéé, odpowiedzialno$é, mistrzostwo, ra-
cjonalnos¢, uspolecznienie, skromnosé, piekno, dobro, tozsamos¢, prawda,
uznanie innych, gotowos$¢ pomocy, wspdlczucie, wyrozumialosé, pokora,
cierpliwos¢, dzielnos¢, zaufanie, wytrwatos¢, wymaganie od siebie®. Oczy-
wistym jest, ze przedstawiony przez J. Niemca dekalog warto$ci nie wy-

5Tamze, s. 20.

°I. Wojnar, Trwata obecnosc pedagogiki kultury, [w:] Pedagogika kultury. Historyczne osiggnie-
cia, wspdlczesne kontrowersje wokol edukacji kulturalnej, perspektywy rozwoju, J. Gajda (red.), Lu-
blin 1998, cyt. za: D. Jan k o w sk i, Pedagogika kultury. Studia i koncepcja, Krakow 2006, s. 19.

7Szerzej: S. Kunikowski, Kulturowe i regionalne aspekty ksztalcenia w szkolnictwie wyz-
szym, ,Zeszyty Naukowe WSHE”, t. XXXIV: Nauki Pedagogiczne, Wloctawek 2012, s. 31-39.

8]. Niemiec, Pedagogika adwokatem kultury, wiedzy i pracy, [w:] Nauki pedagogiczne w per-
spektywie spoleczeristwa wiedzy i pracy, Z. Wiatrowski, . Pyrzyk (red.), Wloclawek 2010,
t.1,s.193.
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czerpuje innych, réwnie waznych, zwigzanych zaréwno ze sferg duchowa
czlowieka, jak i sferg spoleczng oraz materialna.

Dokonujace sie przemiany spoleczne zwigzane m.in. z widocznym,
i zdaniem piszacego, poglebiajacym si¢ kryzysem w sferze spolecznej, go-
spodarczej a przede wszystkim $wiatopogladowej i wychowawczej powo-
duja, ze warto$ci uznane w powszechnym odbiorze za uniwersalne (np.
piekno i prawda) traca na znaczeniu, stajg sie nierozpoznawalne albo ina-
czej — napotykaja opor. W slad za wymienionymi powyzej przemianami
nastepuja przewartosciowania w samej hierarchii wartoéci. Nic dziwnego,
ze w dobie spoteczenstwa konsumpcyjnego na czolo wysuwaja si¢ wartosci
materialne. Nalezy wiec sie zastanowic jak w tej konkretnej sytuacji powin-
ni$my ksztaltowac postawy aksjologiczne, zaréwno wérdd dzieci i mlodzie-
zy, ale takze dorostych. To sg istotne wyzwania, ktére stoja przed admini-
stracja panstwowa (bezrobocie, bankructwa firm, ubéstwo, niedozywienie,
bezdomno$¢, eurosieroctwo, powtdérny analfabetyzm spoleczenstwa), jak
i pedagogami, socjologami, psychologami, ekonomistami, politykami spo-
tecznymi itp. Stad tez istotnego znaczenia nabierajg te wartosci, ktére zwig-
zane sg bezposrednio z praca, sztuka i animacja kulturalng w sensie uczest-
nictwa w nich szerokich grup spoteczenstwa’.

Wiele miejsca problematyce postepujacych zmian w szeroko rozumianej
pedagogice kultury poswiecit juz w latach osiemdziesigtych ubieglego wie-
ku B. Suchodolski®. Podkreslal role uczestnictwa w procesie dochodzenia
do kultury, przezywania warto$ci, zwracal uwage na znaczenie wrazliwo-
Sci na prawde, piekno, odczucie powagi zycia. Nie bez znaczenia w tym
procesie pozostaje styl osobowy czlowieka, stosunek czlowieka do samego
siebie i innych. Interesujacych spostrzezen diagnozujacych stan aksjologicz-
nej dyspozycji spoleczenstwa polskiego dostarcza opracowanie A. Tyszki
Kultura jest kultem wartosci. Autor ze smutkiem podkresla postepujacy pro-
ces dewastacji $wiata wartosci, ktéry moze spowodowaé powazny kryzys
kultury, pojmowanej nie tylko jako owoc twoérczosci, ale przede wszystkim
jako poglebiajacy sie sposdéb zycia wedtug wartosci'’.

Nie ulega watpliwosci, ze pojawiajace sie¢ dos¢ cyklicznie problemy go-
spodarcze, a w szczegdlnosci trudnosci zycia codziennego spoleczenstwa,
powoduja ostabienie uczestnictwa w kulturze, pomniejszona staje si¢ ranga

? Szerzej problematyke te autor zaprezentowal w referacie ,Wiedza i praca wyznaczni-
kiem aktywnosci kulturalnej czlowieka” wygloszonym podczas ogélnopolskiej konferencji
naukowej w Radomiu, w dniach 24-25 wrzeénia 2012 r. zatytulowanej ,40 lat Polskiej Peda-
gogiki Pracy”.

Por. B. Suchodolski, Dzieje kultury polskiej, Warszawa 1986; takze: S. Kunikow-
s ki, Wartosci kulturowe w ksztattowaniu swiadomosci spolecznej, [w:] Edukacja spoteczeristwa w XXI
wieku, S. Kunikowski, A. Krynicka-Piotrak (red.), Warszawa 2009, s. 132-139.

"Por. A. Tyszka, Kultura jest kultem wartosci, Lublin 1993.
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kultury w zyciu danej spolecznosci. Zwracal uwage na ten problem wspo-
mniany powyzej B. Suchodolski w artykule pt.: ,Dramat upowszechniania
kultury”*?. Instytucje upowszechniania kultury w pierwszej kolejnosci tra-
ca na znaczeniu w odbiorze spolecznym. Brak $rodkéw finansowych na
upowszechnianie kultury powoduje zanik zainteresowania réznego rodza-
ju formami adresowanymi do potencjalnych odbiorcéw. Kryzysy gospo-
darcze nekajace poszczegdlne spoleczenstwa, takze w dobie wspoélczesnej,
odbijaja sie negatywnie na twoércach kultury i sztuki. Ich praca, ktora jest
konsekwencja zdobytej wiedzy i do§wiadczenia traci uznanie w odbiorze
spolecznym i zawodowym.

Trudno nie zgodzi¢ sie¢ m.in. z B. Suchodolskim i A. Tyszka, ze w przy-
padku splotu réznych niekorzystnych uwarunkowan spotecznych, eko-
nomicznych badz niekiedy takze politycznych, rozw6j kultury traci na
znaczeniu, a wszelkie czynione przez panstwa oszczednosci odbywaja sie
kosztem tworcoéw i animatoréw kultury, instytucji kulturalnych, organizacji
spotecznych zajmujacych sie upowszechnianiem kultury.

Umniejszanie roli kultury w zyciu czlowieka, lekcewazenie nabytych
w przekroju dziejowym wartosci stanowiacych o naszej tozsamosci kultu-
rowej i narodowej, uznawanie za przestarzale i nieadekwatne do obecnych
czas6w roli tradycji i dziedzictwa minionych pokolen mogg doprowadzié¢
w konsekwencji do obumierania wiezi rodzinnych. Kolejno znacznemu
ograniczaniu podlega¢ bedg instytucje kulturalne, ktérych obowigzkiem
statutowym jest odpowiedzialno$¢ m.in. za krzewienie zaréwno lokalnych
jak i narodowych tradycji. Wspélczesnie daje sie juz zaobserwowac po-
wstawanie réznego rodzaju subkultur, ktére w ten czy inny sposéb kreuja
pewien rodzaj wiezi lokalnych badZ sgsiedzkich. Zdarza sig, ze niektére
z nich przybieraja charakter trwaly. M. Jedrzejewski w swoim opracowaniu
pt. Mtodziez a subkultury: problematyka edukacyjna wymienia szereg subkultur,
ktére mozna uszeregowac jako subkultury mlodziezowe, religijno-terapeu-
tyczne, ekologiczno-pacyfistyczne, subkultury buntu spoteczno-obyczajo-
wego, subkultury ucieczki i izolacji'®.

Zupelnie nowym zjawiskiem, ktére zyskuje coraz wieksze znaczenie
w zyciu kazdego niemal czlowieka sa spolecznosci wirtualne, dla ktérych
wartoscig nadrzedna powoli staja sie uniwersalne srodowiska globalne.

Dopelnieniem glebokich przemian cywilizacyjnych odnoszacych sie
do szeroko rozumianej problematyki kultury sa coraz czesciej i mocniej
wrosniete w zycie codzienne poszczegdlnych spolecznosci media masowe,
w tym takZe w wymiarze globalnym. Aktywnos$¢ mass mediéw moze ro-

2B. Suchodolski, Dramat upowszechniania kultury, [w:] Dylematy upowszechniania kultu-
ry, Zbiér materialéw pod red. J. Gajdy, Lublin 1991.

BSzerzej: M. Jedrzejewski, Mlodziez a subkultury: problematyka edukacyjna, Warszawa
1999.
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dzi¢ wiele watpliwosci co do ich ekspansywnosci i rodzaju prezentowanych
programoéw badz przekazywanych informacji, jednak musimy pogodzic sie
z mys$la o ich znacznym wplywie na nasze zycie, dokonujace sie przemiany
i przewarto$ciowania kulturowe, zmiany ilosciowe i jakoSciowe'.

Wymienione powyzej tylko niektére watpliwosci stanowig rodzaj niepo-
koju i troski o stan wspolczesnej wiedzy o kulturze i jej dalszym rozwoju.

Przed pedagogika kultury staje ogromny ciezar odpowiedzialnosci za
proces dokonujacych sie¢ zmian i przeobrazen w kulturze wspoélczesnej.
Najwazniejszym celem staje sie umiejetne wykorzystanie wspoélczesnej
wiedzy o kulturze, dzigki ktérej mozemy a raczej powinnismy realizowac
proces edukacji, wychowania, a w konsekwencji poszanowania tozsamosci
kulturowej, zaréwno w aspekcie lokalnym, regionalnym, narodowym i glo-
balnym.

W Swietle tak przedstawionego problemu rysujacego sie przed pedagogi-
ka kultury w dobie obecnej, nasuwa si¢ koniecznos¢ spojrzenia na niektore
przynajmniej segmenty skladajace sie na rozwdj tej jakze juz ugruntowanej
w spoleczenstwie subdyscypliny pedagogicznej.

Jednym z przedmiotéw pedagogiki kultury jest edukacja kulturalna. To
ona w konsekwencji wptywa m.in. na uczestnictwo w kulturze i aktyw-
no$¢ kulturalng zaréwno pojedynczego czlowieka, poszczegélnych grup
spolecznych i zawodowych, ale takze i calego spoleczenstwa. Wydaje sie, ze
edukacja kulturalna w przeszlosci jak i wspolczesnie nie jest w pelni doce-
niana. Mozna pokusi¢ sie o stwierdzenie, ze jest, jak twierdzi wielu przed-
stawicieli pedagogiki kultury, zaréwno niedoceniana jak i zaniedbywana.
Slusznie twierdzi D. Jankowski, ze edukacja kulturalna ,nie jest postrze-
gana jako wazny wyznacznik ksztaltowania orientacji Zycia i jakosci wiezi
spolecznych ludzi [...]”">. Podkresla dalej szczeg6lna role edukacji, ktéra
przyczynia si¢ w sposob oczywisty do rozwoju potencjalu osobowosciowe-
go czlowieka i jego szczegdlnego miejsca w Swiecie ludzi i przyrody.

Edukacja kulturalna stanowigca czeé¢ sktadowa edukacji ogélnej zrodzi-
la sie z potrzeby artykulowania takich czynnikéw, jak: wartosci, wiedza,
moralno$¢, obyczaje, tradycja, kultura, sztuka, literatura itp. Niejednokrot-
nie w przeszlodci, i to nieodleglej, byliSmy §wiadkami ideologizacji eduka-
cji, ktére to postepowanie wptywalo w znaczacy sposéb na indoktrynacje
umyslowa calych grup spolecznych, a takze i narodéw. Przyktadéw takich
mozna mnozy¢. Przywolajmy jedynie czasy faszystowskie i komunistyczne
w minionym wieku. Nawet w spoleczenstwach o ugruntowanej niejedno-

4 Szerzej: T. Goban-Klas, Cywilizacja medialna: geneza, ewolucja, eksplozja, Warszawa
2005.
D.Jankowski, Pedagogika kultury..., s. 7.
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krotnie demokracji czynione sg przez politykéw wysitki zmierzajace do wy-
wierania presji na spos6b interpretowania faktéw poprzez proces edukaciji.

Chcac przeciwstawiac sie takim praktykom niezmiernie istotnego zna-
czenia nabiera edukacja kulturalna, ktéra poprzez swoja otwartos¢, system
wartosci, dziedzictwo kulturowe, dgzenie do przekazywania udokumen-
towanej historycznie i pokoleniowo kultury materialnej i duchowej, daje
gwarancje tworczej refleksji i bytowania poszczegolnych spoteczenstw i na-
rodow.

Wspolczesnie, w dobie globalizacji i komunikacji miedzykulturowej
i elektronicznej spoteczenstw w skali miedzynarodowej, nastepuja gwal-
towne przewarto$ciowania w dziedzinie kultury. Otwarcie na inne kultury,
przemieszczanie sie ludnosci doprowadza do dyfuzji kultur, niejednokrot-
nie o negatywnych konotacjach, powodujace dezintegracje spoleczenistw
i destrukcje osobowosciowa poszczegolnych grup lokalnych, regionalnych
a nawet narodowych. Sa to wiec zagrozenia, z ktérymi musi sie zmierzy¢
Pedagogika Kultury, a w szczegélnosci edukacja kulturalna. Szczegdlne-
go znaczenia w edukacji kulturalnej, jak podkreslali m.in. B. Suchodolski
i I. Wojnar, odgrywaja: wychowanie estetyczne, edukacja humanistyczna
oraz wychowanie do uczestnictwa w kulturze symbolicznej. Szerzej te pro-
blematyke omawia w swojej tworczosci D. Jankowski, m.in. w publikacji
Pedagogika kultury. Studia i koncepcja'®.

B. Suchodolski w swojej bogatej tworczosci zauwaza stojace przed edu-
kacja kultury wyzwania, ktére majq na celu wzbogacenie tresci i znacze-
nia kultury w zyciu czlowieka i calych spoleczenstw. Ale, jak podkresla
~glowne nadzieje wigzane z edukacja kulturalng dotycza egzystencji ludzi,
a nie loséw ludzkosci. Te losy, aczkolwiek wazne dla Zzycia pojedynczego,
ksztaltowane sa — ostatecznie przez ludzi samych. Wartosci kultury nie
moga bezposrednio ksztaltowac¢ ludzkos¢, ksztattuja ludzi. I cale znaczenie
edukacji kulturalnej sprowadza sie do tego procesu ksztaltowania ludzkiej
jednostki”".

W tradycyjnym ujeciu — termin edukacja kulturalna utozsamiany jest
z tre$ciami przekazywanymi na zajeciach szkolnych badZ pozaszkolnych
dzieciom i mlodziezy. Edukacje kulturalng nie mozemy wigza¢ jedynie
z potrzebami szkolnymi. Edukacja kulturalna stuzy cztowiekowi przez cale
zycie. Nie nalezy pomija¢ edukacji permanentnej zaréwno dla ludzi doro-
stych pracujacych zawodowo, jak i dla ludzi w wieku nieprodukcyjnym.
Powstajgce w czasach nam wspoélczesnych uniwersytety trzeciego wieku

Tamze, s. 23-33.
7B. Suchodolski, Wychowanie mimo wszystko, Warszawa 1990, cyt. za: . Gajd a, Peda-
gogika kultury..., s. 302.
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stanowig doskonatla platforme dialogu miedzypokoleniowego w dziedzinie
szeroko rozumianej kultury i sztuki.

Wiaczenie ludzi dorostych w proces edukacji kulturalnej w sposéb zna-
czacy uwrazliwia te grupe spoleczng pod wzgledem duchowym oraz este-
tycznym i artystycznym.

Proces uczestnictwa ludzi dorostych w kulturze wymaga poglebionej
dyskusji nad formami i metodami tworczej partycypacji tej grupy spolecz-
nej w dostepnych nam wszystkich dobrach kultury.

Tytulem podsumowania niech postuzy wypowiedZ B. Suchodolskiego
dotyczaca problematyki zawartej w niniejszym artykule: ,I oto jest wielki,
dramatycznie niepokojacy problem naszej epoki. Czy edukacja kultural-
na ma pozosta¢ edukacja wprowadzajaca w nagromadzone dobra kultury
i wytworzone dotychczas wartosci, czy tez ma inspirowac i rozwija¢ twor-
czo$¢ nowg? Czy jej dyrektywa naczelng ma by¢ wiernos¢ czy tez twor-
czo$¢? Pytanie przekracza kompetencje pedagogéw. Jest pytaniem zasadni-
czym naszych czaséw: czy jestesmy zdolni do tworzenia nowej kultury czy
tez nie potrafimy przekroczy¢ granic tradycji?” .

Streszczenie

Pedagogika kultury jako jedna z wyspecjalizowanych subdyscyplin pedagogiki, ze
wzgledu na swéj rodowdd i przedmiot badan, zajmuje czotowe miejsce wéréd innych nauk
pedagogicznych. Pedagogike kultury nalezy traktowac¢ jako znaczacy, w pelni ugruntowany
i zarazem samodzielnie rozwijajacy si¢ nurt w polskiej pedagogice. Najistotniejszym seg-
mentem uznawanym za przedmiot pedagogiki kultury jest przede wszystkim proces ksztal-
cenia uwzgledniajacy udzial jednostki ludzkiej w wytwarzaniu kultury materialnej badz
duchowej. Efektem takiego procesu ksztalcenia jest wzbogacanie w cztowieku poczucia war-
tosci i sit duchowych, co czesto w swojej twoérczoséci podkreslaja czolowi przedstawiciele
pedagogiki kultury.

Istotne znaczenie w procesie ksztalcenia, a wigc uczenia si¢ i nauczania, odgrywa wy-
chowanie. Wychowanie, ktére wyzwala w ludziach, a przede wszystkim w jednostce ludz-
kiej poczucie smaku estetycznego, uczu¢, dzialania i poznawania $wiata wartosci.

Pedagogika, w szczegdlnosci pedagogika kultury, akcentuje potrzebe utrwalania warto-
$ci nie tylko w srodowisku dzieci i mlodziezy, ale takze os6b dorostych.

Pedagogika kultury ma szczegdlng role do odegrania w przypadku pojawiajacych sie
réznorodnych zagrozen zwigzanych m.in. z sytuacja gospodarczg, naplywem obcej, mniej
warto$ciowej kultury popularnej, pomniejszaniem rangi kultury w zyciu danej spotecznosci
badz panstwa.

W s$wietle tych zagrozen nasuwa sie konieczno$¢ nowego spojrzenia na niektére obszary
kultury, ktére skladaja si¢ na przedmiot pedagogiki kultury. Istotnego znaczenia nabiera
edukacja kulturalna zaréwno jednostki, jak i calego spoleczenstwa. Powinna ona obejmo-
wa¢ uczniow, studentéw, ludzi dorostych i starych. Edukacja ta stuzy bowiem czlowiekowi
przez cale zycie. Dobitnym przykladem edukacji permanentnej jest zwiekszajacy sie rozwoj
uniwersytetow trzeciego wieku w Polsce i na $wiecie.

8Tamze, s. 306.
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Summary

Pedagogy of culture as one of the specialized subdisciplines of pedagogy, due to its ori-
gin and object of research, occupies a leading position among other educational sciences.
Pedagogy of culture should be regarded as significant, fully grounded and also indepen-
dently developing trend in Polish pedagogy.

The most important segment recognized as a matter of cultural education is primarily
a learning process taking into account the part of the human culture in the production of
material or spiritual culture. The effect of this process of education is enriching the the hu-
man sense of values and spiritual forces, which is often emphasized in the works of leading
representatives of cultural pedagogy.

Education plays an important role in the learning process. Education, which triggers in
all people and the single human being the sense of taste, feelings, actions and exploration of
the world of values. Pedagogy, and in particular pedagogy of culture, emphasizes the need
for preservation of the social environment, not only in children and adolescents, but also in
adults.

Pedagogy of culture has a special role to play in the event of a variety of emerging risks
connected with the economic situation, the influx of foreign, less valuable popular culture,
and decreasing importance of culture in the life of the community or the state.

In light of these risks arises the need for a new perspective on some of the areas of cul-
ture that make up the subject of pedagogy of culture. Significant role of cultural education
arises both for the individual and society. It should include pupils, students, adults and the
elderly. This form of education serves people throughout their lives. A prime example of
life-long education is the increasing development of open universities in Poland and around
the world.
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REHABILITATION AND REINTEGRATION
IN THE CONTEXT OF TODAY’S ETHICAL-MORAL CLIMATE
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W starozytnosci pojecie ethos odnoszone bylo do miejsca i Srodowiska,
w ktérym czlowiek zyje. Stad tez ethos jest formg poszukiwania siebie, szu-
kania prawdy o czlowieku, o jego godnosci. Warto podja¢ prébe odnalezie-
nia prawdy o czlowieku jutra, o jego wartosci, pragnieniach, a szczegdlnie
o wplywie rewalidaciji i resocjalizacji w kontek$cie wspoélczesnego klimatu
etyczno-moralnego na stan wspélczesnej wiedzy pedagogiczne;j.

Pedagogiczna odpowiedzialnos¢

Proces dydaktyczno-wychowawczy jest dynamiczny i zywy. Nieroze-
rwalnie wystepuja w nim sytuacje wymagajace wartosciowania i wyboréw
zwigzanych z samodzielnym podejmowaniem najtrafniejszych decyzji.
Oznacza to, ze w kazdym dobrze zorganizowanym procesie edukacji nie
powinno zabrakna¢ ksztaltowania u wychowanka umiejetnosci ewaluowa-
nia okreslonych elementéw wystepujacych w tym procesie. W modelowaniu

43



Ks. Marian Wtosiniski

edukacji nauczycielskiej konieczna jest Swiadomos¢, w imie jakiego Swiata
jest ksztalcony czlowiek, a takZze w jakim $wiecie i przeciw jakiemu S$wia-
tu. Na tej podstawie, w teorii pedagogicznej wyrédzniane sg dyrektywy
o charakterze prakseologicznym, przy czym wiekszoé¢ dyrektyw pedago-
gicznych dotyczy postepowania nauczyciela, a wiec dotyczy sytuacji edu-
kacyjnych, w ktérych nauczyciel musi podejmowac okreslone decyzje peda-
gogiczne w $cisle okre$lonym czasie.

W wartosci jest powinnos¢ bycia. Warto$¢ powinna by¢ zachowana, strze-
Zona, rozwijana, a jesli jej nie ma — realizowana. Strzezenie i realizowanie
warto$ci wprowadza tad w to, co nazywa sie ludzkim Swiatem; utwierdza
porzadek w czlowieku, ktéry ja spelnia; utwierdza takze porzadek w tej
dziedzinie zycia, w ktérej dane wartosci sie konstytuuja. W konsekwencji
mozna dokonywac¢ podzialu wartosci, a nawet je hierarchizowaé. Odpo-
wiedzig na porzadek i hierarchie wsrdd wartosci jest porzadek i hierarchia
wsrdd aktéw woli oraz wsréd czynéw ludzkiej istoty. Owocem spelnianych
warto$ci moralnych jest bezwzgledny tad, sens oraz waga zycia czlowieka.

Pedagogika, jako teoretyczna podstawa edukacji, upowszechnia warto-
$ci, normy i wzorce wychowawcze, jednoczesnie przygotowujac ludzi do
samodzielnego podejmowania rél spotecznych i samodzielnego przezwy-
ciezania probleméw w Zyciu osobistym, rodzinnym, zawodowym i obywa-
telskim. Im wieksza jest ztozonos¢ struktur i proceséw spotecznych, kultu-
rowych, gospodarczych itd. w obrebie, ktérych Zyje jednostka, im wieksza
ich dynamika, tym trudniej jednostce unika¢ zagrozen i wykorzystywac
szanse. Tym wieksza tez jest potrzeba pedagogicznej refleksji i podpartej
pedagogiczng refleksja edukaciji. Nie ulega watpliwosci, ze wspo6lczesnosé
i nadchodzaca przysztoé¢ jawic¢ si¢ musza jako szczegodlnie zlozone i dyna-
miczne ze wzgledu na postepujaca, niekontrolowana globalizacje, gruntow-
ne przeobrazenia na rynku pracy, zaostrzanie sie¢ nieréwnosci spolecznych
i polaryzacje majatkowa, wylanianie si¢ nowej gospodarki opartej na wie-
dzy i spoleczenstwa uczacego sie, panowanie pluralistycznej i skomercjali-
zowanej kultury masowej, eksplozje informacyjna itp. Im wieksze sg trud-
nodci z adaptacjg do wielorakich i szybko zachodzacych przeobrazen, tym
wiegksza i bardziej realna jest grozba wykluczenia spolecznego. Stad istnieje
wielka potrzeba obecnosci w zyciu spolecznym specjalistow z zakresu pe-
dagogiki, ktorzy dzieki odpowiedniej wiedzy, wlasciwie wyksztalconym
umiejetnosciom i nalezycie uformowanym cechom osobowo$ciowym beda
mogli wspomagac¢ ludzi w godnym rozwigzywaniu zyciowych probleméw.

W ujeciu pedagogicznym odpowiedzialnos$¢ traktowana jest jako waz-
na cecha postepowania czlowieka, bedaca rezultatem sterowania relacjami
w stosunku do innych i samosterowania wlasnym rozwojem. Jan Pa-
wel II Iaczyl odpowiedzialno$¢ za drugiego czlowieka z miltoscia do niego.
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Mowil, ze w poczuciu odpowiedzialnosci za osobe kryje sie troska o jej
prawidlowe dobro — kwintesencja calego altruizmu, a réwnoczesnie nie-
omylny znak jakiego$ rozszerzenia wlasnego ,ja”, wlasnej egzystencji, o to
drugie ,ja” i o te druga egzystencje, ktora jest czlowiekowi tak bliska jak
jego wlasna. Praca nauczycieli, ich czynnosci zawodowe i sposéb ich
wykonywania, a przede wszystkim ich podmiot, ktérym jest uczen — nie-
jako zwigkszaja pod pewnymi wzgledami roszczenia etyczne, powoduja
wzrost wrazliwosci na okreS§lone wartosci etyczne. Pelnienie powolania
nauczycielskiego wiaze si¢ z respektowaniem miedzy innymi takich wy-
mogow moralnych, do ktérych przestrzegania nie jest zobowigzana reszta
spoleczenistwa. Tak wiec postuga pedagogiczna jest szczegdlna dzialalnoscia,
ktorej efekty sa uzaleznione od etyki zawodowej nauczyciela. Cechg istotna
w rozréznieniu powolania nauczycielskiego od innych profes;ji, jest to, ze
przedmiotem oddzialywania jest tu zywy czlowiek, ktéry myéli, ocenia,
poddaje sie wptywom, lub je odrzuca, wrazliwy na atmosfere panujaca
w klasie i w szkole. Antropotwoércza funkcja dziatalnoSci pedagogicznej
okresla stopien odpowiedzialnosci nauczyciela. Odpowiedzialnos¢ ta jest
ogromna, bo najwieksza jest wladza czlowieka ksztaltujacego umysty. Ludzka
odpowiedzialno$¢ bowiem siega dokladnie tak daleko, jak ludzka moc. Moc
nauczyciela jest niemata. To nauczycielowi dane jest by¢ wspottworcag czlo-
wieka. Odpowiedzialno$¢ ta jest w zasadzie odpowiedzialnoscig moralna.
Warto wigc zauwazy¢ wpltyw réznych nurtéw rewalidacji i resocjalizacji
na stan wspolczesnej wiedzy pedagogicznej w kontekscie wspélczesnego
klimatu etyczno-moralnego.

Czlowiek potrzebujacy wsparcia i pomocy

Celem wychowania jest wewnetrzne przetworzenie czlowieka. Ma ono
zaszczepi¢ w wychowanku sile woli, dzigki ktérej bedzie mogl realizowac
obiektywne cele swojego zycia. Podmiotem wychowania jest czlowiek, od
wieku dzieciecego poczynajac. Wychowanie polega na wspélpracy z roz-
wojem oraz na kierowaniu nim; jest ukierunkowaniem czlowieka na war-
tosci. Wymaga to spelnienia dwéch warunkéw: samowychowania i od-
powiedzialnosci. Gléwnymi elementami ludzkiej natury sa $wiadomosé
i wolnos¢. Konieczna jest che¢ wychowanka do samorozwoju i jego peina
wspoélpraca w osigganiu zamierzonego celu. Z pewnoscig jednym z waz-
niejszych elementéw koncepcji wychowaweczej jest odpowiedzialnos¢. Jest
ona koniecznym warunkiem wychowania. Warunkami odpowiedzialnosci
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sg: wolnos¢, obiektywnie istniejgce wartosci oraz przyczynowa struktura
Swiata. Jezeli wiec czlowiek moze by¢ przyczyna swoich czynéw, dokony-
wac je w sposdb wolny, to moze takze za nie odpowiadaé. Warto$ci pozwa-
laja ten czyn okresli¢, a takze okresli¢ odpowiedzialno$¢ podmiotu za jego
czyny. Postawa odpowiedzialnosci, w najprostszym ujeciu, wymaga spel-
nienia czterech warunkéw: wiem, co robie, znam cel dzialania, przewiduje
konsekwencje, przyjmuje i ponosze te konsekwencje. To proste zestawienie
moze by¢ bardzo pomocne w procesie wychowania. Uczenie odpowiedzial-
nosci polega na wyrabianiu samodzielnosci, czyli wyrabianiu gotowosci
do podejmowania decyzji oraz umiejetnosci radzenia sobie z problemami.
Wazny jest w tym procesie fakt, by wybor byl skierowany ku wartosciom,
a nie stawatl sie ucieczka przed wysitkiem i trudnosciami. Pedagogika spe-
cjalna zajmuje sie teoretyczng i praktyczng zastosowawczg problematyka
wychowania 0s6b uposledzonych oraz niedostosowanych spotecznie, to
jest dzieci, mlodziezy i dorostych ze szczegélnymi trudno$ciami, w porow-
naniu z tak zwang normg, w uczeniu si¢ i wychowaniu. Pedagogika spe-
cjalna, budujac wlasna teorie¢ — teorie rewalidacji, pozostaje jednoczesnie
w okreslonym stosunku wspoétzaleznosci z dyscyplinami najbardziej ogol-
nymi pedagogiki, to jest teoria wychowania, ktéra okresla jaki powinien
by¢ ideal wychowawczy i w jaki sposéb zmierza¢ do jego osiggania oraz
dydaktyka ogélna, ktéra przede wszystkim zajmuje sie tym, czego uczyg,
jak uczy¢ i jak nauczy¢. Zadaniem pedagogiki specjalnej jest dazenie do
stworzenia teorii rewalidacji i resocjalizacji stuzacej praktyce wychowania
0s6b odbiegajacych od normy. Przedmiotem jej jest zatem teoria i prakty-
ka wychowania. Pedagogika specjalna zajmuje sie réwniez mlodzieza nie-
przystosowang spolecznie i wymagajaca specyficznych metod resocjalizacji
wskutek konfliktu z prawem i normami spoleczno-moralnymi. Podmiotem
jej sa takze ludzie dorosli, potrzebujacy rewalidacji i ludzie znajdujacy sie
na pograniczu normy rozwoju psychicznego i fizycznego. Praktyka peda-
gogiki specjalnej ksztaltowala sie wczesniej anizeli teoria. Potrzebe orga-
nizowania specjalnych doméw poprawy dla chlopcéw wykolejonych uza-
sadnial miedzy innymi Platon, a Herondas, poeta grecki zyjacy w III wieku
przed narodzeniem Chrystusa, w opracowaniu scenicznym ,Bakatarz” dat
opis chlopca wykolejonego i metod wychowawczych, ktére bardzo diugo
byty ,natchnieniem” pedagogéw pracujacych nad resocjalizacjg miodziezy.
Poczatki teorii pedagogiki specjalnej sa znacznie pézniejsze. Nawet wtedy,
gdy w XVIII wieku powstaly pierwsze szkoly i zaklady specjalne, ich dzia-
tanie nie bylo oparte na teorii pedagogiki specjalnej. W centrum programéw
badawczych pedagogiki specjalnej jest czlowiek potrzebujacy wsparcia
i pomocy w przekraczaniu réznorakich barier blokujacych jego wzrastanie
i uczestnictwo w zyciu wspdlnoty spolecznej. Troska o pelny rozwdj jego
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czlowieczenstwa stanowi tres¢ wszelkich poszukiwan teoretycznych i me-
todologicznych oraz rozwiagzan terapeutycznych, rehabilitacyjnych, dydak-
tycznych i wychowawczych tej subdyscypliny pedagogicznej. Wymagania,
jakie stawia pedagogika specjalna, wynikajg z ré6znorodnosci i ztozonosci
problemoéw, ktére dotyczg oséb z réznorodnymi dysfunkcjami organizmu.
Rewalidacja oznacza przywroécenie czlowiekowi pelnej sprawnosci. Jest
procesem wychowawczym, z zaplanowanymi celami, uwzgledniajacym
wiedze teoretyczng i dzialanie skierowane na konkretng osobe. W obec-
nych czasach rewalidacja w swym zakresie obejmuje szereg oddziatywan
natury pedagogicznej i spolecznej majacych za cel przywrécenie w miare
mozliwosci jednostce niepelnosprawnej mozliwosci funkcjonowania w spo-
leczenistwie. Nalezy tu zréznicowa¢ charakter oddzialywan skierowanych
na osoby o niepelnosprawnosci fizycznej oraz intelektualnej jak i uwzgled-
ni¢ ich wiek. Pewne procesy w strukturach korowych powstaja jako skia-
dowa ciggu zdarzen i oddzialywan Srodowiskowych jak i wychowawczych
oraz emocjonalnych. W sytuacji, gdy minie juz wiek, w ktérym te struktury
w mézgu sie powinny ksztaltowa¢ ich odtworzenie jest tylko fragmenta-
ryczne mniej lub wiecej. Rewalidacja jest to oddzialywanie zmierzajace do
przywroécenia pelni sit osobom ostabionym powazna choroba lub urazami.
System opieki i pomocy dzieciom z odchyleniami i zaburzeniami obejmuje
profilaktyke, diagnoze i terapi¢'. Rewalidacje mozna ogolnie okresli¢ jako
wychowanie specjalne jednostek uposledzonych, zmierzajace do najpelniej-
szego ich rozwoju.

Rewalidacja w procesie nauczania i wychowania

Rewalidacja stanowi ciag zabiegéw dydaktycznych, wychowawczych,
leczniczych, ktérych celem jest jak najlepsze przystosowanie do zycia spo-
tecznego®. Podstawowe cele ksztalcenia dzieci niepelnosprawnych intelek-
tualnie zmierzaja do optymalnego ich rozwoju oraz przystosowania do zy-
cia w spoleczefnstwie w granicach indywidualnych wiasciwosci jednostki’.
W przypadku dziecka niepelnosprawnego intelektualnie proces edukacji
wymaga specjalnych srodkéw oddziatywania, gdyz dziecko nie moze spro-
sta¢ oczekiwaniom i wymaganiom otoczenia. Potrzebna jest wéwczas po-
moc korekcyjna, kompensacyjna i usprawniajgca realizowana w ramach

! http://www.from.okay.pl/goral/downstrona/pojecie.htm [dostep: 5 grudnia 2012 r.].

2 http://www.edukacja.edux.pl/p-9524-rewalidacja-indywidualna-w-procesie-nauczania.
php (dostep: 10 grudnia 2012 r.).

3K.Kirejczyk, Uposledzenie umystowe — pedagogika, Warszawa 1981, s. 68.
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zaje¢ rewalidacji indywidualnej. W szkole dla uczniéw uposledzonych
umystowo istnieje odrebny przedmiot — rewalidacja indywidualna. Jest
ona podstawowa forma specjalistycznej pomocy dzieciom uposdledzonym
umystowo, ktére maja trudnosci w opanowaniu materialu nauczania oraz
w nawigzywaniu kontaktéw spotecznych z powodu réznych wad i zabu-
rzenh. Mozna powiedzie¢, ze jest blokiem zaje¢ wspomagajacych rozwoj
dziecka — wspomagajacych, kompensacyjnych i usprawniajacych. U dzie-
ci niepelnosprawnych intelektualnie obserwuje sie ogromna réznorodnosé
zaburzen. Sg to miedzy innymi: zaburzenia rozwoju mowy, powazne de-
ficyty w zakresie sprawnosci analizatora wzrokowego i stuchowego, zabu-
rzenia lateralizacji, sprawnos$ci motorycznej i manualnej oraz zaburzenia
emocjonalne. Trudnosci natury percepcyjnej czesto uniemozliwiaja zdol-
no$¢ do nauki czytania i pisania, do wykonywania zadan manipulacyj-
nych?. Zaburzenia emocjonalne natomiast w ogromnym stopniu zakléca-
ja sposob funkcjonowania dziecka, rzutujac jednoczesénie na jego i tak juz
ograniczone mozliwosci poznawcze. Wczeénie podjete i konsekwentnie
realizowane oddzialywania rewalidacyjne daja szanse rozwoju intelektu-
alnie niepelnosprawnemu dziecku, nabycia przez nie mozliwych dla siebie
form zrealizowania sie, a w konsekwencji w petni aktywnego uczestnictwa
w zyciu. Chcac podjaé w pelni Swiadoma i odpowiedzialng prace rewalida-
cyjna, na poczatku trzeba dokona¢ diagnozy psychologiczno-pedagogicz-
nej°. Polega ona na okresleniu stopnia glebokosci deficytéw rozwojowych
oraz trudnosci dziecka, wyréznieniu funkcji niezaburzonych, poznaniu
potencjalnych mozliwosci dziecka oraz cech jego osobowosci, ustaleniu
etiologii obserwowanych trudnosci. Znajomos¢ etiologii pozwala na doko-
nanie wilasciwego wyboru kierunku pracy z dzieckiem. Diagnozy dokonuje
sie w oparciu o wlasng obserwacje, informacje uzyskane od nauczycieli
i rodzicow, histori¢ zycia dziecka, analiz¢ badan psychologicznych i peda-
gogicznych oraz wyniki badan lekarskich. Na podstawie uzyskanych infor-
macji dokonuje sie oceny poziomu trudnosci. Moze to by¢ dziecko z global-
nym obnizeniem mozliwo$ci umystowych; nieréwnomiernym opéznieniem
rozwoju, w ktérym dominuja fragmentaryczne zaburzenia jednej lub kilku
funkcji umystowych; nieréwnomiernym opdznieniem rozwoju, w ktérym
dominujg fragmentaryczne deficyty funkcji wzrokowych, stuchowych lub
ruchowych; z zaburzeniem procesu lateralizacji; z zaburzeniem mowy;
z zaburzeniami neurologicznymi (epilepsja, porazenie mézgowe, zaburze-
nie tempa i rytmu psychoruchowego); z zaburzeniami psychicznymi, ner-
wicowymi, emocjonalnymi lub osobowosci. U dzieci niepelnosprawnych in-

*O. Lipkowski, Pedagogika specjalna. Zarys, Warszawa 1981, s. 41.
*Por. K.J. Zablo cki, Wprowadzenie do rewalidacji, Warszawa 1996.
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telektualnie czesto obserwuje sie sprzezone deficyty i trudnosci. Wystepuja
one réownoczesnie lub tez jedne sg konsekwencja innych. Z punktu widze-
nia pracy rewalidacyjnej bardzo wazne jest okreslenie, co jest pierwotne,
a co wtoérne. Na przyklad globalne opdznienie rozwoju umystowego moze
by¢ wynikiem bardzo powaznych fragmentarycznych zaburzen, ktére
wywoluja zaburzenia emocjonalne®. Cwiczenia i metody prowadzenia
zajec¢ dobiera si¢ w zaleznosci od rodzaju i zlozonosci zaburzen oraz wieku
dziecka. Istotna jest troska o atmosfere pogody i budzenia wiary we wiasne
mozliwosci’. Kiedy dzieci beda sie bawic¢ i réwnocze$nie uczy¢ éwiczac
zaburzone funkcje, wtedy te zajecia rewalidacyjne bedg chwilg relaksu,
radodci i nauki.

Pedagogika resocjalizacyjna pomoca w rozwoju czlowieka

Interdyscyplinarny charakter ksztalcenia obejmujacy zagadnienia pe-
dagogiki resocjalizacyjnej, europejskich systeméw resocjalizacji, aksjo-
logicznych i prawnych podstaw resocjalizacji, diagnozy resocjalizacyjnej,
kryminologii, wiktymologii, suicydologii, psychologii sagdowej i peniten-
cjarnej, metodyki pracy kuratora sadowego, readaptacji spotecznej i pomocy
postpenitencjarnej, zarzadzania instytucja wychowawczg i resocjalizacyj-
ng, profilaktyki zachowan nieprawidlowych i przestepczych, profilaktyki
uzaleznien — z przekazem praktycznym gwarantuje kompleksowe przy-
gotowanie do zawodu. Wspoélczesny klimat etyczno-moralny sprzyja, by
pedagogika resocjalizacyjna ksztalcita specjalistow z zakresu nauczania
i wychowania 0s6b z zaburzeniami zachowania i niedostosowanych spo-
lecznie. Absolwenci tej specjalnosci przygotowani sg do pracy zaréwno
w instytucjach panstwowych, samorzadowych i pozarzadowych, zajmuja-
cych sie organizacja srodowiska spolecznego, diagnozowaniem oséb i grup
doswiadczajacych trudnosci spolecznych, jak i w placéwkach, majacych za
zadanie reagowac na problemy wynikajgce z patologii spotecznych. Wia-
domo, Ze praca z ,trudng mliodzieza” w warunkach resocjalizacji wymaga
silnej osobowosci, charyzmy i postawy pelnej optymizmu®. Resocjalizacja
jest procesem bardzo waznym w spoleczenstwie, gdyz nie tylko pozwala
na utrzymanie rownowagi pomiedzy osobami dostosowanymi spolecznie

¢ Por. Rozporzadzenie MENiS z dnia 12 lutego 2002 r. w sprawie ramowych planéw na-
uczania w szkolach publicznych.

7Por. K. Nur ek (red.), Rewalidacja indywidualna dziecka niepetnosprawnego, Krakéw 1992.

8 Por. http:/www.wpsnz.uz.zgora.pl/pliki/prace_studentow/prace/resocjalizacja.pdf [do-
step: 7 grudnia 2012 r.].
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a nieprzystosowanymi, ale takze uniemozliwia catkowite destrukcje isto-
ty ludzkiej i stanowi pewna nadzieje, Ze system wymiaru sprawiedliwosci
nie bedzie tylko surowym narzedziem wymierzonym w spolecznie nie-
przystosowane jednostki, ale takze bedzie budowa¢ w tych jednostkach
odpowiednie skale wartosci i norm. Granice resocjalizacji poszerzyly si¢
znacznie poprzez rozwoj pedagogiki specjalnej, psychiatrii i psychopatolo-
gii. W takim klimacie jednostki z wszelkimi odchyleniami od normy uznaje
sie za majace prawo do szczegolnej opieki. Zasada ta jest uznawana w od-
niesieniu do 0s6b chorych, kalekich, ale budzi zastrzezenia wzgledem os6b
aspolecznych. Pomoc w pedagogice resocjalizacyjnej rozumiana jest jako
pomoc w rozwoju jednostkom, ktére w innym przypadku nie sa w stanie
funkcjonowac i osiagnac pelnie rozwoju spoteczno-moralnego. Najistotniej-
sze w procesie resocjalizacyjnym jest zaufanie, ktérym nalezy obdarzy¢ wy-
chowawce. Zasada pomocy nie odnosi sie tylko do okresu, w ktérym kto$
przebywa w placoéwce resocjalizacyjnej. Po jej opuszczeniu pomoc jest bar-
dzo potrzebna. Podstawowym bowiem celem i postulatem wychowania re-
socjalizacyjnego jest wyrobienie w czlowieku niedostosowanym spotecznie
umiejetnosci zycia w spoleczenistwie. Dokona¢ mozna tego nie w izolacji,
lecz we wspoélpracy ze srodowiskiem spolecznym’.

Etap przystosowania i akceptacji stanowi bardzo wazny etap, gdyz
nastepuje tu pewien przelom z postawy negatywnie nastawionej wobec
rzeczywistosci, do postawy akceptujacej normy. Szczegdlng role w ksztal-
towaniu pogladéw moralnych przypisuje sie w tym etapie ocenie swego
postepowania na podstawie pozytywnych kryteriéw moralno-spotecznych.

Stad wazny jest etap gotowosci do realizacji pogladéw moralnych. Zada-
niem w tej fazie jest umocnienie treSci moralnych i wyrobienie gotowosci
do stosowania ich w zyciu codziennym.

Czlowiek wykazuje swoja dobrowolnos¢ w realizacji probleméw moral-
nych wowczas, gdy w zakladzie lub szkole istniejg ku temu odpowiednie
warunki.

Moralnoé¢ dzisiejsza a kryzys i nadzieja

Wiele danych poznawczych i analiz naukowych, a nawet powszednich
doswiadczen i obserwacji zdaje si¢ wskazywac na to, ze aktualna rzeczy-
wisto$¢ moralna naszego kregu cywilizacyjno-kulturowego jest godnym

*Por. B. Urban, M. Stanik, Resocjalizacja: teoria i praktyka pedagogiczna, PWN, Warszawa
2007, t. 1i 2.
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najwyzszej uwagi i powaznego zatroskania klimatu moralnosci i etyki. Po-
glad o glebokim zakorzenieniu sumienia, jako podstawowego skladnika
doswiadczenia moralnego reprezentuje tez wielu wspoélczesnych filozofow.
Oczywiscie, sumienie ma swe Zrddla nie tylko w ontogenetycznie i filo-
genetycznie uksztaltowanej ludzkiej naturze, ale takze w spoleczenstwie
i kulturze. Uwazaja oni, ze sumienie jest kategoria wspdlna okresleniu in-
tuicji dobra i poreczenia moralnego wartosci, wywodzacych sie nie tylko
z kultury danego spoleczenistwa, ale z podstawy tej kultury — natury czlo-
wieka. Zauwaza si¢ pewien kryzys w moralnosci i w etyce, a nie kryzys
moralnosci w ogole. Jest to gtéwnie kryzys spetryfikowanej i nieprzystajacej
do wymogdéw wspodlczesnosci formy moralnosci, a wiec instytucjonalnych
i dyskursywnych jej przejawéw: tradycyjnych systeméw normatywnych,
obyczajowo i spolecznie utrwalonych deontologii, r6znych kodekséw i zbio-
réw praw etycznych, klasycznych odmian moralistyki i w znacznej mierze
takze tradycyjnego jezyka etycznego. Méwiac inaczej, nie jest to kryzys
sumien ludzkich, psychicznych i osobowosciowych poktadéw moralnosci,
jej podmiotowo zywej tkanki — tkanki z natura i psychicznoécia ludzka
wzglednie trwale zwiazanej i bedacej jej atrybutywna wiasnoscia. W tej su-
biektywnej warstwie jest on mniej doglebny i destrukcyjny, anizeli w struk-
turze w stosunku do niej wtérnej i zewnetrznej, jak gdyby w nadbudowie
naturalnej moralnosci, to znaczy w jej jezyku, dyskursie normatywnym, in-
stytucjonalnych formach, w tradycyjnych porzadkach etycznych, w sforma-
lizowanych systemach zasad i wartos$ci moralnych. Kryzysem objeta jest nie
rdzenna, Zrédlowa sfera moralnosci, ale jej wtérna, pochodna i wlasciwie
pomocnicza struktura: pojeciowa, doktrynalna, normatywna i instytucjo-
nalna. Ta ostatnia jest w praktyce i kulturze moralnej wazna i niezbedna.
Stanowi bowiem zobiektywizowany punkt odniesienia dla reakcji, wybo-
réw i decyzji moralnych i regulacyjny instrument Zycia moralnego a przy
tym jest w aktach moralnych podmiotowo do$¢ czesto ozywiana i aktuali-
zowana. Jednakze w caloksztalcie zycia, bedac raczej forma niz jego tre-
Scia, byla ona i jest konstrukcja najbardziej podatng na zmiany. Ona tez
w pierwszej kolejnosci ulegala r6znym historycznym kryzysom i przeobra-
zeniom w bogatych dziejach tego zjawiska. A jesli chodzi o wspoélczesny
kryzys w moralnosci, to dostrzegalne jest w nim nie tyle dezaktualizowanie
sie czy zuzywanie podstawowych wartosci i norm etycznych, co ostabianie
dla nich postuchu i gotowosci przestrzegania, zwlaszcza w proponowanych
w pelniejszych i usztywnionych ukladach, a takze w tradycyjnej szacie je-
zykowej. Odniesienia do nich sg bardzo kulturowo, spolecznie i jednost-
kowo zréznicowane. Przykladowo rzecz biorgc najwieksze zaniechania
wobec nich dostrzegalne sa obecnie w kregach politykéw i ludzi biznesu,
czeSciowo takze w Srodowiskach dziennikarzy i prawnikéw. Globalnie
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biorgc wiekszy jest wymiar tej choroby moralnej w strefie postindustrialnej
cywilizacji Zachodu, niz w obszarze innych cywilizacji i kultur. Stwierdze-
nie faktu, ze ta sfera moralnosci na ogot nie ulega w szerszym wymiarze
zdecydowanie niekorzystnym zmianom oczywiscie nie wyklucza zacho-
dzenia w jej dziedzinie pewnych zmian wyraZnie niepozadanych i trud-
nych do zaakceptowania. Takich na przyklad, jak wigksze lub mniejsze
oslabienie w znacznych kregach ludzkich wrazliwosci moralnej, zacieranie
sie wyrazistosci kryteriow moralnych i zbyt daleko posunieta ich relaty-
wizacja, zmniejszenie gotowosci do podejmowania i ponoszenia odpowie-
dzialno$ci za wlasne czyny i zachowania, niedostatki sity motywacyjnej do
podjecia roli opiekuna spolegliwego wobec 0s6b od nas zaleznych i stab-
szych a potrzebujacych naszej pomocy. Mimo tych ostabien i znieksztalcen
sfera moralnosci naturalnej ma sie ciagle dobrze u czlowieka wspoélczesne-
go, staje sie w gruncie rzeczy ostoja czy punktem Archimedesowym etyki
w rozleglej przemianie rzeczywistosci moralnej naszych czaséw. Potwier-
dza ona takze w planie przysztodci zywotnos$¢ etycznosci jako atrybutyw-
nej wlasciwosci natury ludzkiej, a przez to uprawomocnia teze, Ze mimo
réznych, historycznie i cywilizacyjnie uwarunkowanych kryzyséw ludzkiej
duchowosci i zachowan, czlowiek pozostaje istotg, ktérej niezmiennie przy-
stuguje miano homo moralis; miano, ktére jest nieodlacznie zwigzane z sen-
sem pojecia czlowieczenstwa.

Niemal codziennie dostrzega sie, ze ludzko$¢ aktualnie do$¢ zywo i spon-
tanicznie reaguje na przejawy krzywdy, niesprawiedliwosci i nieszczesé
swych bliznich, w konfrontacji z tymi negatywnymi zjawiskami wykazuje
znaczng wrazliwo$¢ moralng i gotowo$¢ zaangazowania sie w ich rozwia-
zywanie. Natomiast bardziej znieczulone i opieszale reagujace, w poréw-
naniu z poszczeg6lnymi jednostkami i nieformalnymi grupami ludzkimi,
okazuja sie panstwowe i miedzynarodowe instytucje polityczne, finansowe
i gospodarcze. Jakze sa udane w wielu krajach, a nasz kraj jest tutaj wlasnie
dobrym przykladem, akcje na rzecz celéw spolecznie dobroczynnych i hu-
manitarnych, zawdzigczaja swdj sukces szerokiemu wsparciu wielu ludzi
dobrej woli. Cenna jest w ogdle kreatywnos¢ i owocnos$¢ myslenia etyczne-
go i powstawanie licznych nowych koncepcji etyki spolecznej, srodowisko-
wej i indywidualnej, jak i pewnych odmian etyki globalnej, ekologicznej
i bioetyki.

Wystepuje ksztaltowanie si¢ nowego jezyka etycznego, nowych dyskur-
sow etycznych, nowych form ekspresji $wiadomosci, wyobrazeniowosci
i poczuciowo$ci moralnej (postmodernizm, neopragmatyzm, ekofilozofia
i inne orientacje filozoficzne przetomu XX i XXI wieku). Permanentnie wi-
da¢ duza role i wrastajgce wplywy w Swiecie wspolczesnym tradycji re-
ligijnych glebiej osnutych na podlozu moralnym. Zywotnoéé¢ moralnosci
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naturalnej w §wiecie wspo6lczesnym potwierdzajag nowsze dociekania filo-
zoficzne oraz niektére wyniki aktualnych badan naukowych nad natura
ludzka i osobowoscia, w szczegdlnosci nad ludzkim sumieniem. Z rézno-
rakich filozoficznych uzasadniefi ontyczno$ci moralnosci naturalnej warto
zwrdéci¢ uwage na poglady ks. J. Tischnera. Pisze on: ,czlowiek, aby zy¢,
rozwija¢ sie i by¢ soba, takze potrzebuje etosu. Wytwarzaja go nie tylko
powietrze, ziemia i woda, lecz przede wszystkim Srodowisko ludzkie, inni
ludzie. Czlowiek jest z natury istotg etyczng, to znaczy kims dla kogo pro-
blem etosu jest zarazem problemem wlasnego bytu. Jesli odkryje, gdzie,
wsréd jakich spraw, z jakimi ludZmi wigze si¢ jego etos, moze przynies¢
owoc obfity. Jedli tego nie znajdzie, bedzie zyl jako istota obca samej so-
bie”. Zauwaza takze, ze ,pierwotnym zrédlem doswiadczenia etycznego
nie jest przezycie wartosci jako takich, lecz odkrycie, ze obok nas pojawil
sie drugi czlowiek. To nie wartoSci, to nie normy, nie przykazania sg pierw-
sze, ale obecnos¢ drugiego czlowieka. I nadto: cata tajemnica etyki zawiera
si¢ w zarodku w umiejetnosci wlasciwego widzenia czlowieka i jego ludz-
kich spraw. Doswiadczenie drugiego czlowieka oznacza otwarcie dla mnie
etycznego horyzontu mego istnienia”"’.

Mozna wigc mie¢ nadzieje, ze formy dzialania promoralnego, indywidu-
alnego i zbiorowego, nadal beda sie przyczynia¢ do kultywowania a nawet
rozwoju postepu moralnego wobec drugiego czlowieka. Wszedzie bowiem
tam, gdzie wychowywano, zawsze wystepowaly trudnosci wychowawcze
i potrzeba specjalnego ustosunkowania sie do przypadkéw trudnych w ob-
szarze kwestii spolecznych. Problematyka pedagogiki specjalnej ma duze
znaczenie spoleczne, poniewaz wspoélczeénie zyje coraz wiecej ludzi znaj-
dujacych sie ponizej normy fizycznej lub psychicznej. W centrum progra-
moéw badawczych pedagogiki specjalnej jest cztowiek potrzebujacy wsparcia
i pomocy w przekraczaniu réznorakich barier blokujacych jego wzrastanie
i uczestnictwo w zyciu wspoélnoty spolecznej. Troska o pelny rozwoj jego
czlowieczenstwa stanowi tre$¢ wszelkich poszukiwan teoretycznych i me-
todologicznych oraz rozwigzan terapeutycznych, rehabilitacyjnych, dydak-
tycznych i wychowawczych subdyscyplin pedagogicznych. Wymagania, ja-
kie stawia pedagogika, wynikaja z r6znorodnosci i ztozonosci problemoéw,
ktoére dotyczag osob z réznorodnymi dysfunkcjami organizmu.

W ujeciu pedagogicznym odpowiedzialnosc¢ traktowana jest jako wazna
cecha postepowania czlowieka, bedaca rezultatem sterowania tym postepo-
waniem w stosunku do innych i samosterowania wlasnym rozwojem.
Pedagogika rewalidacyjna i resocjalizacyjna jest wiec ogromna pomoca
w rozwoju czlowieka.

0 Por. ,Res Humana”, nr 2/2008, s. 5-9 i 26-30.
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Streszczenie

Ethos jest formg poszukiwania siebie, szukania prawdy o czlowieku, o jego godnosci.
Niniejszy artykul stanowi prébe odnalezienia prawdy o czlowieku jutra, o jego wartosci,
pragnieniach a szczegdlnie o wplywie rewalidacji i resocjalizacji w kontekscie wspélcze-
snego klimatu etyczno-moralnego na stan wspdlczesnej wiedzy pedagogicznej. Rewalidacja
stanowi cigg zabiegéw dydaktycznych, wychowawczych, leczniczych, ktérych celem jest jak
najlepsze przystosowanie do zycia spolecznego. Pedagogika resocjalizacyjna sluzy naucza-
niu i wychowaniu os6b z zaburzeniami zachowania i niedostosowanych spolecznie.

Summary

Ethos is a form of self exploration, seeking the truth about man and his dignity. This ar-
ticle is an attempt to find the truth about the man of tomorrow, his values, desires, and parti-
cularly the impact of rehabilitation and social reintegration in the context of today’s ethical-
-moral climate on the state of modern pedagogical knowledge. Rehabilitation is a sequence
of teaching procedures, as well as educational and therapeutic ones, whose goal is the best
possible adaptation to social life. Reintegration pedagogy is about teaching and educating
people with conduct disorder and social maladjustement.
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Uwagi wstepne

Dotychczasowe poglady dotyczace naukowosci pedagogiki opiekunczej
sa bardzo réznorodne i nierzadko wprost przeciwstawne. Szczegdlnie wni-
kliwej analizy wymaga¢ bedzie pedagogika opiekuncza w aspekcie mery-
torycznych kryteriéw tworzenia nauki. Pedagogika opiekunicza mimo swej
ponad osiemdziesiecioletniej tradycji nadal jest dziedzing pedagogiczna
in statunascendi. Jej pluralizm koncepcyjny na gruncie polskim jest tego naj-
lepszym dowodem, ale zarazem nadziejg na dalszy rozwdj. Osiemdziesiat
lat w rozwoju kazdej nauki to niedlugi okres, tym bardziej, ze w przypad-
ku pedagogiki opiekunczej faktyczny jej rozw6j nastapil dopiero od 1966 r.!
Do tego czasu pedagogika opiekuncza, ktéra swe narodziny (w aspekcie
teoretycznym) zawdziecza ].Cz. Babickiemu i pedagogom spolecznym po-
zostawala w Scistych ramach teoretyczno-metodologicznych pedagogiki
spolecznej, jako jej subdyscyplina (subdyscyplina subdyscypliny). Ten stan
rzeczy zauwazajg tez inni autorzy: ,Warto zaznaczy¢, ze wcigz nie mamy

! Wystapienie M. Jakubowskiego na konferencji naukowej w Gdansku, ktére polemizo-
walo z pogladami pedagogéw spolecznych na temat pedagogiki opiekunczej, a szczegdlnie
z pogladami R. Wroczynskiego.
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zadowalajgcej odpowiedzi na zasadnicze pytanie, czy pedagogika opiekun-
cza spelnia kryteria samodzielnej dyscypliny naukowej. Podobne watpliwo-
Sci zglaszane sg zreszta wobec calej pedagogiki jako wiedzy o wychowaniu
i swoistej technologii zajmujacej si¢ praktycznymi zastosowaniami teorii
innych nauk a nawet elementéw polityki oraz ideologii. Gdyby nawet opty-
mistycznie przyjaé, ze pedagogika opiekuncza jest nauka, to trzeba od razu
doda¢ uwage o poczatkowej fazie jej rozwoju. Niebezpieczenstwo zahamo-
wania rozwoju pedagogiki opiekunczej upatruje w tym, ze nietrudno za-
szkodzi¢ nauce in statunascendi, nietrudno ja zepchna¢ na boczne tory, fatwo
osmieszy¢, cho¢by dla podkreslenia wiasnej pozycji i wagi. Nie ma tez jed-
noznacznego rozstrzygniecia w sprawie rodowodu pedagogiki opiekuriczej.
Przedstawiciele silniej rozwinietej subdyscypliny, jaka jest niewatpliwie pe-
dagogika spoleczna, powtarzaja konsekwentnie za H. Radlinska i A. Ka-
minskim, ze pedagogike opiekuncza trzeba traktowac jako uszczegélowie-
nie, odgalezienie pedagogiki spotecznej. Krytykuje sie przy tym kierunek
myslenia zaprezentowany m.in. przez M. Jakubowskiego. Autor bowiem
przytoczyl wiele interesujacych argumentéw sugerujacych, iz pedagogika
opiekuncza jako spoleczna praktyka ma wlasna geneze, niezalezng od dzie-
dzin jej pokrewnych, tj. od pedagogiki spolecznej i pedagogiki specjalnej”.
Podobne poglady (uznajace subdyscyplinarnosé¢ pedagogiki opiekunczej)
reprezentuje M. Winiarski: ,Tak wiec pedagogika opiekunicza znajduje sie
w poczatkowej fazie swego rozwoju, dysponujac zaledwie pewnymi zesta-
wami twierdzen ogdlnych dotyczacych niektérych zagadnien opieki peda-
gogicznej. Zaznaczajace sie stanowiska teoretyczne cechuje rézny stopien
zaawansowania, weryfikacji twierdzen oraz ich oryginalnosci; dosy¢ cze-
sto ma miejsce przenoszenie, zapozyczanie twierdzen z nauk pokrewnych
lub tez wyprowadzanie ich na drodze reminiscencji historycznych... sta-
nowiska teoretyczne réznie sytuujg pedagogike opiekunicza wéréd nauk
pedagogicznych (dzial lub kierunek pedagogiki spolecznej, samodzielna
dyscyplina pedagogiczna, subdyscyplina), nadaja jej rézny charakter (mo-
nodyscypliny, polidyscypliny), r6znie ujmuja jej przedmiot (np. jako sytu-
acje wychowawcze okreslonego typu, zaspokajanie potrzeb, opieka réznie
rozumiana) i strukture (dzialty, zakresy, problemy merytoryczne). Jest tu
wiele spraw dyskusyjnych, wymagajacych nieco innego podejécia, a takze
rozstrzygnie¢ porzadkujacych”. Sposr6d wymienionych przez M. Winiar-
skiego statuséw naukowych pedagogiki opiekuniczej najczesciej spotyka-

*F. Kulpinski, Czynniki warunkujgce rozwdj pedagogiki opiekuriczej, [w:] Pedagogika opie-
kuricza wobec wspdiczesnej orientacji filozoficznej i praktyki pedagogicznej, pod red. J. Sowy,
D. Pstrag, Rzeszow 1999, s. 89-90.

SM. Winiarski, O randze i warunkach rozwoju pedagogiki opiekuticzej, [w:] Metodologicz-
ne problemy pedagogiki opiekuiiczej, pod red. Z. Dabrowskiego, Zielona Goéra 1995, s. 15
i20-21.
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my sie z okresleniem jej jako subdyscypliny pedagogicznej. Czesto jest tak,
ze dany autor okresla pedagogike opiekuncza jako subdyscypline pedago-
giki niemalze intuicyjnie, nie dajac zadnego racjonalnego uzasadnienia dla
takiego stanu rzeczy (A. Kelm, F. Kowalewski). Wlasnie w kierunku ukaza-
nia obiektywnej pozycji pedagogiki opiekuniczej (zaréwno w aspekcie wy-
magan merytorycznych jak i formalnych) na gruncie nauk pedagogicznych
powinny zmierza¢ dalsze rozwazania przedstawicieli tej dziedziny. Nalezy
ciggle poszukiwaé¢ odpowiedzi na nastepujace pytania o charakterze on-
tycznym: Co stanowi przedmiot poznania pedagogiki opiekunczej? Czy
jest nim tylko opieka czy tylko wychowanie, czy by¢ moze efekt wzajem-
nych relacji obu desygnatéw (wychowanie opiekuncze)? W zaleznosci od
odpowiedzi na powyzsze pytania nalezy w dalszej kolejnosci poszukiwaé
odpowiedzi na dalsze pytania o charakterze poznawczym: Jakie terminy
iich pojecia (aparatura pojeciowa) cechuja pedagogike opiekunicza? Jaki-
mi metodami badawczymi postuguje czy raczej powinna postugiwac sie
ta dziedzina? Jaka jest jej struktura (wiedza ogdlna i jej pochodne)? Jakie
zadania formuluje w celu dalszego rozwoju wlasnej teorii i metod badaw-
czych? Jakie miejsce zajmuje wspolczesnie pedagogika opiekuncza w syste-
mie nauk pedagogicznych?

Przedmiot i pojecie pedagogiki opiekunczej

Przystepujac do powyzszego problemu warto jeszcze poswieci¢ uwage
strategiom budowy teorii na gruncie nauk pedagogicznych. Mozemy wy-
ro6znic kilka takich strategii:

— strategia indukcyjna — gromadzenie faktéow empirycznych w opar-
ciu o badania wlasne, innych badaczy oraz dosSwiadczenia ontogenetyczne
i filogenetyczne, wielostopniowe uogoélnianie, fgczenie twierdzen ogélnych
w system,

— strategia hipotetyczno-dedukcyjna — formutuje sie¢ hipoteze ogolna
na podstawie faktéw zaobserwowanych lub stwierdzonych przez innych
badaczy, nastepnie empiryczna weryfikacja hipotezy, formutowanie praw
i systemu twierdzen ogélnych,

— strategia indukcyjno-dedukcyjna — taczy w sobie powyzsze strategie,
zapewniajac wyzsza wiarygodnos¢ twierdzeniom ogdlnym,

— strategia intuicyjno-spekulatywna — zapozycza twierdzenia ogolne
z nauk pokrewnych, formuluje twierdzenia na podstawie rozumowania
potocznego, traktuje hipotezy jako twierdzenia naukowe, nie docenia war-
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toéci poznawczych badan empirycznych, postuguje sie malo czytelnym je-
zykiem naukowym.

Wedlug M. Winiarskiego stosowanie wszystkich strategii wymienionych
powyzej gwarantuje wlasciwy rozwdj teorii naukowej: ,Pod tym wzgledem
sytuacja nie przedstawia sie jednakowo we wszystkich dyscyplinach peda-
gogicznych, a chyba najmniej korzystnie w pedagogice opiekuniczej. Do-
minuje tu wyraznie tzw. strategia intuicyjno-spekulatywna wraz ze swo-
imi wszystkimi mankamentami. W konsekwencji rzutuje to niekorzystnie
na rozwdj teorii i praktyki opiekunczo-wychowawczej. Niezbednym wa-
runkiem rozwoju naukowego pedagogiki opiekuniczej jest rozwinigcie —
w ramach tej dyscypliny — szeroko zakrojonych badan empirycznych
i historyczno-poréwnawczych. Nie mozna ograniczac sie tylko do badan
wycinkowych, jak miato to najcze¢sciej miejsce dotychczas. Szczegélnie po-
zadane sag — ze wzgledu na swoje walory poznawczo-praktyczne — bada-
nia calo$ciowe o charakterze systemowym™. Dla pedagogiki opiekunczej
szczegoOlne znaczenie majg badania historyczno-poréwnawcze. Dorobek his-
toryczny tzw. pedagogéw praktykéw (prekursoréw) z zakresu dzialalnosci
opiekuniczo-wychowawczej jest bogatym zrédlem wiedzy dla interesujacej
nas dziedziny pedagogicznej. Slabosci pedagogiki opiekunczej w aspekcie
jej teoretycznych podstaw dostrzega rowniez J. Maciaszek, zwracajac uwa-
ge szczegodlnie na uscilenie jej terminologii, aby byla ona ,jednoznaczna,
jasna i wyrazna”. Dotyczy to zaréwno pojecia ,pedagogiki opiekunczej” jak
i innych poje¢, a zwlaszcza pojecia ,opieki” i sprecyzowania przedmiotu
pedagogiki opiekunczej: ,Z przeprowadzonej analizy wynika, ze pedago-
gika opiekunicza spelnia dotychczas pewne kryteria organizacyjno-struk-
turalne, jak istnienie komoérek naukowych, stowarzyszen, konferencji i cza-
sopism. Spelnia tez w znacznej mierze kryteria merytoryczno-programowe
dotyczace istnienia samodzielnego obszaru badawczego i ksztalcenia kadr.
Nie w pelni jednak dysponuje ‘dojrzaloscig’, wyrazana wlasnym, odrebnym
warsztatem badawczym oraz jednoznaczna terminologia”®. M. Winiarski
jak i]. Maciaszek w swoich pogladach, dotyczacych pedagogiki opiekun-
czej postuguja sie pojeciem ,dyscyplina naukowa”, chociaz z kontekstu wy-
nika jednoznacznie, ze chodzi im o dyscypline pedagogiczna w znaczeniu
subdyscypliny. Brak zasadniczego odréznienia tych dwoch pojec¢ staje sig
czesto przyczyna dysonansu pojeciowego na gruncie danej teorii. W peda-
gogice czesto te dwa terminy uzywane sg zamiennie (jako synonimy), a nie-
rzadko wprost utozsamiane. Tymczasem termin ,dyscyplina naukowa”
jest nadrzedny wobec terminu ,subdyscyplina”, ktéry ze wzgledu na swoj
nizszy stopien ogoélnosci wyrazony przedrostkiem ,sub” w pewien sposéb

4Tamze, s. 21.
*].Maciaszek, Z teorii i praktyki pedagogiki opiekuticzej, Warszawa 1991, s. 29.
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podlega temu pierwszemu. Zatem pojecie ,subdyscyplina naukowa” nie po-
winno i nie moze by¢ w zadnym przypadku stosowane zamiennie lub utoz-
samiane z pojeciem ,dyscyplina naukowa”. Jest to jedno z podstawowych
zalozen formalno-merytorycznych w rozwoju teorii i metod pedagogiki
opiekunczej, na ktére zwraca uwage réwniez H. Muszynski: ,Jakkolwiek
nazwa ‘pedagogika opiekunicza’ znalazla sobie trwale miejsce w nomenkla-
turze nauk o wychowaniu, to o samej dyscyplinie (a raczej subdyscyplinie)
wciagz jeszcze mozna powiedzie¢, ze jest na etapie powstawania, a wiec po-
szukiwania zaréwno swego miejsca, jak tez metodologicznego oblicza. Zna-
mienne jest na przyklad, Ze pojecie ‘pedagogiki opiekunczej’ nie wystepuje
w ogdlnych systematyzacjach nauk, a jesli tak sie dzieje, wowczas dyscypli-
na tak okreslana umiejscawiana jest jako dzial pedagogiki spolecznej lub
pomocy spolecznej”. Trzeba jednak zauwazy¢, ze coraz czeéciej na gruncie
klasyfikacji nauk pedagogicznych pedagogika opiekuncza zostaje ujmowa-
na jako samodzielna subdyscyplina (pedagogika szczeg6lowa), niezalezna
od pedagogiki spolecznej’. Taki tez status nadaje jej wspomniany powyzej
H. Muszynski jako przedstawiciel alternatywnego rozumienia pedagogiki
opiekuniczej: ,Subdyscyplina ta, posobnie jak wiele innych, nie moze ogra-
niczac¢ sie wylacznie do opisu, analizy i sporzadzania statystyk zlozonych
z konstatacji jednostkowych stanéw faktycznych. Jej badawcze zadania idg
niewatpliwie znacznie dalej, co wymaga bardziej wyraznego samookresle-
nia. Wyznacza to tym samym podstawowe kwestie metodologiczne, przed
jakimi ona staje. Ich w miare jednoznaczne rozstrzygniecie jest niewatpli-
wie podstawowym warunkiem dalszego rozwoju® .

Pojecie systemu w ogoéle

W literaturze spotykamy bardzo wiele okresleri terminu ,system”. Bar-
dzo trafnym okresleniem wydaje si¢ by¢ nastepujace: ,[...] skoordynowany
uklad wzajemnie powigzanych i zaleznych od siebie elementéw, tworza-
cy pewna odrebna calos¢, ktorej poszczegélne czesci sktadowe podlegaja
stalym i logicznym prawom porzadkujacym je; rowniez zbior twierdzen

*H. Muszynski, Metodologiczne problemy i status pedagogiki opiekuticzej, [w:] Pedagogika
opiekuricza w okresie demokratycznych przemian, pod red. . Zebrowskie go, Gdansk 1998,
s. 35.

"Por. L. Tur os, Pedagogika ogdlna i subdyscypliny, Warszawa 1999; M. Winiarski, O ran-
dze i warunkach rozwoju pedagogiki opiekuticzej, [w:] Metodologiczne problemy pedagogiki opiekuri-
czej, pod red. Z.Dgbrowskie go, Zielona Géra 1995.

8H. Muszy nski, Metodologiczne..., Gdansk 1998, s. 36.
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powiazanych ze soba okreslonymi zwigzkami logicznymi, stuzacy do opisu
i badania wybranego fragmentu rzeczywisto$ci”®. Sprobujmy zatem wyod-
rebnic istotne elementy systemu:

— odrebna catos¢,

— sklada sie z wielu czesci,

— czesci te podlegaja stalym i logicznym prawom, ktére porzadkuja je,

— caloé¢ ta (jej funkcjonowanie) daje zawsze te same rezultaty (cele) bez
wzgledu na warunki w jakich przyjdzie jej dzialac.

Na te ostatnig ceche zwracajg uwage przede wszystkim nauki szczegé-
towe i techniczne. Nie dotyczy za$ ona nauk spolecznych i nie moze na ich
gruncie wystepowaé. W tych naukach czlowiek jest jednym ze stalych ele-
mentéw danego systemu (spolecznego, wychowawczego, szkolnego) i za-
razem gléwna przyczyna niemoznosci spelnienia sie ostatniego z wymie-
nionych powyzej elementéw a nierzadko i przedostatniego. Mozemy zatem
zaryzykowac teze, Ze w rozumieniu systemu na gruncie nauk humanistycz-
nych i spotecznych pod uwage moga by¢ brane tylko dwa pierwsze elemen-
ty. Trzeci i czwarty element zarezerwowac nalezy tylko do nauk szczegoto-
wych i technicznych.

Pedagogika opiekunicza
a wspolczesny system nauk pedagogicznych

Znaczacy wplyw na prawie wszystkie podzialy nauk miala klasyfikacja
Arystotelesa. Dzielil on wiedze biorgc pod uwage dwa nastepujace aspekty:

— cel naukij,

— stopien abstrakcji jej przedmiotu.

To pozwolilo mu na wyrdznienie trzech typéw wiedzy:

— wiedza teoretyczna, spekulatywna, gdy dazy do poznania prawdy
samej w sobie,

— wiedza praktyczna, gdy zmierza do poznania tego co jest dobre, aby
wlasciwie kierowaé postepowaniem,

— wiedza wytworcza, gdy obiera sobie za cel wytworzenie rzeczy piek-
nych lub uzytecznych.

Tak ocenia klasyfikacje nauk Stagiryty S. Kaminski: ,Niewatpliwie nie-
ktore jego pomysly dotyczace klasyfikacji nauk ,[...] posiadaja trwale zna-
czenie. Wierne jednak trzymanie si¢ schematu Arystotelesa, nawet co do
zasadniczych dzialéw nauki nie wydaje si¢ uzasadnione [...]. Nadto klasyfi-

? Encyklopedia Powszechna, Krakéw 2002, s. 354.

60



Pedagogika opiekuncza we wspoélczesnym systemie nauk pedagogicznych

kacja Stagiryty nie uwzglednia nauk humanistycznych, logiki jako formal-
nej dyscypliny autonomicznej, matematyki jako dyscypliny o konstrukcjach
myslowych itp.”*

Wspolczesnie problem klasyfikacji nauk w znacznym stopniu skompli-
kowaly nastepujace zjawiska:

— proces wyodrebniania sie z filozofii coraz to nowych dyscyplin na-
ukowych,

— proces powstawania subdyscyplin naukowych na pograniczu dyscy-
plin juz istniejacych,

— proces powstawania nowych teorii funkcjonujacych jako nowe dyscy-
pliny naukowe,

— proces wewnetrznej dyferencjacji istniejacych juz dyscyplin nauko-
wych polegajacy na wyodrebnianiu sie z nich i dgzeniu do samodzielnosci
nowych dzialéw nauki'.

Podstawowym problemem klasyfikacji nauk jest kwestia doboru kry-
teriéw. Najczestszymi kryteriami wedlug Malego stownika terminow i pojec
filozoficznych sa:

— kryterium celu,

— kryterium przedmiotu badan,

— kryterium metody badan.

Ze wzgledu na pierwsze kryterium mozemy wyrézni¢ nauki teoretyczne
i praktyczne. Zasadniczg funkcja nauk teoretycznych jest opisanie i wyja-
$nianie fragmentu rzeczywistosci, ktory jest przedmiotem badan. Zalicza-
my do nich takie nauki, jak np.: biologia, fizyka, psychologia czy socjologia.
Nauki praktyczne z kolei skupiajg sie na tworzeniu wiedzy technologicznej,
gwarantujacej najlepsza realizacje okreslonych celéw. Zaliczamy do nich
np.: nauki techniczne, nauki rolnicze i nauki medyczne.

Ze wzgledu na drugie kryterium mozemy wyrézni¢: nauki formalno-
-matematyczne i logiczne, nauki przyrodnicze-fizyczne i biologiczne oraz
nauki spoleczno-humanistyczne. Przedmiotem nauk matematycznych jest
byt realny w aspekcie ilosciowym. Przedmiotem nauk przyrodniczych jest
Swiat materialny, otaczajacy czlowieka. Z kolei przedmiotem nauk spotecz-
no-humanistycznych jest sam czlowiek i jego wytwory.

Wedlug trzeciego kryterium nauki dzielimy na dedukcyjne i indukcyj-
ne. W naukach dedukcyjnych jedyna metodg uzasadniania twierdzen jest
wnioskowanie dedukcyjne (matematyka, logika formalna). System induk-
cyjny stosowany jest w naukach prowadzacych badania empiryczne.

Analizujac problem klasyfikacji nauk T. Hejnicka-Bezwiniska stwierdza:
»Problem niemoznosci zaproponowania zadowalajacej wszystkich klasy-

0S5, Kaminski, op. cit, s. 258.
"T.Hejnicka-Bezwinska, op. cit, s. 69.
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fikacji nie wynika tylko z wieloSci kryteriéw, ktére r6znig poszczegdlne
nauki od siebie. Inng przyczyng — nie mniej wazng — jest fakt, ze wiele
dyscyplin naukowych nie okreslilo jeszcze w sposéb jednoznaczny swego
przedmiotu badan, nie méwigc juz o braku koherencji w systemie stosowa-
nych poje¢ i uznawanych dyrektyw metodologicznych. Powyzej oméwiony
problem dotyczy réwniez pedagogiki [...]”"%. Dlatego na gruncie r6znych
klasyfikacji nauk pedagogicznych spotykamy tak r6zna pozycje pedagogiki
opiekunczej.

Klasyfikacje nauk pedagogicznych sa jeszcze jednym obszarem, na kto-
rym z tatwoscig mozemy dostrzec pozycje pedagogiki opiekunczej i jej r6z-
norodne rozumienie. Dla przykladu wskazmy nastepujace:

— klasyfikacja wedlug Z. Wiatrowskiego ujmujaca pedagogike opiekun-
czg jako subdyscypline pedagogiki spolecznej (subdyscyplina subdyscypli-
ny),

— klasyfikacja M. Winiarskiego ujmujaca pedagogike opiekuncza jako
glowna subdyscypling pedagogiczng obok teorii wychowania i dydaktyki
(pedagogika opiekuncza jako teoria opieki),

— klasyfikacja T. Hejnickiej-Bezwinskiej i L. Turosa ujmujace pedagogi-
ke opiekuniczg jako subdyscypline pedagogiczna zgodnie z duchem subdy-
scyplinarnosci (pedagogika opiekuncza jako subdyscyplina pedagogiczna).

Wedlug Z. Wiatrowskiego, ktory dokonal modyfikacji koncepcji Polskiej
Akademii Nauk wykaz i struktura dyscyplin pedagogicznych przedstawia
sie¢ nastepujgco:

Nauki pedagogiczne

I. Dyscypliny podstawowe

1. Pedagogika ogodlna.

2. Historia o$wiaty i wychowania oraz doktryn pedagogicznych.
3. Teoria wychowania (podstawy wychowania).

4. Dydaktyka.

II. Dyscypliny specjalistyczne wyznaczone linig rozwoju cztowieka

1. Teoria wychowania rodzinnego.

2. Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna (w tym teoria nauczania
poczatkowego).

3. Pedagogika szkolna (ze szczegdlnym uwzglednieniem szkoly ogdlno-
ksztalcacej).

2Tamze, s. 71.
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4. Pedagogika zawodowa (traktowana ostatnio jako czes¢ skladowa pe-
dagogiki pracy, zwana tez teorig ksztalcenia zawodowego).
5. Pedagogika szkoly wyzszej (rozpowszechniona pod nazwa: dydakty-
ka szkoty wyzszej).
6. Pedagogika pracy (przedzawodowa, zawodowa i zakladu pracy).
7. Pedagogika spoleczna (w tym opiekuncza) [podkr. — L]. Pyrzyk].
8. Pedagogika dorostych (andragogika).
9. Pedagogika specjalna.
10. Pedagogika zdrowia.

III. Inne dyscypliny pedagogiczne

1. Pedagogika poréwnawcza.

2. Polityka o$wiatowa.

3. Ekonomika o$wiaty:.

4. Organizacja o$wiaty i wychowania.
5. Pedeutologia.

IV. Dyscypliny naukowe $ciéle zwigzane z pedagogika
1. Psychologia wychowawcza.

2. Socjologia wychowania.

3. Cybernetyka pedagogiczna.

4. Gerontologia pedagogiczna®.

Autor tej klasyfikacji nauk pedagogicznych stoi wyraznie na stanowi-
sku pedagogoéw spolecznych, uwzgledniajac w swej klasyfikacji pedagogike
opiekunicza jako konstytutywna i strukturalng czes¢ pedagogiki spoteczne;.
Tym bardziej, ze wychowanie opiekuricze jest jedna z linii rozwoju czlowie-
ka, wedlug ktérych Z. Wiatrowski wyodrebnia poszczegélne dyscypliny.

Inna klasyfikacje nauk pedagogicznych przedstawil M. Winiarski, opie-
rajac ja na dwoch zasadniczych tezach:

— nauki pedagogiczne zajmuja sie takimi podstawowymi zjawiskami,
jak ksztalcenie, wychowanie i opieka,

— nauki te zajmuja sie trzema kategoriami ludzi, tj. osobami w normie,
osobami z odchyleniami od normy fizjologiczno- psychologicznej, osobami
z odchyleniami od normy spoleczne;j.

W $wietle powyzszych tez autor wylonil dziewie¢ podstawowych dyscy-
plin pedagogicznych: pedagogika ogélna, historia ksztalcenia, wychowania
i opieki, dydaktyka, teoria wychowania, pedagogika opiekunicza [podkr.
— LJ. Pyrzyk], pedagogika specjalna, pedagogika resocjalizacyjna, pedeuto-
logia, pedagogika poréwnawcza. ,Uwzgledniajac zestawy dyscyplin peda-

BZ. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Bydgoszcz 1994, s. 23-24.



Ireneusz Pyrzyk

gogicznych wylonionych na drodze logicznej oraz biorac pod uwage realia
rzeczywistosci pedagogicznej nalezy uzna¢ za podstawowe — na obecnym
etapie rozwoju nauki — nastepujace dyscypliny: pedagogike ogélna, dydak-
tyke, teorie wychowania, pedagogike opiekuncza (teorie opieki) [podkr. —
L]. Pyrzyk], pedagogike specjalng i pedagogike resocjalizacyjna; pozostate
za$ dziedziny — za uzupelniajace”™. Ta z kolei klasyfikacja nauk pedago-
gicznych opiera sie na szerokim rozumieniu pedagogiki jako nauki o trzech
desygnatach ontycznie réznych. To spowodowalo, ze autor wyznaczyl pe-
dagogice opiekunczej miejsce wérdd gléwnych dyscyplin pedagogicznych
mianujac ja teorig opieki. W takim rozumieniu pedagogiki opiekunczej sta-
je sie bliski Z. Dabrowskiemu, M. Jakubowskiemu czy A. Kelmowi.

Jeszcze inng klasyfikacje nauk pedagogicznych przedstawita T. Hejnic-
ka-Bezwinska, dzielac je ze wzgledu na rézne kryteria:

1. Wedlug kryterium metodologicznego (stopnia ogélnosci):

— pedagogika ogdlna w znaczeniu tradycyjnym,

— pedagogiki szczegbtowe.

2. Wedtug celéw czynnosci wychowawczych:

— dydaktyka,

— teoria wychowania.

3. Wedlug kryterium wieku:

— pedagogika przedszkolna,

— pedagogika miodszego wieku szkolnego,

— pedagogika szkolna,

— pedagogika dorostych — andragogika.

4. Wedlug kryterium rodzaju dziatalnosci:

— pedagogika obronna,

— pedagogika rekreacji,

— pedagogika dziatalnosci kulturowej,

— pedagogika sportu,

— pedagogika opiekuncza,

— pedagogika pracy,

— pedagogika czasu wolnego i inne.

5. Wedlug rodzajéw defektéw rozwojowych i dewiacji:

— pedagogika resocjalizacyjna,

— pedagogika rewalidacyjna,

— pedagogika penitencjarna,

— oligofrenopedagogika,

— surdopedagogika i inne.

6. Wedlug podejmowanych probleméw badawczych:

— politologia o$wiaty,

“M. Winiarski, O randze i warunkach rozwoju..., s. 15-16.
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— pedagogika spoleczna,

— pedagogika ksztalcenia zawodowego,

— pedagogika specjalna,

— pedagogika poréwnawcza,

— pedagogika systeméw o$wiatowych,

— pedeutologia i inne'.

Autorka jest jedng z nielicznych, ktéra nadaje pedagogice opiekunczej
charakter subdyscypliny ze wzgledu na rodzaj dziatalnosci wychowawczej.
Jednym z takich rodzajéw jest wlasnie wychowanie opiekunicze, ktore sta-
nowi Scisty przedmiot zainteresowania pedagogiki opiekunczej. Na uwage
zasluguje zastosowanie przez autorke réznych kryteriéw podzialu nauk
pedagogicznych.

Podobne poglady, odnosnie klasyfikacji nauk pedagogicznych, jak
T. Hejnicka-Bezwiniska reprezentuje L. Turos. Autor ten dzieli nauki peda-
gogiczne na dwie grupy:

— pedagogika og6lna i bezposrednio zwigzane z nig dyscypliny: histo-
ria wychowania i mysli pedagogicznej, dydaktyka, teoria wychowania, pe-
dagogika poréwnawcza,

— pedagogiki szczegdlowe (subdyscypliny): pedagogika wczesnoszkol-
na, pedagogika szkolna, pedagogika spoleczna, pedagogika opiekunicza,
pedagogika specjalna (rewalidacyjna i resocjalizacyjna), pedagogika zdro-
wia, pedagogika kultury, pedagogika pracy, pedagogika rolnicza, pedago-
gika wojskowa, pedagogika rodziny, andragogika (pedagogika dorostych).

L. Turos nadaje pedagogice opiekunczej charakter subdyscypliny peda-
gogicznej niezaleznej od innych subdyscyplin (np. pedagogiki spotecznej)
i omawia ja jako jedna z wielu pedagogik szczegotowych. Taki status kla-
syfikacyjny (L. Turos, T. Hejnicka-Bezwinska, A. Kelm) pedagogiki opie-
kunczej w rodzinie nauk pedagogicznych jest wprawdzie zgodny z jej
dazeniem do pelnej subdyscyplinarnosci ale posiada raczej charakter przy-
szlosciowy. Faktycznie za$ (w aspekcie teoretyczno-metodologicznym) pe-
dagogika opiekuncza nadal pozostaje w ramach pedagogiki ogolnej i spo-
tecznej (Z. Wiatrowski).

Wszystkie oméwione powyzej klasyfikacje zawieraja r6znorodne nie-
dostatki, na ktore zwraca uwage T. Hejnicka-Bezwiniska: ,Wielo$¢ stoso-
wanych kryteriow oraz nierozlagcznoé¢ proponowanych klasyfikacji czyni
niemozliwa taka klasyfikacje, ktéra zadowalataby wszystkich. Powszechne
jednak jest przekonanie — mimo dalszej dyferencjacji postepujacej w ra-
mach pedagogiki — o potrzebie odwréconego procesu, zwanego procesem

BT. Hejnicka-Bezwinska, W poszukiwaniu tozsamosci pedagogiki. Swiadomos¢ teore-
tyczno-metodologiczna wspdlczesnej pedagogiki polskiej (geneza i stan), Bydgoszcz 1989, s. 250.
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integraciji, i to nie tylko w ramach pedagogiki (dzialéw i subdyscyplin pe-
dagogiki), ale nauk o wychowaniu”*. Ze wzgledu na wielo$¢ réznorodnych
klasyfikacji nauk pedagogicznych nie ma potrzeby tworzenia jeszcze jed-
nej w aspekcie ukazania w niej miejsca pedagogiki opiekuniczej, ale nalezy
zwroci¢ uwage na te klasyfikacje, ktére ujmuja w sobie pedagogike opie-
kunicza jako niezalezna subdyscypline pedagogiczna (T. Hejnicka-Bezwin-
ska) i jedng z pedagogik szczegétowych (L. Turos). Trudno natomiast prze-
widzie¢ miejsce pedagogiki opiekunczej po zastosowaniu procesu integracji
nauk nie tylko w ramach pedagogiki, ale w ramach nauk o wychowaniu
w ogole.

Streszczenie

Badania naukowe nad polska pedagogika opiekuncza trwajq juz wiele lat. Znaczaca ich
cze$¢ odnosi sie do jej przedmiotu i podstawowych poje¢. Scisly przedmiot zainteresowania
pedagogiki opiekunczej wyznaczaja wzajemne relacje dwoch desygnatéw (bytow) i odpo-
wiadajacych im poje¢: wychowania i opieki. W konsekwencji tych relacji rodzi si¢ bezpo-
$redni przedmiot poznania tej subdyscypliny pedagogicznej, czyli wychowanie opiekuincze.
Ono staje si¢ podstawowym desygnatem poznania pedagogiki opiekunczej obok wychowa-
nia i opieki jako desygnatéw zrédlowych, ale zarazem odmiennych istotowo od wlasciwego
przedmiotu poznania pedagogiki opiekuniczej (wychowania opiekuficzego). Szukanie zatem
pojecia pedagogiki opiekunczej nie moze by¢ tylko i wylgcznie poszukiwaniem odpowiedzi
na pytanie: Czym jest opieka? W tym zjawisku uwidacznia si¢ takze pograniczny charakter
przedmiotowej subdyscypliny. Wiekszos¢ subdyscyplin pedagogiki to nauki pogranicza,
ktorych przedmiot poznania rodzi si¢ z wzajemnych relacji miedzy dziedzing wychowania
a inng dziedzing otaczajacej nas rzeczywistosci. Dalsze badania nad wychowaniem i opieka
sa niezbednym warunkiem rozwoju stosunkowo mlodej subdyscypliny pedagogicznej jaka
jest pedagogika opiekuncza.

Summary

Scientific research of polish tutelage pedagogy takes a long time. Most of them refer to
elementary conceptions and it subject. Subject of tutelage pedagogy marked relations of two
designations and conceptions: education and care. In effective of these relations became
subject of tutelage pedagogy: tutelar education. It has elementary designation of known in
tutelage pedagogy about education and care. This subject created two designations: educa-
tion and care. Its mean that tutelage pedagogy is a science discipline of border-line. Most of
pedagogy disciplines are border-line and them subjects became from relations of education
and other designation of reality.

1o Tamze.



T. XXXVI Zeszyty Naukowe WSHE 2013 r.

Renata Brzezitiska
(Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloclawku)

KULTURA CZYTELNICZA DZIECI I MEODZIEZY
~ JAKO PALACY PROBLEM WSPOLCZESNOSCI
(W SWIETLE BADAN MIEDZYNARODOWYCH I WEASNYCH)

Slowa kluczowe: czytelnictwo; ksiazka; wychowanie.

THE READING CULTURE OF CHILDREN AND YOUTH
AS A BURNING ISSUE OF THE MODERN WORLD IN VIEW
OF AN INTERNATIONAL AND OWN RESEARCH

Key words: reading; book; upbringing.

Wprowadzenie

Wspblczesny Swiat nie ma czasu. Jest nasycony ciagla pogonia za praca,
pieniadzem, kariera zawodowa. Postep techniczny i zmiany spoteczne, kto-
re codziennie dokonuja si¢ w szaleficzym tempie na naszych oczach, powo-
duja, ze wiele 0s6b ma problem z przystosowaniem sie, nie moze nadazy¢
za zmieniajacym sie Swiatem. Wsrod tej grupy najwieksze konsekwencje
przeobrazen cywilizacyjnych ponosza dzieci, ktére swiat zmusza do szyb-
szego rozwoju, anizeli przewiduje to ich zegar biologiczny. Jak zauwaza
Sue Palmer: ,W naszej globalnej kulturze, w ktérej obywatele sa zdrowsi,
zamozniejsi i bardziej uprzywilejowani niz kiedykolwiek w historii, dzieci
z roku na rok staja si¢ coraz bardziej nieszczedliwe. Od markotnych i nie-
zadowolonych, po depresyjne i dysfunkcyjne. Ro$nie nam pokolenie, ktére
nie kocha niczego poza swoimi problemami z nastawieniem do $wiata”'.

Wydawaloby sie, ze wspodlczesne dziecinstwo jest sielanka. Dzieci maja
spelniane rézne zachcianki, np. w postaci nowoczesnych, nierzadko dro-
gich zabawek, takoci dostepnych w kazdym sklepie, modnej odziezy. Ale

'S. Palmer, Toksyczne dziecitistwo. Jak wspdlczesny swiat krzywdzi nasze dzieci i co mozemy
zrobic, aby temu zapobiec, Wydawnictwo Dolnoélaskie, Wroctaw 2006, s. 8.

67



Renata Brzeziniska

czy to wystarczy dla zaspokojenia ich potrzeb? W zakresie materialnym
zapewne tak, lecz pozostaje jeszcze inny, wazniejszy i niezagospodarowany
obszar w zyciu dziecka, jakim jest sfera emocjonalno-spoteczna. Domaga
sie ona wypelnienia tej pustki, przede wszystkim za pomocg bezwzgled-
nego zainteresowania dzieckiem ijego problemami. Jest to element, ktére-
go czesto w rodzinach brakuje. Zmiany w nowoczesnym $wiecie wymusi-
ly niejako inny model funkcjonowania spolecznego rodziny. Jego gtéwne
cechy to malejgca iloé¢ czasu poswieconego dziecku, kultura — gitéwnie
konsumencka, bierny model wypoczynku, szybsze, niejako wymuszone
dojrzewanie dzieci i nieograniczony dostep do wszelkich technik multime-
dialnych, ktére coraz czesciej zastepuja bezposrednia komunikacje miedzy-
ludzka. Zjawiska te wystepujace w rodzinie, zostaly nazwane w pedagogi-
ce ,wektorem przesunietego czasu”2.

Wspolczesne dzieci cierpia na samotnos¢. Nie majg z kim porozmawiac
o swoich sprawach, nie maja wsparcia w czesto trudnych dla nich sytu-
acjach, bo rodzice zajeci sa wlasnymi problemami. Dziecko jest psychicz-
nie niedojrzale, aby moglto poradzi¢ sobie z pietrzacymi sie trudnosciami.
Rozwdj fizyczny nie idzie w parze z rozwojem emocjonalnym, spolecznym,
kognitywnym. Takie dojrzewanie wymaga odpowiedniego czasu, a wszel-
kie proby jego przyspieszenia, powoduja zachowania antyspoleczne i pro-
blemy ze zdrowiem psychicznym. Wedlug Amerykanskiego Stowarzysze-
nia Psychologicznego, obecnie jedno dziecko na pigcioro ma problemy ze
zdrowiem psychicznym, a Swiatowa Organizacja Zdrowia przewiduje, ze
do roku 2020, wzrosnie u dzieci liczba zaburzen neuropsychiatrycznych
0 50 proc. w poréwnaniu z liczba innych probleméw zdrowotnych?.

Coraz czesciej zdarza sie, ze dziecko nie majac oparcia w rodzinie szu-
ka substytutéw, ktére pozornie wydaja sie pomoca i wyjsciem z sytuacji.
Niekiedy sg to uzywki, niekiedy uczestnictwo w grupach przestepczych
czy subkulturach, gdzie jest zauwazane i akceptowane. Wedlug H. Kwiat-
kowskiej, zabudowuja one przestrzen pedagogiczna opuszczona przez do-
roslych, pelniac funkcje ,,samoobsiugi pedagogicznej™.

Telewizja i inne media tak chetnie wykorzystywane w procesie wycho-
wania przez rodzicéw, nie rozwiaza probleméw. Przeciwnie, niekontrolo-
wane korzystanie z nich przez wiele godzin dziennie, destabilizuje dziecko
emocjonalnie, powoduje znaczne zmiany w jego psychice, ktére moga by¢
trwalym uszczerbkiem na cale zycie. Wedlug badan IQS/Quant z 2008 r.,

2Termin zaczerpnieto z tytutu I Miedzynarodowej Konferencji Naukowej ,Rodzina
w «wektorze przesunietego czasu»”, zorganizowanej przez Instytut Pedagogiczno-Jezykowy
PWSZ w Elblagu, 15 maja 2012 r.

3S. Palmer, Toksyczne..., s. 8.

*H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli. Miedzy anomig a autonomig, Gdanskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005, s. 123.
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69 proc. polskich dzieci oglada telewizje co najmniej 3 godziny dziennie,
w tym 38 proc. ponad 4 godziny. Badania wykazaly tez, Ze az 16 proc. dzie-
ci miedzy trzecim a széstym rokiem zycia, kiedy tworzy sie¢ w mézgu naj-
wiegcej polgczenn nerwowych odpowiedzialnych za ruch, mala motoryke,
widzenie czy koordynacje, oglada telewizje 4 godziny dziennie i dluzej.
Aprobowane jest to przez 77 proc. rodzicéw, ktérzy nie widza w tym nic
zlego®.

Media wyparly czytanie. ,Dzieci znaja coraz mniej bajek, basni, mitéw
i symboli kultury, bez ktérych znajomosci trudno kompetentnie funkcjo-
nowa¢ w kulturalnym spoleczefistwie, znajg za to coraz wigcej programéw
telewizyjnych, filméw dla dorostych, reality show i reklam. Zyjg $wiatem
ekranowym, chca mie¢ wszystko, co widza w telewizji, nasladuja sposéb
ubierania sie i zachowania telewizyjnych idoli”.

Przyklad idzie z géry. Rodzice nie sa chetni, aby czyta¢ dzieciom, cho¢
jest to uwielbiana przez maluchéw forma spedzania czasu z rodzicami, kto-
ra nie tylko rozwija dziecko, ale i powoduje zacie$nianie wigzi rodzinnych.
Kiedy zapytalam 40-osobowa grupe szedciolatkow w oddziatach przed-
szkolnych czy lubia glo$ne czytanie, dzieci potwierdzily to jednoglosnie
i z entuzjazmem. Jednak na pytanie dotyczace systematycznego czytania
im przez osobe dorosta w domu, zglosilo sie tylko 30 proc. dzieci. Pozo-
stale twierdzily, Ze czyta im sie od czasu do czasu, raz kiedy$ albo wcale.
Sami dorosli tez niezbyt chetnie siegaja po ksigzke. Badania przeprowadzo-
ne przez Biblioteke Narodowa w 2008 r., wykazaly, ze 62 proc. dorostych
Polakéw w ciagu roku nie przeczytalo ani jednej ksigzki’. Jaki$ czas temu,
w jednym z dziennikéw telewizyjnych przedstawiono sonde uliczna na te-
mat postaw czytelniczych Polakéw. Na pytanie reportera skierowane do
kobiety w wieku okoto 40 lat o to, czy czyta w czasie wolnym, padla odpo-
wiedz: ,Zartuje pan? W tym wieku?”.

Dwa lata temu, w szkole podstawowej zorganizowalam warsztaty dla
rodzicow klas 0-III pod tytulem , Literatura w zyciu dziecka. Elementy baj-
koterapii”. Spotkanie zostalo poprzedzone ,kampania reklamowg” w posta-
ci ogloszenia na stronie internetowej szkoty i biblioteki szkolnej, plakatow
promujacych zajecia porozwieszanych w budynku i przed nim oraz krétkiej
prelekcji na og6lnym zebraniu z rodzicami zachecajacej do wzigcia udziatu
w warsztatach. Dodatkowo na zebraniu przeprowadzitlam ankiete sonduja-
ca czy takie zajecia prowadzone w szkole jako wsparcie dla rodzicow w wy-
chowaniu i ksztalceniu dziecka, sa potrzebne. 95 proc. badanych odpowie-
dzialo twierdzaco. Sposrdéd kilkuset rodzicow, ktérych dzieci uczeszczaja

°I. Kozminska, E. Olszewska, Wychowanie przez czytanie, Swiat Ksiazki, Warszawa
2010, s. 170-171.

¢Tamze, s. 175.

"Tamze, s. 7.
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do szkoly, na warsztaty przyszlo zaledwie dziesiecioro. Rodzice nie s3 za-
interesowani wspolpraca ze szkola. Czesto czuja sie zwolnieni z obowigzku
wychowywania swoich pociech uwazajac, ze lezy to w gestii tej placowki.

Miedzynarodowe wyniki badan
w zakresie czytania i interpretacji

Wspolczesne dzieci majg coraz wieksze problemy z czytaniem. Umie-
jetnos¢ czytania wiagze sie Scisle z rozumieniem czytanej tresci. Miedzyna-
rodowe badania nad czytaniem ze zrozumieniem, ktére obejmuja réwniez
polskich uczniéw, nie napawaja optymizmem, cho¢ niektére obszary badan
mieszczg si¢ w Sredniej Swiatowej. Jednym z nich jest PIRLS — miedzy-
narodowy program cyklicznego badania bieglosci w czytaniu, w ktérym
Polska wzieta udziat dwukrotnie: w 2006 i 2011 roku. Do badania w 2006 r.
przystapito 45 panstw. Bieglo$¢ czytania mierzono miedzynarodowym
testem skladajacym sie z 10 zadan. W tescie wzielo udzial 4854 polskich
uczniéw, ktérzy stanowili reprezentatywna prébe wszystkich uczniow
klas ITI. Miedzynarodowa skala wynikéw wynosita 500. Polscy uczniowie
osiggneli Srednio 519 punktéw, a zatem wiecej od Sredniej miedzynarodo-
wej. Wydawac by sie moglo, Ze jest to wynik zadowalajacy. Jednak analiza
wynikéw testu wykazala, ze lepszy wynik od polskich uczniéw uzyskato
28 panstw, natomiast gorszy 16, a wéréd nich: Poludniowa Afryka, Maroko,
Kuwejt, Katar, Indonezja, Iran, Trynidad, Tobago®. W Raporcie napisano:
,Rozklad wynikéw testowania polskich uczniéw odbiega od miedzynaro-
dowego. Uzywajac pieciostopniowej skali ocen szkolnych moglibySmy po-
wiedzie¢, ze w Polsce mamy za duzo uczniéw dwoéjkowych i tréjkowych, za
malo czwérkowych, a piatkowych tyle, ile przecietnie na $wiecie — 7 proc.’

Jednym z najwazniejszych badan, stanowiacych gléowny wskaznik roz-
woju edukacji na $wiecie, jest Program Miedzynarodowej Oceny Umiejet-
nosci Uczniéw — PISA (Programme for International Student Assessment),
koordynowany przez Organizacje Wspolpracy Gospodarczej i Rozwoju
OECD. Program istnieje od 2000 r. i mierzy umiejetnosci pietnastolatkéw
w zakresie czytania (rozumienia i refleksyjnego przetwarzania tekstow,
w tym tekstow kultury), matematyki i nauk przyrodniczych. Badania pro-
wadzone byly w latach 2000, 2003, 2006 i 2009, przy czym w latach 2000

8K.Konarzewski (oprac.), PIRLS 2006. Jak czytaja dzieci w Polsce i na Swiecie, Cen-
tralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2007, s. 4.
?Tamze.
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i 2009 gtéwna dziedzing sprawdzanych umiejetnosci bylo czytanie. W ba-
daniu z 2009 r. wzielo udzial 65 najbardziej rozwinietych krajéw $wiata,
ktére wspoltworza okoto 90 proc. Swiatowej gospodarki. W Polsce wybrano
do badan reprezentatywng probe 4917 uczniéw gimnazjéw i 4951 uczniéw
klas I szkot ponadgimnazjalnych (licea ogélnoksztalcace, licea profilowane,
technika, zasadnicze szkoly zawodowe). W 2009 r. badaniu poddano na-
stepujace obszary: wyszukiwanie informacji, interpretacja, refleksja i argu-
mentacja.

Analiza wynikéw badan w zakresie czytania i interpretacji, pozwala za-
uwazy¢, ze polska Srednia w Sredniej skali punktowej wynoszacej 500, ro-
sta do 2006 r.: od 479 w 2000 r., poprzez 497 w 2003 i 508 w 2006 r. Z kolei
w 2009 r. spadia do 500 punktéw. Spadek ten szczegélnie widoczny jest
wsréd ucznidow szkét ponadgimnazjalnych. Faktem jest jednak, Ze zmniej-
szyla sie liczba uczniéw czytajacych najstabiej.

Zdecydowanie najlepiej wypadla umiejetnos¢ wyszukiwania informa-
cji — 66,4 w Polce, w poréwnaniu ze srednim wynikiem ODCE — 46,7.

Z kolei interpretacja metafory stanowi nieco nizszy wskaznik — 40,4
w poréwnaniu ze $redniag wynikéw ODCE — 40,7.

Autorzy raportu podkreslaja, ze najstabiej wypadla umiejetnos¢ argu-
mentowania i refleksji nad forma tekstu. W poréwnaniu ze $rednig wyni-
kéw ODCE — 37,4, polscy uczniowie uzyskali wynik 4,8, ktéry jest jeszcze
nizszy niz uzyskany w 2000 r. — 8,9. Generalnie polscy gimnazjalici maja
problemy z wycigganiem wnioskdéw, rozumieniem czytanego tekstu, inter-
pretacja danych™.

Warto tez odnieé¢ sie do Ogolnopolskiego Badania Umiejetnosci Trze-
cioklasistow — OBUT, ktére funkcjonuje od 2011 r. Program jest realizo-
wany w ramach projektu , Badanie umiejetnosci podstawowych uczniow
trzeciej klasy szkoly podstawowej” i wspoéifinansowany przez Unie Euro-
pejska z Europejskiego Funduszu Spolecznego. W programie moze wziaé
udzial kazda szkola podstawowa. Nauczyciele przesylaja do komisji egza-
minacyjnej surowe wyniki testow uczniéw, ktérzy brali udzial w badaniu.
OBUT oproécz innych umiejetnoSci zajmuje si¢ takze badaniem czytania,
ktoére sprawdza trzy obszary: wyszukiwanie informacji zawartych w tek-
Scie, przeksztalcanie informacji, interpretacje tekstu.

Druga edycja programu odbytla si¢ 22 maja 2012 r. i przystapily do niej
10 332 szkoly. Analiza wynikéw badan wykazala mocne i slabe strony po-
ziomu czytelnictwa uczniéw klas trzecich. Dobrze wypadlo badanie z za-
kresu przeksztalcania informacji, poniewaz wszystkie zadania poprawnie
rozwigzalo 73,2 proc. uczniéw. W zakresie wyszukiwania informacji, mak-

0Strona internetowa MEN: www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=ar
ticle&jd=1789%3ADzi-oecd-ogosia-wyniki-bada-pisa-2009.
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symalna liczbe punktéw uzyskalo 46 proc. trzecioklasistow. Raport pod-
kresla, Ze najstabiej wypadly wyniki dotyczace interpretacji tekstu — tylko
23,9 proc. dzieci rozwigzalo wszystkie zadania z tego zakresu, co swiadczy
o stosunkowo niskich umiejetnosciach dzieci. Jedng z przyczyn takiego sta-
nu moze by¢, wedlug autoréw, brak do$wiadczefi w kontaktach z tekstem
popularnonaukowym!!. Ponadto stwierdzono zwiazek miedzy wynikami
badan w powyzszych obszarach zwigzanych z czytaniem a miejscem za-
mieszkania uczniéw, bowiem we wszystkich tych kategoriach uczniowie
wsi i maltych miasteczek osiagneli wyniki nizsze od $redniej w badanej po-
pulacji. Najlepiej poradzili sobie uczniowie z duzych miast'.

Przedstawione wyniki badan umiejetnosci czytania polskich uczniéw
w kontekécie polskim, jak i miedzynarodowym pokazujg braki w tym za-
kresie. Refleksja nad nimi sklonila mnie do zastanowienia sie nad przyczy-
nami takiego stanu rzeczy i zbadania zamilowania i preferencji czytelni-
czych uczniéw.

Analiza wlasnego materialu badawczego

Badania zostaly przeprowadzone w latach szkolnych 2010/2011
i 2011/2012 w pigciu szkolach na terenie powiatu torunskiego (dwie z nich
tacza szkole podstawowa z gimnazjum). Wzielo w nich udzial ogétem
521 uczniéw, co stanowi prdébe reprezentatywna wszystkich uczniéw bada-
nych szkol. Z uwagi na komparatystyczne ujecie zagadnienia, zbadano dwa
szczeble ksztalcenia: szkoly podstawowe z grupa 229 respondentéw (kla-
sy IV-VI) i gimnazjalne z grupa 292 oséb. Metode badan stanowil sondaz
diagnostyczny z technikg ankiety. Narzedziem badawczym byt jednolity
kwestionariusz ankiety dla obu szczebli ksztalcenia.

Jednym z najwazniejszych pytan bylo ustalenie form spedzania czasu
wolnego przez uczniéw.

"A. Pregler, E. Wiatrak (red.), Ogdlnopolskie Badanie Umiejetnosci Trzeciokla-
sistow. Raport z badania OBUT 2012, Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2012,
s. 90.

2Tamze, s. 92.
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Tabela 1. Preferowane formy spedzania czasu wolnego przez uczniéw
a szczebel ksztalcenia

Kategorie
odpowiedzi/ Liczba | Warto$¢ | Srednia

Miejsce I Im | | 1mv | v | VI . Ranga

wyboréw | punktowa | wyboru

w randze

wyboru
A. 61 | 45 | 46 | 25 | 22 | 10 209 904 4,33 I
ogladanie 59 1 63 | 70 | 54 | 29 | 10 285 1179 4,13 II
telewizji
B. 56 | 51 31 34 | 25 14 211 881 4,18 II
graniewgry | 63 | 68 | 41 | 22 | 42 | 43 279 1075 3.85 III
kompute-
rowe
C. 29 | 45 | 51 33 | 30 12 200 774 3,87 v
serfowanie 78 | 58 | 61 | 41 | 27 | 19 284 1198 4,21 I
po Internecie
D. 63 | 26 | 33 | 46 | 20 11 199 829 4,16 111
uprawianie 21 | 30 | 42 | 75 | 49 | 18 235 785 3,34 \"
sportu
E. 14 | 40 19 | 40 | 61 | 41 215 643 2,99 \Y%
rekreacja 21 | 30 | 34 | 46 | 98 | 42 271 788 2,90 IV
(spotkania,
spacery)
E 21 4 16 17 | 20 | 68 146 369 2,52 VI
czytanie 29 | 22 | 27 | 35 | 28 | 136 277 689 2,48 VI

Objasnienie:

Kazda kategoria zostala podzielona na dwa wiersze, z ktérych gérny podaje liczbe wyboréw
dokonanych przez uczniéw szkoly podstawowej, dolny przez uczniéw gimnazjéw. Liczba
respondentéw wybierajacych dang kategorie jest kazdorazowo inna, gdyz niektérzy ucznio-
wie dokonywali wyboréw kategorii o tej samej randze lub nie wybierali danej odpowiedzi.
Przyjeto skale wartosci 1-6 punktéw, przy czym: 6 punktéw — I miejsce w wyborze, 5 punk-
tow — II, 4 punkty — III, 3 punkty — IV, 2 punkty — V, 1 punkt — VL.

Analiza wynikéw badan pozwala zauwazy¢, ze w wyborach uczniow
obu szczebli ksztalcenia, czytelnictwo plasuje sie na koncu listy preferowa-
nych sposobéw spedzania wolnego czasu. Pierwszoplanowa range przy-
znalo tej kategorii jedynie 14,4 proc. dzieci z podstawéwek i 10,5 proc.
z gimnazjow. Z kolei 46,6 proc. uczniow szkot podstawowych i 49,1 proc.
gimnazjalnych, nadaje czytaniu ostatnig, sz6sta range w wyborach.

Z badan wynika takze, ze czytelnictwo zdecydowanie przegrywa z me-
diami, ktére plasuja si¢ w czoléwce form spedzania czasu wolnego. Ogla-
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danie telewizji znajduje sie na pierwszym miejscu w wyborach miodszych
dzieci, z kolei starsi preferujg Internet. Nie mozna odmoéwi¢ mediom waz-
nej roli w procesie poznawczym, poniewaz stanowia one niezastapione Zro-
dlo wiedzy zwlaszcza w przypadkach, w ktérych nie mozna doswiadczac
czego$ osobidcie. Jednak nie powinno sie przecenia¢ ich znaczenia w od-
niesieniu do calej edukacji, z pominigciem innych, réwnie waznych form
poznania. U dzisiejszych dzieci pojawit sie , syndrom telemaniaka”, nie po-
trafigcego juz funkcjonowaé bez mediow.

,,Obserwacja pokolenia telewizyjno-komputerowych dzieci — nadpobu-
dliwych, niezdolnych do skupienia uwagi, agresywnych i nieprzystosowa-
nych spolecznie, ktdére stabo znaja jezyk, nie rozumieja prostych tekstow
i nie potrafia wykona¢ prostych polecen — kaze zastanowi¢ sie nad przy-
czyna niezmaconej wiary rodzicéw i edukatoréw pokladanej w mediach
jako dobrym zZrédle wiedzy i stymulacji zdrowego rozwoju”®.

Powyzsze wyniki wskazuja tez na jeszcze jeden problem. Otéz katego-
ria ,rekreacja’, w ktorej gléwnie zwrécono uwage na aspekt spoleczny, to
jest spotkania towarzyskie, zajeta do$¢ odlegla pozycje — V miejsce wsréd
podstawowek i IV w gimnazjach. Wydawaloby sie, ze dla mlodych ludzi
kontakty z grupa réwiesnicza sa kategoria priorytetowa. Taki wynik suge-
ruje jednak, ze dla wspoélczesnych dzieci, media majg wiekszg wartos¢ niz
relacje spoleczne, ktére ulegaja ograniczeniu. Coraz wiecej mlodych ludzi
poswigcajacych wigkszos¢ wolnego czasu na obecno$¢ w mediach, ogra-
nicza kontakty do wysylania sms-6w, wiadomosci mailowych, rozméw na
gadu-gadu czy facebooku, a nie na bezposrednim, miedzyludzkim kontak-
cie z czlowiekiem. Tworzy sie spoleczenstwo anomijne, gdzie rozpadowi
ulegaja podstawowe wiezi miedzyludzkie. Jest to niezwykle wazny problem
wspolczesnosci, ktory domaga sie szerszej weryfikacji.

Respondentéw zapytano réwniez o zamilowanie do czytelnictwa.

Tabela 2. Zamilowanie do czytelnictwa wsréd ucznidow a szczebel ksztalcenia

Kategoria odpowiedzi Szkol(yvfglc‘:losgl)wowe ?Vi’rr;’?g? ;‘
A. bardzo lubie 21,4 10,6
B. lubie 29,7 15,4
C. érednio 32,8 432
D. nie lubie¢ 16,2 30,8

Bl.Kozminska, E. Olszewska, Wychowanie..., s. 172.
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W odpowiedziach uczniéw obu szczebli ksztalcenia wida¢ znaczne réz-
nice. Gdyby polaczy¢ pozytywne kategorie w zakresie zamilowania do czy-
telnictwa, tzn. ,bardzo lubi¢” i ,lubie”, okazuje sie, ze w szkolach podsta-
wowych stanowi to ponad 50 proc. proby badawczej, co nie jest wynikiem
zadowalajacym. Analiza ankiet pozwolila takze stwierdzi¢, ze che¢ do czy-
tania przejawiaja w wiekszosci dzieci mlodsze, w tym wypadku badane
klasy IV (niemal 70 proc.), natomiast im dziecko starsze, tym jego zami-
towanie do czytelnictwa spada. Wida¢ to szczegélnie po wynikach badan
szkol gimnazjalnych, gdzie tylko 26 proc. uczniéw deklaruje pozytywne
nastawienie do czytania.

Powyzsze wyniki wskazujg tez na fakt, ze prawie 1/3 badanych gimna-
zjalistbw ma negatywny stosunek do czytania. Wyniki te koresponduja
z poprzednimi, ktére sytuuja czytelnictwo na ostatnim miejscu wéréd form
spedzania czasu wolnego. Jest to tym bardziej niepokojace zjawisko, ze
przyrost wiedzy w gimnazjum jest coraz wiekszy, co wymaga czestego sie-
gania po literature, czytania, analizowania, wyciggania wnioskow, a z tym,
jak wykazaly badania miedzynarodowe, nie jest najlepie;j.

Zapytano réwniez uczniéw o czytelnictwo wéréd domownikow.

Tabela 3. Zamilowanie do czytelnictwa
wséréd domownikéw badanych uczniéw a szczebel ksztalcenia

Kategoria odpowiedzi SZkOl(yvfgf;?)w owe ?th;?g? ;‘

A. mama 14,7 24,9
B. tata 8,4 5

C. oboje rodzice 15,5 6,8
D. rodzenstwo 13,1 12,8
E. wszyscy domownicy 23,1 10,7
F. babcia, dziadek 1,6 42
G. nikt nie lubi czyta¢ 23,5 33,2
H. brak odpowiedzi - 2,4

Wsroéd podanych kategorii szczegolnie wyréznia sie opcja ,nikt nie
lubi czytac¢”, ktéra uzyskala najwyzsze, niechlubne miejsce ze wskazaniem
23,5 proc. uczniéw podstawoéwek i 33,2 proc. gimnazjow. Trudno jest wy-
magac od dzieci pozytywnego nastawienia do czytelnictwa, skoro nie maja
one wzoru i nawyku czytania wyniesionego z domu. Wéréd wypowiedzi,
ktore wskazuja na ktéregos z czytajacych domownikéw, niemal 30 proc.
uczniéw z obu szczebli ksztalcenia zaznacza, ze sa to gléwnie czasopisma
lub codzienne gazety.
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Uczniéw zapytano takze o $rednia liczbe przeczytanych ksiazek w mie-
sigcu.

Tabela 4. Srednia liczba ksigzek czytanych w ciggu miesigca a szczebel ksztalcenia

Kategoria odpowiedzi Szkol(y Vf ;)rdoszz.i)wowe ?&n;l;g? ?
A. zadna 11,8 26
B.jedna 31,9 41,4
C.2-3 34,5 22,3
D.4-5 10,5 4,5
E. powyzej 5 11,4 5,8

Wyniki wykazuja pewne rozbieznosci miedzy liczba czytanych ksigzek
w szkotach podstawowych i gimnazjach. Najwiecej uczniéw podstawowek,
bo 34,5 proc. deklaruje czytanie 2-3 ksiazek w miesigcu. Z uwagi na sys-
tematyczny spadek czytelnictwa, wiele szkél (rowniez i badane) prowadzi
obecnie programy czytelnicze, ktére zakladaja, ze kazdy uczen, oprécz obo-
wigzkowej lektury musi zaprezentowac co najmniej jedng, dowolnie wybra-
na przez siebie ksigzke w miesigcu. Jak wida¢, forma ta zaczyna przynosic¢
efekty, chociaz trudno oprzec¢ sie wrazeniu, ze jest to dzialanie troche ,na
sile”, a nie wyplywajace z naturalnej potrzeby czytania u dziecka.

Z kolei w gimnazjach czytanie jednej ksiazki w miesigcu deklaruje
ponad 40 proc. badanych, co wydawaloby sie wynikiem zadowalajacym.
Jednak analiza kwestionariuszy ankiet wykazala, Zze wigkszo$¢ os6b w tej
grupie jest dostownie zmuszona do czytania poprzez obowiazkowe lektury
(61 proc.). Pojawily sie tutaj wypowiedzi typu:

»,Czytam tylko obowigzkowe lektury, bo musze” (dziewczyna, I klasa
gimnazjum)

»,Czytam tylko tyle, ile mam lektur” (chlopiec, II klasa gimnazjum)

»Nie lubie czyta¢, bo mi litery skaczg przed oczami. Nieraz przeczytam
lekture jak jest cienka” (chlopiec, I klasa gimnazjum)

Ta ostatnia wypowiedZ moze wskazywac na jedng z przyczyn, dla kté-
rej cze$¢ miodych ludzi nie siega po ksiazke. W szkotach znajduje si¢ coraz
wiecej dzieci dysfunkcyjnych, zwlaszcza z dysleksja rozwojowa. Dla nich
czytelnictwo jest szczeg6lnie trudna sztuka, gdyz proces czytania wigze sie
z pewna biegloscia i rozumieniem stowa czytanego. Trudnosci z czytaniem
powoduja znaczne wydluzenie czasu potrzebnego na przeczytanie, a tym
samym zniechecenie.

22,3 proc. gimnazjalistow deklaruje czytanie 2-3 ksigzek w miesigcu. Sa
to osoby, ktére przy badaniu zamilowania do czytelnictwa, wskazaly na ka-
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tegorie ,,lubie” i , bardzo lubie”. Pozostale opcje dotyczace czytania wiekszej
liczby ksigzek w miesigcu, zajely marginalne pozycje w wyborach gimna-
zjalistow, a ponad 10 proc. w szkotach podstawowych. Analiza kwestiona-
riuszy wykazala, ze wiréd tej grupy czytajacych respondentéw, czytanie
znajduje si¢ na I lub II miejscu w wyborze form spedzania wolnego czasu.

Niepokoéj budzi jednak wynik wskazujacy na fakt, ze niemal 12 proc.
dzieci w podstawdéwkach i 26 proc. w gimnazjach nie przeczytalo zadnej
ksigzki. Dodatkowo analiza wynikéw badan wéréd grupy gimnazjalistow,
ktéra nie czyta, pozwala stwierdzi¢, ze 20,4 proc. nie przeczytalo zadnej
ksigzki, ani zadnego czasopisma, i to w ostatnim roku. Ten wynik prowo-
kuje pytanie jak mozliwe jest funkcjonowanie w szkole bez czytania czego-
kolwiek i jak rokuje to na przysztos¢ dla ucznia.

,,Czlowiek pozbawiony tego narzedzia poznania skazany jest na wyklu-
czenie spoleczne. Umiejetno$¢ czytania, czyli korzystania z jezyka pisane-
go, otwiera droge do edukacji formalnej i nieformalnej. Te dwie drogi z ko-
lei odpowiadajg w duzym stopniu za naszg pozycje w $wiecie spolecznym.
Obok klucza do poznania, czytanie jest rtowniez przepustka do Swiata emo-
cji, wyobrazni, moralnosci. Ma z pewnoscia wplyw na to, jacy jestesmy”*.

Nieco lepiej wyglada statystyka w zakresie czytanych czasopism, po-
niewaz ich czytanie deklaruje 48,5 proc. uczniéw ze szkét podstawowych
i 58,6 proc. z gimnazjéw. Wéréd nich ponad 60 proc. z kazdego szczebla
ksztalcenia preferuje czasopisma mlodziezowe. Najczesciej wymieniane
tytuly to Popcorn, Bravo, Party, a zatem pozycje, ktére nie maja przesta-
nia edukacyjnego, a jedynie czysto komercyjne. Nastawione sa bowiem na
plotki ze $wiata celebrytéw i reklame najnowszych gadzetéw o czysto kon-
sumpcyjnym charakterze jako rzekomo ,niezbednych” dla funkcjonowania
w $wiecie. Jest to jedna z popularnych strategii marketingowych, nazywana
KAGOY, co oznacza: dzieci stajq sie szybciej doroste, wykorzystujac natural-
na tesknote dzieci za tym, aby szybciej dorosnaé¢'". Reklamy w czasopismach
i innych mediach, znakomicie manipuluja mtodymi ludzmi, nastawiajac ich
na konieczno$¢ podazania za trendami mody, a w spoleczenstwie waznym
przeslaniem staje sie hasto ,jeste$ tym, co posiadasz”'.

Z pytaniem o liczbe przeczytanych ksiazek wigze sie kolejne, w ktérym
sprawdzano posiadanie wilasnego ksiegozbioru w domu.

“B. Murawska, Pozwélmy dzieciom czyta¢, Centralna Komisja Egzaminacyjna, War-
szawa 2011, s. 5.

5S. Palmer, Detoksykacja dzieciristwa, Wydawnictwo Dolnoslaskie, Wroctaw 2009, s. 136.

®Tamze, s. 142.
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Tabela 5. Posiadanie wlasnego ksiegozbioru a szczebel ksztalcenia

Kategoria odpowiedzi Szkoly podstawowe Gimnazja
(w proc.) (w proc.)

A. tak 83,4 68,8

B. nie 16,6 31,2

Jak wynika z badan, zdecydowana wigkszo$§¢ uczniéw szkot podsta-
wowych, bo ponad 80 proc. i wiekszo$¢ uczniéw gimnazjum, bo niemal
70 proc., wskazala na posiadanie wlasnego ksiegozbioru. W dalszym ba-
daniu zapytano o jego wielkos¢. Najwyzszy wynik wskazuje na kategorie,
ktéra moéwi o zbiorze okoto 50 ksigzek, co zadeklarowato 34,2 proc. mtod-
szych uczniow i 34,8 proc. starszych.

W tym obszarze badan jednak kolejny wynik wywotluje zdziwienie.
Ponad 1/3 badanych gimnazjalistow nie posiada w domu wlasnego zbioru
ksiazek. Pojawily sie tutaj wypowiedzi:

»Po mi ksigzki? Wystarczy program TV” (chlopiec, I klasa gimnazjum)

~Wszystkie ksigzki nalezaloby spali¢” (chlopiec, III klasa gimnazjum)

»~Mam Internet, a tam jest wszystko” (dziewczyna, II klasa gimnazjum)

Powyzsze wyniki i wypowiedzi prowokujg pytanie: jak zatem mlodziez
przygotowuje sie do zaje¢? W kontekscie powyzej oméwionych badan
o priorytecie mediéw, mozna wywnioskowa¢, ze grupa ta korzysta w spo-
s6b mniej lub bardziej Swiadomy z internetowej biblioteki. Niestety, nie za-
wsze wiadomo$ci tam umieszczone sa w pelni wiarygodne. Niekiedy stano-
wig lakoniczne i malo naukowe opracowania, ktére nie przyczyniaja si¢ do
poglebiania wiedzy, a zatem nie powinny stanowi¢ podstawowego Zrédia
poznania. W codziennym uzytku funkcjonuje okreslenie wspoélczesnych
dzieci jako ,,pokolenie kopiuj-wklej”, poniewaz coraz czesSciej wypracowa-
nia mlodych ludzi stanowia internetowa $ciage, nie méwiac juz o ksiazce,
ktora zastepuje streszczenie zamieszczone w Internecie. Bill Gates, twor-
ca Microsoftu, powiedzial kiedys: , Oczywiscie, Ze moje dzieci bedg mialy
komputery, ale najpierw beda ksigzki”".

Z pytaniem o posiadanie wlasnego ksiegozbioru, wigze si¢ kolejne.
Otéz zapytano uczniéw jakie, ich zdaniem, ksiazki powinny znajdowac sie
w kazdym domu.

7I.Kozminska, E. Olszewska, Wychowanie..., s. 196.
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Tabela 6. Ksigzki, ktére powinny znajdowac sie w kazdym domu
w opinii uczniéw a szczebel ksztalcenia

Kategoria odpowiedzi Szkol(y ‘5 ;;isgl)wowe %}‘;’n;r;g? ;‘
A. lektury 23,1 243
B. stowniki, encyklopedie 25,5 21,6
C. Biblia 21,6 14,8
D. przygodowe, obyczajowe 14,5 10,5
E. popularno-naukowe 3,6 6,5
E bajki, basnie 6,8 3,8
G. nie wiem 4.8 18,6

Pytanie to bylo pytaniem otwartym, ktére po analizie kwestionariu-
szy przyjelo posta¢ szedciu kategorii. Rozklad wynikéw w obu szczeblach
ksztalcenia jest mniej wiecej réwny, z wyjatkiem ostatniej opcji. Uczniowie
sa zdania, ze w domu powinny znajdowac sie przede wszystkim lektury,
a takze slowniki i encyklopedie, co zaznaczylo w kazdej kategorii ponad
20 proc. respondentéw. Niektorzy badani duza wage przywigzuja do obec-
no$ci w domu Biblii, ktéra znalazla si¢ na trzecim miejscu w wyborach.
Inne kategorie byly rzadziej zaznaczane, na co wskazujg powyzsze wyniki.

Ostatnia opcja wykazuje znaczne réznice miedzy szczeblami ksztalce-
nia. 4,8 proc. uczniéw podstawdwek nie umialo wymieni¢ jakie ksiazki
powinny znajdowacé sie w kazdym domu, ale kategorie te zaznaczylo az
czterokrotnie wiecej gimnazjalistow. Analiza kwestionariuszy pozwolila
stwierdzi¢, Ze w obu szczeblach ksztalcenia sa to te same osoby, ktére nie
posiadaja wlasnego ksiegozbioru i ktére nie czytaja. Trudno zatem wyma-
ga¢, aby uczniowie umieli dokona¢ wyboru pozycji pozadanych w kazdym
domu, skoro na co dzien ksiazka w ich zyciu jest nieobecna. Brak takiego
kontaktu moze by¢ przyczyna wystepowania coraz bardziej powszechnego
zjawiska, jakim jest analfabetyzm funkcjonalny. Ludzie wprawdzie potrafia
czytaé, ale nie rozumieja tresci, nie potrafig zastosowac zdobytej wiedzy
w codziennym uzytku, maja ubogi jezyk, ktéry nie pozwala na sprawne
komunikowanie sie. Stanowi to swoistego rodzaju ,,intelektualne kalectwo”,
ktére moze rzutowac na calg przyszltos¢ mlodego czlowieka: problemy
z wyksztalceniem, wyborem zawodu, ogélnym funkcjonowaniem w spo-
teczenstwie.
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Wnioski i postulaty

Przedstawione powyzej powyniki badan pozwolily nie tylko ocenic¢ fak-
tyczny stan czytelnictwa uczniéw, ale i wychwyci¢ jaka cze$¢ z nich pozo-
staje poza obszarem czytania. Ponadto pokrywaja sie one z cytowanymi
wynikami badah migdzynarodowych. Jedne i drugie nie napawaja opty-
mizmem.

Czytelnictwo zdecydowanie przegrywa z mediami, ktére plasuja sie na
czolowych miejscach w wyborach obu grup respondentéw. Wygrywaja one
nawet z obszarem relacji miedzyludzkich, bo utrzymywanie kontaktow to-
warzyskich pojawilo si¢ dopiero blizej konica listy wyboréw.

Ponad 16 proc. dzieci ze szkét podstawowych i ponad 1/3 badanych gim-
nazjalistow, przejawia negatywny stosunek do czytania. Pokrywa sie to
z wynikiem dotyczacym liczby przeczytanych ksigzek, bo ponad 1/3 ucz-
niéw miodszych i niemal 1/2 starszych, deklaruje czytanie jednej ksigzki
w miesigcu i to w wigkszo$ci obowigzkowej lektury, a niemal 12 proc. re-
spondentéw z podstawéwek i 26 proc. z gimnazjéw nie przeczytalo zad-
nej. Wéréd czasopism czytanych przez respondentéw obu szczebli ksztal-
cenia, przewazaja tytuly o niskiej wartosci edukacyjnej. Dodatkowo, wiréd
gimnazjalistow 10 oséb przyznaje sig, ze nie przeczytalo zadnej ksiazki
i czasopisma w ciggu roku.

16,6 proc. dzieci z podstawoéwek i 31,2 proc. z gimnazjéow nie posiada
wlasnego ksiegozbioru w domu. Wsréd tych uczniéw sa to te same osoby,
ktoére nie czytaja. Czes¢ tych respondentéw nie umiala takze odpowiedzieé
na pytanie, jakie ksigzki powinny znajdowac si¢ w kazdym domu.

Najwyzsze wskazanie w badaniu na temat czytajacych domownikéw
uzyskala opcja ,nikt nie lubi czyta¢”. Czeé¢ badanych wskazala na czyta-
jacych domownikéw (mama, tata, rodzenstwo albo wszyscy domownicy),
ale wérdd nich pojawily sie glosy o czytaniu gléwnie czasopism i gazet co-
dziennych.

Powyzsze wyniki rodzg pytanie o mozliwosci przeciwdzialania zjawi-
sku coraz bardziej powszechnej niecheci dzieci do czytania. Najwazniej-
sza i najtrudniejsza kwestia w tym zakresie bedzie budzenie swiadomosci
odpowiedzialnosci rodzicielskiej. Nalezy wykorzystywaé kazda okazje na
uswiadomienie rodzicom jak wazng role odgrywa obcowanie z ksiazka
w zyciu ich dziecka i jakie konsekwencje w przyszlosci moze spowodowac
brak czytania. Dlatego niezwykle potrzebne jest organizowanie spotkan
majacych na celu pedagogizacje rodzicow w tym zakresie. Dobra forma
jest takze organizowanie zaje¢ otwartych, gdzie rodzic moze bra¢ udzial
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w zajeciu jako obserwator, a jeszcze lepiej jako aktywny uczestnik proce-
su edukacyjnego. Mozna takze zacheca¢ rodzicow do wspoélpracy poprzez
zapraszanie specjalistbw na zebrania, gazetki informacyjne o podejmowa-
nych dzialaniach czytelniczych na rzecz ich dzieci, a takze podsuwanie im
literatury.

Réwnoczesnie szkola powinna prowadzi¢ dziatania upowszechniaja-
ce czytelnictwo wsréd dzieci. Niezwykle pozyteczna forma, prowadzona
przez niektére badane szkotly jest codzienne, kilkuminutowe czytanie na-
uczyciela, ktore odbywa sie w kazdej klasie na poczatku pierwszej lekcji
pod hastem ,,Czytajace klasy”. Dobre rezultaty przynosi takze organizacja
konkurséw bibliotecznych (np. pieknego czytania, znajomosci ksigzek da-
nego autora), ktére uruchamiaja u dzieci potrzebe siegniecia po ksiazke.

Ciekawych form pracy z ksigzka jest wiele, potrzebny jest tylko madry,
zaangazowany nauczyciel, ktéry mimo wszelkich przeciwnosci, bedzie sta-
ral sie upowszechniac idee¢ czytelnictwa nie tylko wsréd swoich podopiecz-
nych, ale przede wszystkim ich rodzicéw.

Streszczenie

W artykule przedstawiono wyniki badan dotyczace stanu czytelnictwa uczniéw.
W pierwszej czesci zamieszczono wyniki badain miedzynarodowych i polskich, takich jak
PIRLS, PISA, OBUT. Czeé¢ druga zawiera wyniki badan wiasnych w ujeciu komparatystycz-
nym (szkoly podstawowe i gimnazja), przeprowadzone wséréd grupy 521 uczniéw. Pozwoli-
ly one na sprawdzenie jaka czeé¢ badanych pozostaje poza obszarem czytelnictwa. W opra-
cowaniu skoncentrowano sie takze na wychowawczo-spolecznym wymiarze czytelnictwa
i mozliwo$ciach poprawy sytuacji.

Summary

The following article illustrates the research results regarding the reading level among
students. In the opening part there are presented the results of international — based and
Polish research, such as PIRLS, PISA, OBUT. The second part contains the results of own
research in a comparative sense (primary and junior-high schools), carried out among the
group of 521 students. The research enabled to estimate the exact number of students being
outside the reading area. In the following study one concentrated on the social-educational
dimension of reading and the possibilities of improving its current condition.
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Ksztaltowanie postaw spolecznych
w mlodszym wieku szkolnym

W jezyku potocznym pojecie ,postawa” obejmuje pewien sposéb spoj-
rzenia na rzeczywisto$¢ i stosownego zachowania sie, czyli odpowiedniego
zareagowania.

Wedtug W. Kozlowskiego pod pojeciem postawy nalezy rozumie¢
wzglednie trwaly uklad przekonan, emocji i uczu¢ oraz zachowan jednost-
ki w odniesieniu do danego obiektu (osoby, przedmiotu, idei). S one efek-
tem psychicznej aktywnosci czlowieka, proceséw poznawczych i emocjo-
nalnych'.

Ze wzgledu na zlozong strukture pojecia, w literaturze przedmiotu od-
najdujemy szereg prob klasyfikacji postaw spotecznych. S. Nowak wyod-
rebnia trzy kategorie postaw, przyjmujac za kryterium funkcje oraz znacze-
nie przedmiotu postawy dla jej podmiotu. Tym sposobem wyréznit:

'W. Koztowski, Ksztaltowanie si¢ postaw, ,Edukacja biologiczna i srodowiskowa” 2004,
nr 2-3,s. 12.
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— postawy instrumentalne, kiedy ustosunkowujemy sie pozytywnie
(lub negatywnie) do przedmiotu postawy ze wzgledu na oceniane korzysci
(nastepstwa), wynikajace z przyjetej postawy;

— postawy wlasciwe, kiedy ocena przedmiotu jest niezalezna od jego
funkcji czy konsekwencji istnienia, dokonujemy oceny przedmiotu jako ta-
kiego;

— postawy identyfikacyjne, w sytuacji, gdy nastepuje rozszerzenie sie
osobowosci na przedmiot oceny, a takze utozsamienie naszych potrzeb (po-
staw) z potrzebami (postawami) bliskich nam os6b*.

Proces ksztaltowania postaw spolecznych rozpoczyna sie juz od wcze-
snego dziecifistwa na drodze nasladownictwa i identyfikacji z waznymi dla
dziecka osobami. Przyjmuje ono za wlasne normy i zasady postepowania
dorostych. Zwykle dziecko przyjmuje je z obawy przed kara dorostych i, by
sprosta¢ ich wymaganiom, a takze dlatego, Ze samo uznaje ich stusznos¢.
Dziecko kieruje sie zasada realizmu moralnego, co przejawia sie gléwnie
w tym, ze wychowanek za dobre postepowanie uwaza takie, ktére doktad-
nie zgadza sie z obowiazujaca norma®.

Fakt, Zze rozwdj moralny dziecka w wieku wczesnoszkolnym jest w fazie
poczatkowej, wymaga dzialan o charakterze wspierajacym je w nabywaniu
pozadanych postaw. Sprzyja temu stosowanie bodZcéw pobudzajacych lub
hamujacych jego zachowania. Wychowanek bowiem, bez pomocy wycho-
wawcy, nie potrafi odkry¢ prawde i dobro oraz oczekiwania innych pod
jego adresem. Potrzebny jest mu wychowawca, ktéry bedzie uczyl go od-
powiedzialnosci za siebie samego, za to kim jest i kim ma sie stawac jako
czlowiek.

Zadanie to naklada na dorostych obowiazek troski o to, by wychowanie
w tym wieku nie bylo tresurg, lecz formowaniem osoby ludzkiej. Wymaga
respektowania osobistych ograniczen jednostki oraz wspierania wszystkich
mozliwo$ci wybierania i czynienia dobra. Niezwykle wazna w tym pro-
cesie jest jednorodno$¢ oddziatywan wychowawczych. Dziecko powinno
otrzymywac podobne komunikaty i wzorce zachowan w szkole i w domu
rodzinnym. Realizacja tej idei wymaga wsp6tpracy oséb najblizszych dziec-
ku, szczegoélnie rodzicéw i nauczycieli, chociazby z tego wzgledu, Ze zawsze
pierwsze zetkniecie sie dziecka z zyciem spolecznym w przedszkolu czy
szkole poprzedzone jest oddzialywaniem wychowawczym i poznawczym
jego pierwszych nauczycieli, jakimi sa rodzice. Nauczyciele musza nie tylko
poglebiac i rozwija¢ wplywy domu rodzicielskiego, ale nieustannie czerpac
z do$wiadczenia 0s6b emocjonalnie najblizszych dziecku. To rodzina for-

2S. Nowak, Pojecie postawy w teoriach i stosowanych badaniach spolecznych, [w:] Teorie po-
staw, red. S. Now ak, PWN, Warszawa 1973.
3A.E. G ata, Uwarunkowania wychowawcze dojrzatej moralnosci, Lublin-Wroclaw 1992.
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muluje psychike dziecka, daje pierwszg wiedz¢ o Zzyciu i Swiecie, wpaja za-
sady moralne, rozbudza uczucia i ksztaltuje wyobraznie. W pelnieniu tych
obowiazkéw szkola winna udziela¢ rodzinie wszechstronnej pomocy.

Rodzice i nauczyciele w réwnym stopniu sg odpowiedzialni za prawi-
dlowy, psychiczny i fizyczny rozwdj dziecka—ucznia. Z punktu widzenia
potrzeb dziecka najpotrzebniejsza jest mu relacja oparta na wspélpracy,
brak jej powoduje zaburzenie poczucia bezpieczenstwa u dziecka. Z tego
wzgledu dom i szkola musza wzajemnie sie wspiera¢ w ksztaltowaniu po-
zytywnych postaw dzieci, wzmacnianiu ich przy wyborze wartosci, aby
byly zgodne z warto$ciami uniwersalnymi, ogélnie przyjetymi w pielegno-
waniu tradycji. Odpowiedzialno$¢é za wspodlprace ponosza zaréwno nauczy-
ciele jak i rodzice, zatem powinni by¢ partnerami w realizowaniu zadan
zwigzanych z wychowaniem i nauczaniem.

Istota partnerstwa edukacyjnego

Wedlug Joyce L. Epstein partnerstwo edukacyjne jest swoistym przy-
mierzem rodziny, szkoly oraz najblizszego im spolecznego otoczenia w celu
osiaggniecia przez dziecko maksimum jego mozliwosci rozwojowych. We-
dlug twoérczyni tej teorii wspoldziatanie szkoly i domu rodzinnego moze
prowadzi¢ dziecko do edukacyjnych i, tym samym, rozwojowych osia-
gniec’. Z tego wzgledu jest catkowicie uzasadnionym ksztaltowanie postaw
spolecznych dziecka w atmosferze wspotpracy podmiotéw bezposrednio
zaangazowanych w jego edukacje. W wigkszosci odnosi sie¢ do rodzicow,
ktérych zaangazowanie w Swietle tego ujecia jawi sie jako zdecydowanie
najwieksze, s3 bowiem najblizej dziecka. Autorka zaproponowata szereg
rozwigzan prowadzacych do zacie$nienia wspdlpracy szkoly z domem ro-
dzinnym, tj. warsztaty, prezentacje wideo, telefonicznie i komputerowo roz-
sylane informacje o wychowywaniu dzieci — w zaleznosci od wieku i ko-
lejnego roku nauki w szkole, programy wspierania rodziny ukierunkowane
na pomoc w zakresie zdrowia, odzywiania i inne.

Wszechstronne wspéldziatanie szkoly ze Srodowiskiem rodzinnym
i spolecznym dziecka praktykowane jest w szkolach montessorianskich.
Wedlug Marii Montessori w nowym otoczeniu, jakim jest szkola czy przed-
szkole, nalezy stworzy¢ dziecku te sama atmosfere i stosowac te same me-

*M. M endel, Nauczyciel z uczniem, rodzicami i lokalng spolecznoscig. Koncepcje partnerstwa
edukacyjnego, [w:] D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Pedagogika wcze-
snoszkolna, Warszawa 2009, s. 192-193.
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tody wychowawcze co w domu. Dobry kontakt z domem rodzinnym dziec-
ka pozwala nauczycielowi lepiej reagowac na jego faktyczne potrzeby, co
skutkuje nawiazaniem porozumienia z wychowankiem. Mozliwe staje sie
nawigzanie dialogu z dzieckiem, poniewaz czujac si¢ bezpiecznie darzy
ono wiekszym zaufaniem swojego nauczyciela. Jest to sytuacja wyjsciowa
w procesie ksztaltowania postaw.

Wspélpraca rodzicoéw ze szkolg jest nieodzownym warunkiem pomysl-
nych efektéw wychowawczych réwniez w szkotach waldorfskich. Uznaje
sie w nich zasade, ze szkola jest organizacja swobodnie zrzeszajacych sie
ludzi-rodzicéw, nauczycieli i uczniéw. Nalezy podkresli¢, ze szkoly te sg
wspottworzone przez rodzicéw, ktérzy wspierajg je finansowo, reprezentuja
w urzedach, uczestnicza w organizacjach dochodowych imprez, tj. jarmar-
kéw, bazaréw, widowisk itp.

Warto zauwazy¢, ze zarowno w szkolach montessorianskich, jak i wal-
dorfskich bardzo mocno akcentowana jest zasada §wiadomego i czynnego
uczestnictwa rodzicow w procesie szkolnej edukacji dziecka, nawigzanie
za$ dobrego kontaktu szkoly i domu jest waznym zadaniem nauczycielskim.

Uwarunkowania wspoéldziatania rodzicow i nauczycieli
w ksztattowaniu postaw spolecznych
na etapie edukacji wczesnoszkolnej

Gléwnym celem wspoétpracy rodzicow i nauczycieli jest zapewnienie
jednolitego oddzialywania na dzieci ze strony rodziny i szkoly. Podstawo-
wym warunkiem, ktéry musza spelni¢ obie strony, aby méc pracowac nad
wspOlnymi celami, jest skuteczna, czyli jasna i jednoznaczna komunikacja
miedzy nauczycielami a rodzicami, ktéra powinna przebiega¢ w atmosferze
wzajemnego zaufania i zyczliwosci. Brak porozumienia miedzy nauczycie-
lami a rodzicami zaburza poczucie bezpieczefistwa dziecka. Staje wtedy
ono w obliczu dwoéch postaw i wybiera takie rozwigzania problemu, ktére
sg dla niego latwiejsze, ale niekoniecznie godne zaakceptowania. Aby za-
pewnié¢ dziecku wlasciwe, jednorodne otoczenie w procesie ksztaltowania
jego osobowosci konieczna jest wspolpraca najwazniejszych dla niego oséb,
opierajaca sie na nastepujacych zasadach:

— zasada pozytywnej motywacji — niezbednym warunkiem skuteczne-
go wspoldziatania nauczycieli i rodzicéw jest catkowicie dobrowolny w nim
udzial, cho¢ wymuszony potrzeba zmian. Jedni i drudzy musza zda¢ sobie
sprawe z tego, ze sa swoimi naturalnymi sojusznikami. Obie strony moga
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by¢ zmotywowane takze Swiadomoscia wlasnych ograniczen (nie moga sie
wzajemnie zastapi¢ tylko uzupelniac);

— zasada partnerstwa — wspolpracujacy ze soba rodzice, nauczyciele
i Srodowisko lokalne nie mogg mie¢ wobec siebie kategorycznych zadan,
nie powinni réwniez probowac sie wzajemnie zdominowac. Ich wspélny
wysilek wkladany w efektywne wychowanie i edukowanie musi uwzgled-
nia¢ systematyczng wymiane opinii o uczniu, zaréwno miedzy nauczycie-
lami i rodzicami, jak i samymi nauczycielami, w mys$l zasady wielostronne-
go przeplywu informacji;

— zasada jednosci oddzialywan — wspoéldziatanie rodzicéw i nauczy-
cieli musi przebiegaé rytmicznie, miarowo, zgodnie z zasada aktywnej i sys-
tematycznej wspolpracy®.

Istotnym warunkiem dla pomy$lnosci podejmowanych wspoélnie dzia-
lan jest jasne okreslenie obszaru kompetencji rodzicéw i nauczycieli. Ro-
dzice z racji przynaleznych im praw rodzicielskich decyduja, jakiej szkole
i jakiemu nauczycielowi powierzg swoje dzieci. Oni tez w szczegdlnosci
ponosza odpowiedzialnos¢ za dziecko, jego zdrowie, rozwdj, wychowanie
i przygotowanie do samodzielnego Zzycia. Ich zadaniem jest zaspokajanie
potrzeb materialnych i emocjonalnych dziecka. Rodzice ponosza odpowie-
dzialno$¢ za wlasng relacje z wychowankiem, natomiast nie odpowiadaja
bezposrednio za relacje dziecka z nauczycielem. Ci ostatni ucza i wychowu-
ja powierzonych podopiecznych, odpowiadajac za przebieg procesu eduka-
cji, jego efekty oraz za rozwigzywanie probleméw z zachowaniem dziec-
ka. Nauczyciele zajmuja sie dzieckiem w ramach swojej pracy zawodowej,
jednak, z czego musza sobie zdawac sprawe rodzice, majg istotny wplyw
na rozwodj i wychowanie dziecka. Dla dobra rozwoju wspoétpracy rodzicow
i szkoly nalezy jasno wytyczy¢ obszary wspotpracy®.

Maria Mendel, w efekcie przeprowadzonych badan w polskich i amery-
kanskich szkotach, zwrdcila uwage, ze wspoldzialanie rodzicéw i nauczy-
cieli wymaga spelnienia szeregu warunkoéw, takich jak:

— informowanie rodzicow o ich organizacyjno-prawnych mozliwo-
Sciach wptywu na warunki szkolnej edukacji dzieci,

— udostepnianie wszystkich, a nie tylko wybranych dziedzin Zycia
szkoly zorganizowanemu wplywowi rodzicow oraz przyzwolenie im na
ten wplyw,

— dostrzeganie wszelkich przejawéw uczestnictwa rodzicéw w procesie
szkolnej edukacji dziecka,

M. L obocki, Wspétdzialanie nauczycieli i rodzicéw w procesie wychowania, Nasza Ksiegar-
nia, Warszawa 1985, s. 32-35.
¢A. Krasowska, Rywalizacja czy partnerstwo, ,Dyrektor szkoly” 1999, nr 12, s. 20-22.
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— umozliwianie rodzicom dokonywania wyboréw, wspéldecydowania
o wszelkich sprawach dotyczacych dziecka w szkole,

— wzajemne pobudzanie rozwoju i entuzjazmu rodzicéw i nauczycieli
w toku ich wspotuczestnictwa w procesie edukacji dzieci,

— tendencja do dzielenia odpowiedzialnosci za ksztalt tego wspéluczest-
nictwa (wsp6lodpowiedzialnosci).

Nie wolno przy tym zapomina¢, ze prawidlowa i efektywna wspodtpraca
nauczycieli i rodzicow musi opiera¢ sie na wspoélnocie celéw wychowania
i podmiotowym traktowaniu rodzicow w procesie wychowawczym. Dla
pomyslnosci wspolpracy istotne jest ustalenie zakresu wspdlnych dziatan.
Kazdy nauczyciel musi najpierw sam sobie zda¢ sprawe i odpowiedzieé¢
na pytanie: w jakich obszarach procesu szkolnej edukacji dzieci dostrze-
ga mozliwosé¢ lub konieczno$¢ udziatu rodzicéw. Z przeprowadzonych juz
wielu badan pedagogicznych w polskich szkotach wynika, Ze rodzice naj-
czedciej deklarujg che¢ wspétpracy w procesie wychowania, a takze w pro-
cesie nauczania. Tymczasem podejmowane w szkole wspélne dziatania obu
podmiotéw ograniczajq sie najczesciej do organizacji imprez i wycieczek
klasowych.

Waznym elementem wlasciwego wspoéldziatania rodzicéw i nauczycieli
na rzecz celowego rozwoju swoich wychowankoéw jest jednoznaczne okre-
Slenie ram wspodlnego dzialania. Moga one dotyczy¢ takich form aktywno-
Sci, jak:

— udzialu rodzicéw w sprawowaniu opieki podczas imprez klasowych
i szkolnych, pomoc w organizowaniu wycieczek,

— udziatu rodzicow w spotkaniach przygotowanych przez zespoét kla-
sowy,

— prowadzenia lekcji otwartych dla rodzicéw,

— ustalenia sposobu wzajemnego kontaktowania sie,

— wspoldzialania nauczycieli i rodzicow w sytuacjach problemowych,

— pomocy rodzicéw w ksztaltowaniu wlasciwych postaw i wlasciwego
stosunku do nauki,

— wspolpracy rodzicow przy tworzeniu wychowawczego planu pracy
klasy i szkoty.

Wspéldzialanie oraz wspélpraca nauczycieli z rodzicami spelniajaca po-
wyzej wymienione uwarunkowania pomaga w lepszym poznaniu i zro-
zumieniu spraw dziecka, przyczynia sie do doskonalenia przez nauczycie-
li i rodzicow umiejetnosci patrzenia na sprawy szkoly oczyma ucznidw.
W efekcie koncowym wspélpraca obu srodowisk pozwala uczniom uwie-
rzy¢, ze rodzice i nauczyciele sg sprzymierzencami w ich sprawie.

"M. Mendel, Szkic do portretu dobrej szkoly z rodzicami we wnetrzu, ,Edukacja i Dialog”
1995, nr 4, s. 13.
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Realizacja idei partnerstwa edukacyjnego
w polskich szkotach

Nauczyciele i rodzice wydaja si¢ by¢ naturalnymi sojusznikami, part-
nerami, dzielacymi wspélne do§wiadczenie i polaczonymi wspdélnym ce-
lem, jaki stanowi najogolniej dobro dziecka, a bardziej szczegétowo — jego
edukacyjny i zyciowy sukces. Z tego wzgledu w Wyzszej Szkole Humani-
styczno-Ekonomicznej we Wloctawku podjeto badania metoda sondazu
diagnostycznego 60-osobowej grupy rodzicéw dzieci objetych edukacja
wczesnoszkolng z terenu powiatu radziejowskiego, celem poznania ich opi-
nii na temat wspoélpracy ze szkola w procesie ksztaltowania postaw spo-
tecznych dziecka.

Rodzice niezaleznie od wyksztalcenia i miejsca zamieszkania podzielaja
opinig, ze wspodlpraca ze szkolg istotnie wplywa na ksztaltowanie postaw
spotecznych dziecka w mlodszym wieku szkolnym. Sg oni §wiadomymi
istotnosci tej wspotpracy. Rodzice zauwazaja, ze praca nad postawami spo-
lecznymi dzieci w domu prowadzona jest w odmienny sposéb niz w szko-
le. Postulujg oni koniecznos¢ jednakowych oddzialywan wychowawczych
w domu i w szkole oraz wywieranie wplywu na prace wychowawczg na-
uczyciela. Z badan wynika, ze dominujaca forma wspolpracy ze szkola jest
wymiana informacji o dziecku podczas zebran, co wiecej rodzice nie zna-
ja innych form wspétpracy, ale sg otwarci na propozycje ze strony szkoty.
Z wypowiedzi badanych rodzicow wynika, Ze nie sa oni wlaczani do prac
nad programem wychowawczym klasy i szkoly. Nie czujg tez wsparcia ze
strony nauczycieli w procesie wychowania wlasnego dziecka. Rzadko zwra-
caja sie o pomoc do nauczyciela w sytuacjach problematycznych, co moze
$wiadczy¢ o braku zaufania do nauczyciela.

Tymczasem partnerstwo edukacyjne wymaga otwartosci na dialog
ze strony nauczycieli i rodzicéw, ktéry powinien toczy¢ sie w atmosferze
wzajemnego zaufania i zrozumienia. Niemozliwym jest porozumienie bez
szczerych rozméw, pozbawionych krytykowania. Doniesienia z badan oraz
obserwacje wlasne wskazuja, ze w polskich srodowiskach szczegdlnie ma-
fomiasteczkowych i wiejskich trudno jest stworzy¢ warunki do partner-
skiej wspolpracy obu podmiotéw edukacyjnych. Bariery tkwiag w rodzi-
cach i w nauczycielach. Brak czasu, lenistwo, brak wyraZnie okreSlonych
i zréznicowanych form i procedur kontaktowania sie, niewielka gotowos¢
do podjecia wspotpracy, psychologiczny i spoleczny dystans, czesto niere-
alistyczne wymagania i oczekiwania wobec strony przeciwnej, to tylko nie-
ktére przyczyny trudnosci w nawigzywaniu partnerskich relacji.

89



Lena Tkaczyk

Partnerstwo moze i powinno prowadzi¢ do kolezenskich interakcji na-
stawionych na wspoélprace, a takze by¢ skoncentrowane na problemach
szkolnych, dostarczac¢ satysfakcji osobom w nie zaangazowanym oraz kre-
owac strukture, umozliwiajgca tworzenie oddolnych pomystéw i inicjatyw.
W najprostszym ujeciu jest to rodzaj réwnej relacji, wzajemnego wplywu,
jaki wywieraja na siebie poszczegélne sSrodowiska uczestniczace w edukacji
dziecka.

Na podkreslenie zastuguje znacznie szerszy aspekt opisywanej wsp6l-
pracy szkola—srodowisko. Jest ona nie tylko korzystna dla dziecka, ale takze
dla szerszej spolecznosci, dla rodziny i miejscowego samorzadu, wszystkich
mieszkancéw tworzacych spoleczna okolice szkoly.

Podsumowanie

Naturalna droga rozwoju moralnego dziecka w wieku wczesnoszkol-
nym jest zdolnoé¢ identyfikacji oraz nasladownictwa. Duze znaczenie dla
rozwoju moralnego dziecka posiada wlasciwie ksztaltowany rozwoj emo-
cjonalny. Wychowanie dziecka w rodzinie i w szkole jest tym bardziej sku-
teczne im mocniej opiera si¢ na wspoéldziataniu nauczycieli i rodzicéw. Po-
zadanym modelem wspoélpracy jest partnerstwo edukacyjne, gdzie relacje
pomiedzy nauczycielami a rodzicami sg pozbawione zaklamania, oparte
na prawdzie i obustronnym zaufaniu. Wdrozenie tej idei do polskiej szkoty
jest szczegodlnie wazne w okresie przemian legislacyjnych w o$wiacie. Nie
jest to zadanie tatwe, biorgc pod uwage liczne trudnosci tkwigce najczesciej
w samym czlowieku. Jednak jest to zmiana konieczna, jesli zalezy nam na
jednorodnosci oddziatywan wychowawczych w ksztalttowaniu pozadanych
spolecznie postaw dzieci.

Zmiana sposobu postrzegania dziecka polegajaca na odejsciu od dostrze-
gania w nim tylko ucznia, a zauwazeniu w nim czlonka lokalnej spoteczno-
$ci, na pewno ulatwi budowanie partnerstwa edukacyjnego. Tego rodzaju
redefinicja pociagga bowiem za soba konieczno$¢ dokonania przemodelowa-
nia dotychczasowego myslenia podmiotéw zaangazowanych w edukacje
dziecka.

Zdaniem M. Mendel zadna diagnoza, zaden plan edukacyjnego dziala-
nia nie powinien powstawa¢ w oderwaniu od tego kontekstu interaktyw-
nych relacji, w ktorych wzrastaja dzieci. Nauczyciel nie moze zapomina¢,
ze oddzialuje na dzieci innych ludzi, dlatego powinien szanowaé przede
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wszystkim ich osobisty wplyw oraz realia zycia, ktére ksztalttuja. Nie moze
zatem decydowac za nich, podejmujac dziatania wobec dziecka. Zrozumie-
nie tych zaleznoSci staje si¢ prostsze, jesli ponownie odwotamy sie do po-
strzegania dziecka jako czlonka spotecznosci. Nosi ona okreslone cechy kul-
turowe i nauczyciel, nawet w najlepszych intencjach, nie powinien dziata¢
w kierunku ich radykalnej zmiany. Jedyna droga oddzialywania na $rodo-
wisko zycia dziecka staje si¢ wowczas wspélpraca z jego rodzicami, rodzing
i szerszym otoczeniem spolecznym oraz instytucjonalnym?®.

Wychowanie dziecka w przestrzeni edukacyjnego partnerstwa jest za-
daniem niezwykle zloZzonym i trudnym, ale godnym uwagi szczegodlnie
wspolczesnie w okresie reformy polskiej oswiaty, kiedy to zmiany legisla-
cyjne stwarzajq warunki do budowania relacji partnerskich w szkotach. Ist-
nieje prawne przyzwolenie na coraz wigkszy udzial rodzicéw w zycie szko-
ly [np. Nowelizacja Ustawy o systemie o$wiaty z dnia 11 kwietnia 2007 r.
(Dz. U. nr 80, poz. 542)] — potrzeba jeszcze czasu na rozwdj rodzicielskiej
wspolnoty kulturowej. W znacznym stopniu jest to zalezne od otwartosci
nauczycieli na nowe wyzwania, ich gotowosci do podjecia dialogu z rodzi-
cami i uczynienia z nich sprzymierzencéw w procesie edukacji dzieci.

Partnerstwo edukacyjne jest ciekawa propozycja prowadzaca do pelnej
demokratyzacji zycia w spotecznosciach lokalnych, pozwalajacg wykuwaé
narodowgq tozsamo$¢ czlowieka juz od wczesnego dziecinstwa.

Streszczenie

Rozw6j moralny dziecka w wieku wczesnoszkolnym wymaga jednolitych dzialan
wspierajacych je w nabywaniu pozadanych postaw spolecznych. W procesie tym wycho-
wanek powinien otrzymywac¢ podobne komunikaty i wzorce zachowan w szkole i w domu
rodzinnym. Partnerskie wspoéldzialanie szkoly i domu rodzinnego moze doprowadzi¢ do
sukceséw edukacyjnych i rozwojowych osiggnie¢ dziecka.

Summary

Moral development of a child in his early school years requires homogenous actions sup-
porting child’s acquisition of social attitudes. In this process similar messages and behavior
patterns should be provided to the pupil both at school and at home. Active partnership of
school and home environments may lead to child’s educational successes, and development
achievements.

8M. M endel, Nauczyciel z uczniem, rodzicami..., s. 212.
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Wprowadzenie

Wszelkie rozwazania na temat kariery zawodowej nalezy zacza¢ od in-
formacji dotyczacej sposobu jej odrézniania od pojecia kariery calozyciowej
oraz rozwoju zawodowego, a to z tego powodu, ze w Swiecie nauk o pracy
czesto dostrzec mozna, ze w wielu przypadkach:

— tradycyjne rozumienie rozwoju zawodowego zostaje wypierane przez
ogoblne pojecie kariery;

— rozwdj zawodowy i kariera zawodowa traktowane sa w sposéb jedno-
znaczny, tzn. zamiennie;

— kariera calozyciowa zostaje przemianowywana na kariere zawodowa.

Tym samym, szczegélnie w pedagogice pracy, przyjmuje sie, ze powyz-
sza triada pojeciowa powinna by¢ zaszeregowana i okreslana w sposéb na-
stepujacy:

—kariera calozyciowa — proces rozwoju kariery w ciagu calego
zycia, uwzgledniajacy wszystkie role spoleczne, ktére jednostka wypelnia
w réznych etapach zyciowych;

—rozw0j zawodowy — proces stadialny i calozyciowy, ktéry po-
czatkowo stanowi przygotowanie do roli zawodowej w kontekscie wyboru
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zawodu i dalszego ksztalcenia zawodowego, a nastepnie (tj. w okresie ak-
tywnosci zawodowej) wynika z pelnienia tejze roli zawodowej;

—kariera zawodowa — proces dokonujacy sie w okresie aktyw-
nosci zawodowej, bedacym jednym z etapéw rozwoju zawodowego'.

Kariera zawodowa w ujeciu transformacyjnym

Mozna powiedzie¢, ze w zakresie nauk o pracy, znaczenie kariery zawo-
dowej uleglo metamorfozie. Jeszcze do niedawna bowiem tres¢ tej kategorii
wyznaczaly uwarunkowania etymologiczne?, ktére zamykaly ja w zbiorze
profesji uprzywilejowanych badZz w hermetycznej drabinie korporacyjnej,
z ktéra wigze sie tzw. biurokratyzacja sukcesu. Takie rozumienie stawia-
o kariere zawodowa w $wietle pejoratywnym, a tym samym szczegdlnie
uniemozliwialo jej zaszeregowanie wsrdd konstelacji pojeciowej pedagogiki
pracy. Gléwna przyczyna takiego stanu rzeczy byl problem natury aksjolo-
gicznej, zwigzany z negatywnym warto$ciowaniem zawodéw, a w rezul-
tacie pracy czlowieka, wobec czego nie moégt robi¢ kariery ,zwykly, szary”
pracownik. Niejako bowiem prawo do niej miala jedynie jednostka, ktorej
dazenia oscylowaty wokét wladzy, stawy, wplywéw oraz wysokiego wyna-
grodzenia — a zatem elementéw silnie wpisujacych si¢ w negatywny ka-
non tzw. karierowiczostwa, ktéremu przys$wieca iluzoryczne poczucie god-
nosci zawodowej, najczesciej podszyte checia osiagniecia plytkiego sukcesu
w postaci przykladowej premii pienieznej. Wszystko to przez gwaltowng
zmiang otaczajacej rzeczywistosci, ktéra powoduje w cztowieku wewnetrz-
na dezorientacje i zagubienie w §wiecie warto$ci.

W kontekscie powyzszej problematyki wytonila sie kwestia nowego —
szerszego spojrzenia, zgodnie z ktérym kariere moze ,robi¢” kazdy kto chce
pracowad, a nie tylko ten kto awansuje lub piastuje lukratywna funkcje za-
wodowa. W tym sensie kariera zawodowa z kategorii socjologicznej prze-
istacza sie w kategorie psychologiczng, a takze biograficzng. Adekwatnie,
najczesciej okresla sie ja zatem jako zestaw zwiazanych z pracg doswiad-
czen, zachowan i postaw, jakie dana osoba przejawia w swoim zyciu za-

1Z. Wiatrowski, Dorastanie, dorostosc i staros¢ cztowieka w kontekscie dzialalnosci i kariery
zawodowej, Radom 2009, s. 66.

2Zwrot ,kariera” pierwotnie oznaczat ‘galop’ (z fr. carriere) lub ‘'wéz’ (z tac. carrus). Termin
ten generalnie odnosi sie do toru wyscigéw konnych (z ang. career), natomiast sprzyjajaca tej
rywalizacji gonitwa (szybki bieg) stanowi metafore awansu.
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wodowym?, albo tez jako sekwencje prac, zawodéw i funkcji'. Zdaniem
J.H. Greenhausa i G.A. Callanana tak rozumiana kariera jest przede wszyst-
kim wlasnoscia jednostki®, ktéra dazy do szczescia w kontekscie pelni roz-
woju zawodowego. W zwigzku z powyzszym, wartoSciowanie kariery za-
wodowej w najwiekszej mierze zalezy od poczucia wlasnego ,ja”, ktéremu
zdaniem I. Korcz i B. Pietrulewicza, towarzyszy:

— poczucie wlasnej wartosci,

— poczucie osobistej godnosci,

— poczucie wlasnej skutecznosci dzialania,

— poczucie umiejscowienia kontroli i potrzeby sensu wlasnego zycia
(istnienia)®.

Aby zatem moéwic o pelnowartosciowej karierze, trzeba ja ,czu¢”. Jedno-
czesnie trzeba by¢ swiadomym wiasnego miejsca i roli w rozleglym $wiecie
pracy, oczywiscie w mysl przystowia, Zze ,zadna praca nie hanbi”.

Sukces zawodowy
w humanistycznym kontekscie kariery zawodowej

Z pojeciem kariery silnie powigzany jest sukces zawodowy, ktéry zgod-
nie z nowym rozumieniem jest sprawg indywidualng dla kazdej jednostki,
posiadajacej swoj wlasny system wartosci, jak réwniez aspiracje i priorytety
zawodowe. W tym sensie sukces nade wszystko powinien by¢ bardziej ka-
tegoria subiektywna, aczkolwiek, co oczywiste, determinowana przez czyn-
niki obiektywne.

Czysto subiektywny aspekt odnajdujemy w definicji J. Maciaszka, ktéry
uwaza, ze sukces ,0znacza osiggnigcie stawianych celéw, szczegdlnie takich,
ktore przekraczajg dotychczasowe osiggniecia i dokonania””. Zdaniem auto-
ra istotne jest pelne zaangazowanie posiadanych kwalifikacji i kompetencji,
a nawet ich przekroczenie. Wedlug S. Kaczora ,postawa zaangazowana to
nie tylko, i moze przede wszystkim, afirmujgca dokonania w réznych dzie-

3SRW. Griffin, Podstawy zarzqdzania organizacjami, Warszawa 1996, s. 760; A. Pocztow -
ski, Zarzqdzanie zasobami ludzkimi. Strategie — procesy — metody, Warszawa 2007, s. 306.

*KM. Stomczynski, Kariera i sukces. Analizy socjologiczne, Zielona Géra—Warszawa
2007, s. 8; B. Jam k a, Kierowanie kadrami — pozyskiwanie i rozwdj pracownikéw, Warszawa 1997,
s. 89.

*JH.Greenhaus, G.A. Callanan, Career Management, The Dryden Press, Fort Worth
TX, 1994, s. 5.

1. Korcz, B. Pietrulewicz, Kariera zawodowa, Zielona Géra 2003, s. 21.

7]. Maciuszek, Sztuka udanego zycia czyli jak osiggnqgc szczescie, sukces i powodzenie, Kra-
kow 1996, s. 19.
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dzinach, ale réwniez taka, ktéra wyrazajac niezadowolenie z istniejagcego
stanu rzeczy, ukazuje Zroédla pojawiajacego sie lub istniejacego zla i stawia
sobie zadania dla jego przezwyciezenia”®. W tym odniesieniu szczegélnym
wyrazem sukcesu zawodowego jest mistrzostwo w zawodzie, ktére wedlug
T.W. Nowackiego jest etapem w rozwoju zawodowym, charakteryzuja-
cym sie perfekcja pracy pracownika, nie tylko wykonujacego zadania, ale
réwniez stawiajacego sobie do rozwigzania problemy powstale w wyniku
trudnosci przejawiajacych sie w pracy’. Tak rozumiany sukces oznacza dla
autora ,osiggniecie w zakresie techniki, technologii lub organizacji pracy
w zakladzie, powodujace uznanie i wdrozenie pomystu do realizacji, po-
ciagajac za soba odpowiednie konsekwencje w postaci nagréd dla autora”,
ktoére sukces ten obiektywizuja. Krétko méwiac — wedlug R. Lukaszewicza
— sukces to ,symbol — nagroda wyrazajaca potwierdzenie przez innych
osiggnietego celu, jakim jest wysoki wynik”"!, w stosunku do czego — do-
dajac — sam podmiot (osoba zainteresowana) nie przejawia wewnetrznych
sprzeciwoéw. Chodzi bowiem o to, ze poczucie sukcesu nie zawsze jest zgod-
ne z opinia otoczenia. Z drugiej za$ strony mozna by¢ podziwianym, ale
w glebi serca uwazad, ze sie na to nie zastuguje. W zwiazku z tym, istotnym
czynnikiem sukcesu zawodowego powinien by¢ aspekt moralny, wzgledem
ktérego postepowanie kariery zawodowej oznacza uczciwe i kompetent-
ne podejscie do wykonywania wtasnych obowiazkéw zawodowych. Za-
tem — jak wskazuje I. Majewska-Opietka — ,sukces jest to dzialanie na
najwyzszym poziomie indywidualnych mozliwosci, w kierunku realizacji
wlasnych w pelni uswiadomionych pragnien z zachowaniem uniwersal-
nego kodeksu moralnego oraz réwnowagi pomiedzy wszystkimi plaszczy-
znami zycia”'?. Po prostu — mistrza w zawodzie nie moga okresla¢ tylko
i wylacznie osiagniecia i umiejetnosci. Mistrz powinien réwniez Swiecié
przyktadem, wykazujgc zachowania wpisujace sie w wysoka kulture pracy.
Dopiero wéwczas moze on pretendowaé do rangi wysokiego autorytetu,
a takze przede wszystkim przykladnego mentora zawodowego.

Mozna powiedzie¢, ze najpelniejszym sukcesem zawodowym jest osia-
gniecie mistrzostwa w danej dziedzinie, ktére jest jego pozamaterialnym
szczytem, osigganym w wyniku wyksztalcenia ponadprzecietnych umie-
jetnosci i postaw pracowniczych. Stad tez, szczegdlnie w pedagogice pra-

8S. Kaczor, Ksztalcenie i doskonalenie zawodowe w okresie przemian, Radom 1993, s. 157.

TW. Now acki, Leksykon pedagogiki pracy, Radom 2004.

OTW. Nowacki, K. Korabinowska-Nowacka, B. Baraniak, Nowy stownik
pedagogiki pracy, Warszawa 2000, s. 245.

"R. Lukaszewicz, Wyznaczniki ksztattowania sukcesow zawodowych, Wroclaw 1979,
s. 60-61.

2. Majewska-Opietka, Droga do siebie. O mitosci, wartosciach naturalnych i nowej psy-
chologii rozwoju duchowego, Warszawa 1994, s. 257.
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cy, wypadaloby akcentowaé kontekst kwalifikacyjno-kompetencyjny, tym
bardziej, Ze przeciez pojecia kwalifikacji i kompetencji wyznaczajg tres¢
pedagogiki pracy, stanowiac elementy jej kregostupa, jakim jest pojecie ca-
lozyciowego rozwoju zawodowego. Na tej podstawie nasuwa sie zasadnicza
formuta, a mianowicie: od kwalifikacji, poprzez kompetencje az do mistrzo-
stwa w zawodzie. Jezeli zatem potraktujemy owe mistrzostwo w zawodzie
jako szczegdlny przejaw sukcesu, wypracowywanego na drodze zintensyfi-
kowanego rozwoju zawodowego, to woéwczas mozemy powiedzie¢ o peda-
gogicznej podstawie kariery zawodowej.

Generalnie rzecz ujmujac, kariera zawodowa jest procesem wladciwym
dla kazdej jednostki, ktéra poprzez prace dazy do osiagniecia ,jakiegos”
sukcesu na miare wlasnych aspiracji i mozliwosci. W tym dazeniu ksztal-
tuja sie postawy, zachowania i wartosci, ktére wspdlnie stanowig podstawe
rozwoju zawodowego czlowieka. Jednoczesnie trzeba tutaj wyrdzni¢ czas
niedokonany i dokonany, poniewaz to, ze wspolczesnie kariere moze ,ro-
bi¢” kazdy, wcale nie oznacza, ze kazdy ja ,zrobi”. Zrobi¢ kariere to znaczy
osiagnac¢ trwaly sukces zawodowy. W tym sensie dochodzenie do kariery
zawodowej jest niczym innym, jak tylko ustawicznym dazeniem do sukce-
su zawodowego®. O ile wiec kariera jest przymiotem kazdego pracownika,
o tyle do sukcesu zawodowego dochodza nieliczni. Dla jasnosci, nie cho-
dzi tutaj tylko i wylacznie o statut i dobra materialne, a bardziej o rozwdj
umiejetnosci zawodowych, a takze wiedzy w kontekscie przy$wiecajacego
celu, jakim jest wizja mistrzostwa zawodowego. Zatem zasadnicza réznica
pomiedzy kariera zawodowa a sukcesem zawodowym polega na tym, ze
kariera jest procesem, natomiast sukces — pozytywnym stanem emocjonal-
nym, wypracowywanym w toku postepowania tegoz procesu.

Kariera zawodowa
w kregu ogolnoludzkich powinnosci

Kariera zawodowa jest kategorig egzystencjalng i tym samym wpisu-
je sie w nurt ogolnoludzkich powinnosci czlowieka dorostego. Wedlug
W. Szewczuka ,czlowiek dorosty jest sam odpowiedzialny za siebie, jest
sam podmiotem dzialalnosci produkcyjnej, sam decyduje o swoim planie
zyciowym, sam musi si¢ para¢ z trudno$ciami jego realizacji, sam odpowia-

BA. Gawronski, Rola szkoty wyzszej w dgzeniu mlodych ludzi do kariery zawodowej, ,Ze-
szyty Naukowe WSHE”, Nauki Pedagogiczne, Szkola wyzsza w Polsce i na Ukrainie wobec wspdl-
czesnych wyzwan europejskich, red. Z. Wiatrowski, t. 34, Wloctawek 2012, s. 107.
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da wobec spoleczefistwa za swoja dzialalno$¢”'. Dalej pisze autor, ze do
najwazniejszych kregéw spolecznego zycia jednostki zaliczaé trzeba przede
wszystkim dzialalno$¢ produkcyjng i Zycie rodzinne', z czym bez watpie-
nia nalezy sie zgodzi¢. Wchodzenie w te obszary miesci sie w niepisanych
wymaganiach, jakie stawia przed czlowiekiem zycie, poniewaz w wymia-
rze naturalnej ewolucji spolecznej istnienie zaréwno pracy, jak i rodziny
jest fundamentalnym warunkiem bytu calej ludzkosci. W tym sensie podej-
mowanie pracy i zakladanie rodziny nalezy rozpatrywac¢ w sferze najistot-
niejszych powinnosci cztowieka dorostego.

Aby stworzy¢ plaszczyzne dalszego, swobodnego poruszania si¢ w ni-
niejszym temacie, przyjmijmy slownikowy punkt widzenia, w retoryce kto-
rego powinnosci synonimizuje sie z konieczno$ciami i obowigzkami. Ary-
stoteles uwazal, Ze ,0 koniecznosci nie mozna méwic¢ w ogéle i w kazdym
przypadku, np. wtedy, kiedy dzialamy ze wzgledu na przyjemnos¢”’. Ale
czy przyjemnoscia nie jest rodzina, czy tez praca obfitujaca w sukces? Ot6z
nalezy wyjs¢ z zalozenia, Ze sa to powinnosci, do ktérych zobligowane jest
czlowieczenstwo, a nie jednostka, bedaca jego ulamkiem, i majaca prawo
posiada¢ odmienne poglady. Dlatego powyzej zestawionych poje¢ nie na-
lezy utozsamia¢ z nakazami i zadaniami, poniewaz bardziej wynikaja one
z checi i gotowosci do podejmowania odpowiedzialnosci.

W tym miejscu wypada rzecz dopelni¢ i wskaza¢ na jeszcze inne klu-
czowe powinnosci, wypelniajgce Zyciowa przestrzenh w kontekécie samo-
realizacyjnym. Tym samym, w oparciu o wykaz dokonany przez Z. Wia-
trowskiego', obok nadrzednych ogélnoludzkich powinnosci rodzinnych
i zawodowych, wyréznia sie takze powinnosci spoleczne i edukacyjne.

Kariera w kontekscie powinnosci zawodowych

W sferze nauk o pracy, wérdd ktérych widnieje tak istotna dla nas peda-
gogika pracy, praca stanowi elementarna kategorie. Jak stusznie zauwaza
B. Baraniak, ,jej wykonywanie oparte jest o kwalifikacje odpowiednie do
danego zawodu, a nabyte w procesie ksztalcenia zawodowego. Warunki
wykonywania pracy — zawdd oraz kwalifikacje zawodowe — stanowig

“W. Szewczuk, Psychologia cztowieka dorostego. Wybrane zagadnienia, Warszawa 1962,
s. 48.

5 Tamze, s. 838—89.

6 Wydawnictwo Naukowe PWN, Wielcy filozofowie, t. 2: Arystoteles, Warszawa 2010, s. 32-33.

7Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Bydgoszcz 2005, s. 79.
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kolejne podstawowe pojecia dla pedagogiki pracy”’®. Wydaje sie wiec, ze
wszelkie glebsze rozwazania na temat kariery zawodowej powinny zacho-
dzi¢ gléwnie na tej podstawie. W istocie bowiem, ale tez w najwiekszym
uproszczeniu, ,robi¢” kariere zawodowa to znaczy pracowac. Praca wywo-
dzaca sie z taciniskiego slowa labor, ktére oznacza wysilek i trud, stanowi
jedna z nadrzednych form dzialalnosci ludzkiej. Zatem z etymologicznego
punktu widzenia, waznym, o ile nie najwazniejszym, czynnikiem kariery
jest pracowito$¢, pozwalajaca na przezwyciezanie trudéw i barier.

Samo wykonywanie pracy sklania do postrzegania kariery w aspekcie
pragmatycznym, wymagajacym wkladu fizycznego oraz intelektualnego,
ktéry najglebsza wymowe aksjologiczna uzyskuje w procesie pracy na rzecz
spoleczenstwa.

Wedlug K. Marksa praca jest ,procesem zachodzacym miedzy czlowie-
kiem a przyroda, procesem, w ktérym czlowiek poprzez swoja dziatalnos¢
realizuje, reguluje i kontroluje wymiane materii z przyroda””. W ujeciu
tym, w ktérym mamy do czynienia z praca w szerszym tego slowa znacze-
niu, tj. pracg ludzka, zostala zaakcentowana zaleznos¢ cztowieka od $wiata
natury. W tym kontekscie bardzo ciekawie wypowiada sie T.W. Nowacki,
wedlug ktérego ,czlowiek rozpoczal swoja olbrzymig kariere jako istota
podlegta catkowicie silom natury, jako czastka natury. Korzystal z jej da-
réw, wynikajacych z procesu przemian, ale bylo to uzaleznione od pogody,
klimatu, pér roku. W tym sensie na poczatku swego rozwoju czlowiek byt
niewolnikiem przyrody. Od zdarzen, nad ktérymi nie panowal, zalezalo za-
spokojenie glodu, ochrona przed chlodem, a takze samo zycie. [...] Tym, co
pozwolito czlowiekowi uwalnia¢ sie od koniecznosci i przymusu przyrody
byla praca”®. Stad tez, zgodnie z koncepcja marksistowska — nieco prze-
wrotnie — to ,praca stworzyla samego czlowieka”, jako ze jest pierwszym,
podstawowym warunkiem wszelkiego zycia ludzkiego*, a zatem — dodajac
za J. Tischnerem — pierwszym i najbardziej genialnym wynalazkiem ludz-
kosci, dzieki ktéremu czlowiek doszedl do rozumu, i ktéry otworzyl droge
innym wynalazkom?. W powyzszym rozumieniu — wedlug C.S. Bartnika
— praca stanowi ,dziatalno$¢, ktéra wiaze sie z ksztalttowaniem bytu ludz-
kiego, jednostkowego i spolecznego, a wiec tworzy ten byt, podtrzymuje,
przeksztalca i rozwija®.

BB. Baraniak, Podstawowe pojecia pedagogiki pracy, [w:] Pedagogika pracy w kontekscie in-
tegracji europejskiej, red. Z. Wiatrowski, U. Jeruszka, H. Bednarczyk, Warszawa
2003, s. 76.

¥ Cyt. za: . Szt umski, Socjologia pracy, Katowice 1999, s. 9.

2TW. Nowacki, Praca ludzka — analiza pojecia, Radom 2008, s. 42.

“K.Marks, F. Engels, Dziela, t. 20, Warszawa 1972, s. 525.

2]. Tischner, Spdr o istote pracy: Praca towarem czy wartoscig, [w:] Spor o wartosci w kultu-
rze i wychowaniu, red. F. Ad amski, Krakow 1991, s. 55.

BC.S.Bartnik, Teologia pracy ludzkiej, Warszawa 1977, s. 52.
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Praca jest bezdyskusyjng powinnoscig czlowieka, a zatem — wedlug
koncepcji marksistowskiej — praca ,wieczng, przyrodzona koniecznoscia,
ktéra umozliwia zycie ludzkie”**. W podobnym tonie wypowiada si¢ S. Wy-
szynski, wedlug ktérego ,praca jest obowigzkiem czlowieka. Obowigzek
ten rodzi sie z wlasnych potrzeb zyciowych czlowieka, jak i ze znaczenia
pracy dla pelni osoby ludzkiej. Bez pracy nie mozna ani utrzymywac zy-
cia, ani tez doj$¢ do pelni rozwoju osobowosci”®. O ile jednak praca jest
dobrem czlowieczenstwa, o tyle niekoniecznie musi by¢ obiektem zado-
wolenia poszczegolnego czlowieka. W kazdym razie przyjemnosé z wyko-
nywania pracy jest podstawa subiektywnego do$wiadczania kariery, kto-
re podczas rozwigzywania zagadki dotyczacej sensu zycia, moze dawacé
czedciowa a moze i nawet calosciowa odpowiedz. W pewnym sensie wiec
sukces w kontekscie samospelnienia wynika wlasnie z urzeczywistniania
sie czlowieka w diugotrwalym procesie pracy. Stad tez — zdaniem Z. Pie-
trasinskiego — wazna kwestig ,jest przeksztalcenie pracy z przykrej ko-
nieczno$ci w wewnetrzna potrzebe i Zrédlo duchowego zadowolenia oraz
rozwoju osobowosci”?*, a chociazby po to, aby posiadata duze znaczenie nie
tylko w wymiarze filozoficznym, ale réwniez w tym rzeczywistym, zwia-
zanym z trudami zyciowej codziennosci.

W powyzszym rozumieniu zawiera sie najglebszy sens doswiadczania
kariery zawodowej, ktérej nie nalezy jednak myli¢ z pracg zawodowa, a co
bardziej z zawodem, co poniekad moze by¢ spowodowane powierzchowng
interpretacja niektérych nieco enigmatycznych definicji stownikowych, gto-
szacych, ze kariera to ,zawdd, droga zycia, zatrudnienie, widok, cel dazenia,
los w Zyciu, poprawa bytu”. Tym niemniej, rozpatrujac relacje zawdd—pra-
ca—kariera, nalezy zaznaczy¢, ze pojecia te, cho¢ kompensuja sie wzajemnie,
to jednak trzeba je stanowczo rozgraniczaé. Do pracy chodzi sie po to, aby
ja wykonywag, przy czym $ciélej powiemy o wykonywaniu zawodu. Prace
traktuje sie¢ gléwnie jako Zrédlo zarobkowania albo skrétowo jako miejsce,
w ktérym znajdujemy zatrudnienie. W tym sensie pojecie to ma gléwnie
charakter egzystencjalno-spoleczny. Natomiast nie wykonuje sie¢ kariery,
a juz na pewno nie chodzi si¢ do niej. Do kariery co najwyzej mozna do-
chodzi¢, ale oczywiScie w wymiarze subiektywnym i samorealizacyjnym.
Kariere si¢ robi i osiagga, ale tez nie od razu, to znaczy, jezeli w tym dzia-
taniu uwzglednimy element sukcesu, ktéry jesli juz, to na ogét przychodzi
pozniej. Totez w tym sensie kariera jest wymiarem rzeczywistych doko-
nan, wylaniajacych sie pod wplywem zorganizowanej, usystematyzowanej

#K.Marks, F. Engels, Dziela, t. 23, Warszawa 1968, s. 205.
»S. Wyszynski, Duch pracy ludzkiej (Mysli o wartosci pracy), Poznah 1957, s. 26.
*Z.Pietrasinski, Praktyczna psychologia pracy, Warszawa 1965, s. 57.
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i dlugofalowej dzialalnosci zawodowej w kontekscie nabieranego doswiad-
czenia.

Kariera w kontekscie powinnosci rodzinnych

Rodzina jako podstawowa komorka spoleczna jest réwnie wazna jak
praca, a moze i nawet wazniejsza staje si¢ w sytuacji, kiedy czlowiek musi
o nig dbac i poprzez prace zabiegac o jej utrzymywanie. Wzajemne warun-
kowanie sie¢ powinnosci rodzinnych i zawodowych jest przejawem zobo-
wiagzan wobec $wiata, wobec najblizszych, ale gléwnie wobec samego siebie
jako czlowieka dojrzalego i wartosciowego. Stad tez chyba warto opisywac
kariere zawodowa nie tylko pod katem pracy, ktéra odnosi sie do niej bez-
posrednio, ale takze uwzgledniajac kontekst rodzinny — aczkolwiek jako
obszar posredniczacy.

Zdaniem M. Piorunek — relacje pomiedzy pracq zawodowaq a rodzing
moga mie¢ rézne formy, ktére na bazie tej zaleznosci pozwalajg na wyréz-
nienie nastepujacych typoéw karier:

— niezalezng — gdy Srodowisko pracy i rodzinne nie maja na siebie pra-
wie zadnego bezposredniego wplywu, a praca wykonywana jest poza do-
mem w $ci$le limitowanym czasie (pracownicy najemni, cze$¢ urzednikéw
itd.);

— przenikajacg — gdy Zycie rodzinne modeluje sfere aktywnosci zawo-
dowej i odwrotnie, emocje, sukcesy i porazki z jednego typu aktywnosci
przenoszone sg na drugi (np. artysci);

— konfliktowa — gdy zadania zwigzane z pracg sa wprost przenoszone
na grunt rodzinny (nienormowany czas pracy i taki jej charakter, ktory wy-
maga dyspozycyjnosci), a problemy rodzinne zakldcaja sprawowanie roli
zawodowej (osoby na stanowiskach kierowniczych, naukowych, zwigza-
nych z bezpieczefistwem, ochrong zdrowia i zycia ludzi itd.);

— kompensacyjng — gdy praca rownowazy nieudane zycie rodzinne
lub odwrotnie — rodzina kompensuje niepowodzenia w pracy;

— instrumentalng — gdy praca jest srodkiem do realizacji innych cel6éw,
np. stworzenia udanego zycia rodzinnego, jest podyktowana gléwnie reali-
zacja potrzeb finansowych;

— integracyjng — gdy zycie zawodowe toczy sie niemal bezposrednio
w rodzinie (rolnicy, rzemies$lnicy, pracujacy w warsztatach domowych)?.

Generalnie, z cala pewnoscia rodzina i kariera nie musza i nie powinny
wykluczaé sie wzajemnie. W kontekscie nadrzednych powinnosci zycio-

¥M. Piorunek, Bieg zycia zawodowego czlowieka. Kontekst transformacji kulturowych, Po-
znan 2009, s. 118-119.
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wych zwlaszcza marginalizacja rodziny na rzecz kariery dysfunkcjonuje
ogoblny rozwoj czlowieka oraz zaburza naturalne prawa spoleczne. Bardzo
szeroka wspolczesnie w tym zakresie spoleczna destabilizacja wymuszona
jest rozterkami mlodych ludzi, ktérzy z obawg patrza w przysztos¢. Skon-
densowany rynek pracy, ogélny brak perspektyw zyciowych i niepewnos¢
jutra, stawia jednostke wobec dylematu — rodzina czy kariera? W efekcie
czas dochodzenia do powinnosci rodzinnych znacznie sie wydluza, w mysl
dominujacego przekonania, Ze najpierw trzeba sie ,dorobi¢”, aby stworzy¢
ku temu podstawy.

Wedtlug H. Liberskiej ,jednostka, bedac integralng czedcig systemu ro-
dzinnego, bierze aktywny udzial w jego tworzeniu oraz przeksztalcaniu.
[...] W malzenstwie jednostka uczy sie pelnienia rél spolecznych i poszerza
swe kompetencje i umiejetnosci radzenia sobie z istotnymi zadaniami zy-
ciowymi”?. W zwigzku z tym rodzina wcale nie musi stanowi¢ przeszkody
w osiaganiu kariery, a co wiecej — wzorcowo powinna by¢ jej gléwnym mo-
torem napedowym, ale takze jednocze$nie odskoczniag od niej. Oczywiscie
mozna odczuwac jako taka satysfakcje zawodowa, aczkolwiek przebieganie
kariery w kontekscie powinnosci rodzinnych stanowi warunek glebszego
spelnienia zyciowego. Dlatego tez — zdaniem M. Adamca i B. Kozusznik
— kariera powinna oznacza¢ ,optymalne wykorzystanie wlasnych zaso-
béw w trakcie pracy i Zycia osobistego”?. Owa optymalnos$¢ wigze si¢ ze
zdroworozsagdkowym podejSciem do pracy i naturalnym postepowaniem
kariery w toku codziennej, dobrej realizacji zadati zawodowych przy jedno-
czesnym generowaniu czasu do pelnego uczestnictwa w zyciu rodzinnym.

Kariera w kontekscie powinnosci spolecznych

Powinnosci spoleczne sa zwiazane z moralng postawa i szeroko rozu-
miang aktywnoscia spoleczng w zakresie praw obywatelskich. Najogoélniej
mozemy je podzieli¢ na drobne i doniosle. Drobne powinnosci spoteczne
wypelnia czlowiek w codziennosci egzystencjalnej. Moga sie one wigzac z:
na biezaco §ledzong sytuacjg polityczna, zajmowaniem stanowiska w da-
nej sprawie i wykazywaniem troski o losy panstwa, swiata. Istotnym wy-
razem powinnosci obywatelskich jest glosowanie w wyborach. Powinnosci
donioste na ogél wiaza sie z wiekszym poswieceniem. Moga na przyklad
dotyczy¢ uratowania komus zycia kosztem narazenia wilasnego, badz bezin-
teresownym wlaczaniem sie w akcje ratunkowe w obliczu rozmaitych klesk

#H. Liberska, Realizacja zadari rozwojowych dorostosci a rozwdj indywidualny, [w:] Rodzina
a rozwdj czlowieka dorostego, red. B. Harwas-Napieratla, Poznan 2003, s. 63-64.
M. Adamiec, B. Kozusznik, Zarzqdzanie zasobami ludzkimi, Katowice 2000, s. 262.
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zywiolowych. Doniosto$¢ powinnosci spolecznych to takze przekazywanie
znacznych nakladéw pienieznych na réznego rodzaju akcje charytatywne.
Dzieki temu szczeg6lny aplauz i uznanie w naszych oczach wzbudzaja ka-
riery $wiatowych postaci, ktére tego typu inicjatywa sie wykazuja. Warto
zauwazy¢, ze w pewnych przypadkach powinnosci spoleczne moga nawet
w istocie stanowi¢ o karierze spolecznej. Musimy tylko uwzgledni¢ ludzi,
ktérzy zyja i dzialaja jedynie w myél wyzszych idei, czesto kosztem szar-
gania wlasnej opinii i wielu, wielu innych ,nadludzkich” wyrzeczen, odda-
jac spoleczenstwu ,calego siebie”. Takimi osobisto$ciami byli niewatpliwie
uznani pedagodzy — Janusz Korczak, Marek Kotanski i inni. Spotykamy
sie jednak i z sytuacjami, w ktérych kariery spoleczne sg jedynie zafalszo-
wane i dotyczg os6b, ktére ,porywaja ttumy” w celu stworzenia sobie pew-
nej wyskoczni — najczesciej do $wiata polityki. W efekcie ich duch spolecz-
ny umiera $miercig naturalng na rzecz wypracowywania sobie uktadéw
i wptywoéw, ktore rzadko kiedy stuzg wypelnianiu ich pierwotnych idei —
odchodzacych w zapomnienie.

Kariera w kontekscie powinnosci edukacyjnych

Kolejng grupa sa powinnosci edukacyjne, wsréd ktérych elementarna
role odgrywa edukacja szkolna, ktérej wedtug T. Lewowickiego ,przypisuje
sie powinnosci przygotowania do udzialu w zyciu matych i duzych grup
spolecznych, przygotowania do pracy, przygotowania do dbalosci o wiasny
rozwdj (w tym do uczenia sie, samodzielnego dokonywania wyboréw drég
zyciowych) oraz dbalosci o srodowisko zycia cztowieka. Te powinnosci
znajduja ujecia szczegdélowe — formulowane m.in. w postaci celéw i zadan
ksztalcenia i wychowania, kwalifikacji i kompetenciji”**. Co oczywiste, we
wspolczesnym Swiecie gwaltowanych przemian spoleczno-gospodarczych,
powinnosci edukacyjne nie moga konczy¢ sie na etapie szkolnym. Totez
ostatnimi czasy modne staly sie okreslenia ustawicznosci i permanentnosci
ksztalcenia, nawigzujgce do trudnych wymagan jakie stawia obecny ry-
nek pracy przed pracownikiem. J. KuZma pisze o ksztalceniu ustawicznym
jako o idei oraz zasadzie przemian o$wiatowych, ktdrej gtéwnym zaloze-
niem jest ,stala aktywnos¢ czlowieka, aktywnos¢ poznawcza, systematycz-
nie wzbogacana i rozwijana przez cale zycie”*!. Z kolei W. Oleszak méwi
o ksztalceniu ustawicznym w odniesieniu do rynku pracy: ,Globalizacja

OT.Lewowicki, Pedagogika i edukacja szkolna — tradycyjne relacje, zmagania o szkolg wspot-
czesng, spojrzenie w przysztos¢, [w:] Menedzer i kreator edukacji, red. C. Plewka, H. Bednar-
czyk, Radom 2008, s. 29.

3]. Kuzma, Doskonalenie i samoksztatcenie nauczycieli, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. 1 (A-F), T. Pilch (przew. kom. red.), Warszawa 2003, s. 772.
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i szybki rozwdj techniki, wzmagajac popyt na wiedze i wysokokwalifiko-
wang kadre, na czolo dzialéw dostosowawczych wysunety edukacje i szko-
lenia zawodowe. Globalizacja wplywa tez na zmiane struktury ksztalcenia
— wzrasta rola szkolenia w procesie pracy”*.

W kontekscie karierowym szczegdlnie warto zwréci¢ uwage na poglad
W. Kolodziejczyka i M. Polaka, ktérzy wskazuja na dwa bieguny edukacyj-
nych aspiracji, twierdzac tym samym, ze ,w dyskusjach dotyczacych celéw
edukacji czesto pojawia sie spor: czy uczymy sie dla siebie (rozwdj intelek-
tualny, spoteczny), czy po to, aby przygotowac sie do pracy (edukacja na
rynek pracy)’®. W aspekcie wilasciwej koordynacji, a w zasadzie zintegro-
wania tychze orientacji, powyzej wymienieni autorzy proponuja podziat
ksztalcenia, ktéry zaproponowal amerykanski przedsigbiorca i edukator
finansowy R. Kiyosaki. W zakresie tym zawieraja sie edukacje:

— szkolna — ktoéra powinna by¢ jedynie podstawg edukacyjng, i na kto-
rej nie mozna poprzestawag, jezeli mysli sie o sukcesie zawodowym;

— profesjonalna — wynikajaca z nowych technologii, przemian w §wie-
cie zawodow, a takze modernizacji zakladéw pracy, i ktéra dotyczy nie-
ustannego doszkalania pracownikéw po to, azeby mogli oni swobodnie
wywiazywac sie z nalozonych zadan;

— finansowa — majaca na celu osiggniecie sukcesu w postaci stabilno-
Sci oraz niezaleznosci finansowej, i ktéra sprowadza si¢ do formuly: ,masz
zarabia¢, aby moc zy¢ i si¢ rozwijac¢”, wobec czego planowanie kariery za-
wodowej powinno poniekad przypomina¢ planowanie dziatalnosci gospo-
darczej*.

Przystowie glosi, ze ,nie sama praca czlowiek zyje”, dlatego wazne sa
réwniez formy aktywnodci, takie jak posiadanie hobby, pielegnowanie sto-
sunkéw towarzyskich, pozwalajace zachowac jednostce réwnowage we-
wnetrzng, zwlaszcza gdy kariera zawodowa jest zZrédtem silnych napiec.
Stad mozna by rzecz odpowiednio poszerzy¢ o powinnosci hobbystyczne,
ktére ponadto wpisuja sie w nurt edukacji bezinteresownej, uwypuklonej
w pogladach B. Suchodolskiego, wedlug ktérego ,ksztalcenie, zachowujac
swe walory jako czynnik przygotowania do zycia spolecznego i dziatalno-
Sci zawodowej, staje sie rownoczes$nie swoistym dobrem, majacym wartos$¢

2W. Oleszak, Ksztalcenie ustawiczne dorostych koniecznoscig naszych czaséw, [w:] Pedagogika
pracy i andragogika z myslg o dorastaniu, dorostosci i starosci cztowieka w XXI wieku, red. Z. Wia-
trowski, K. Cizkowicz, t. 1, Wloctawek 2007, s. 348.

B¥W.Kotodziejczyk, M. Polak, Jak bedzie zmieniac si¢ edukacja? Wyzwania dla polskiej
szkoty i ucznia, Warszawa 2011, s. 62.

3 Tamze, s. 63—64.
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samoistna, godnym pozadania nie dlatego, Ze jest skutecznym Srodkiem
awansu, zwiekszenia dochodéw, podniesienia rangi pozycji spolecznej, ale
dlatego, ze pozwala na rozwijanie i zaspokajanie zainteresowan, dlatego, ze
takie s ludzkie zamilowania, dlatego, ze czyni ono nasze zycie bogatszym,
bardziej barwnym, bardziej interesujacym”?. Bezinteresownos$¢ w procesie
edukacji, wywodzi sie wiec z samoistnej i wewnetrznej potrzeby poznawa-
nia $wiata. Tak rozumiana powinno$¢ moze przebiega¢ w formie indywi-
dualnego samoksztalcenia (wplyw majg zdolnosci i zainteresowania jed-
nostki) oraz w formie zinstytucjonalizowanej (uniwersytety otwarte, studia
jezykowe, uczelnie politechniczne, uniwersytety ludowe, kursy i inne). Po-
nadto ksztalcenie bezinteresowne, to takze dziatania hobbystyczne (np. fila-
telistyka, numizmatyka, sport, podréze itp.).

Zakonczenie

Kariera zawodowa osadzana w kregu ogdélnopowinno$ciowym najbar-
dziej sie tyczy pracy zawodowej. W tym rozumieniu praca zawodowa jest
powinnoscia nadrzedna, poprzez ktorg do kariery sie dazy. Docelowym
punktem kariery jest sukces zawodowy, ktéry najlatwiej odnalezé w tzw.
pracy zycia. Osiggnigcie pelnej kariery — sukcesu jest zatem najwigksza
nagroda, jaka mozna uzyskac¢ za dobrze wykonywana prace. Nasuwa sie
tutaj sentencja Konfucjusza, ktéry niegdy$ powiedzial: ,Znajdz prace, ktéra
lubisz, a do konca zycia nie bedziesz musial pracowac¢”. W kazdym razie —
jak wskazuje G. Fritz — réwniez ,rodzina, przyjazi i hobby sa wazne i cho-
dzi o to, zeby czerpac z nich §wieze sily i nowe bodZce do pracy. Jezeli nie
ma kompromisu miedzy pracg a sferg prywatng, zachodzi niebezpieczen-
stwo, ze zycie potoczy sie w ztym kierunku. Zaden rozsadny plan kariery
nie moze pomija¢ tego aspektu”. Trzeba bowiem pamietaé, ze w szerszej
perspektywie sukces zawodowy jest tylko jednym z wielu czynnikéw pro-
wadzacych do sukcesu zyciowego, poniewaz — jak zauwaza M. Suchar —
,kariera zawodowa to wielowymiarowy, indywidualny scenariusz przebie-
gu zycia zawodowego, obejmujacy rézne aspekty aktywnosci: zawodowy,
psychologiczny, spoleczny i zyciowy (tzn. zwiazany z rozpatrywaniem
zycia zawodowego w perspektywie zycia jednostki)”¥. Rozwdj kariery za-
wodowej w perspektywie zycia oznacza, ze punktem wyjscia powinna by¢

%B.Suchodolski, Oswiata i czlowiek przysztosci, Warszawa 1974, s. 259.
%G. Fritz, Jak zrobi¢ kariere?, Warszawa 1997, s. 20-21.
%M. Suchar, Modele karier. Przewidywanie kolejnego kroku, Warszawa 2010, s. 11.
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powinno$¢, zas punktem dojscia odnajdywanie szczeécia w tejze powin-
nodci. Natomiast sukces zawodowy jest tylko jednym z elementéw szerzej
rozumianego sukcesu zyciowego.

Streszczenie

Przewodnia kategorig opracowania jest kariera zawodowa, czyli pojecie, ktére stosun-
kowo niedawno zaczelo wdziera¢ sie w jej szyki terminologiczne. Warunkiem jest jednak
swoista podstawa, ktéra wyznacza humanizacja kariery w aspekcie jej odpowiedniej synte-
zy z rozwojem zawodowym. Pojecie kariery zawodowej w swietle nadrzednych powinnosci
czlowieka doroslego zwigzane jest z perspektywa sukcesu zyciowego.

Summary

The head category of the following work is a vocational career, a notion which relatively
only recently has begun to break into its terminology. One certain condition is however the
solid base—determined by the humanization of career in terms of its proper synthesis with
professional development. Vocational career in the light of the most important duties of
adult man comes into deep contact with perspective of life success.
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The art of powerful narration is among valuable human abilities. We can
see and hear how good storytellers engage all their mental and physical
powers in their narration—memory, imagination, emotional state, voice in-
flection and so on. Some narrators are so skilled that the listener is able to
vividly envision the contents of the story. This, however, would be hard-
ly possible if someone chose to talk about, for instance, his own suffering
in the form of a scientific presentation. Even if such lecture had great intel-
lectual depth, it would not be captivating. It would, in fact, be lifeless.

The human ability of talking and listening should also be reflected
in homiletics. In order to create a homily that would be appealing to people
one should present it by means of narration—as a narrative. If one spoke
in quotations, definitions, abstract structures, the audience would be left un-
touched, if not bored. After centuries of faith being built on mostly specula-
tive argumentation, there is a need to move towards narrative theology. For
the man of the third millennium who is in many ways under the influence
of media, narration is the ideal means of communication. Narrative is the
source of dynamic thinking, enhances the imagination and affects the emo-
tional component of human nature.!

!Cf. PELEGRINO, P.: Ptibéhy pro osvézeni duse, Karmelitdnske nakladatelstvi, Kostelni
Vydii, 2012 (Czech edition), p. 5.
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The Example of the Bible

The entire History of Salvation is interwoven with a multitude of stories.
The Bible uses narration when it refers to God—He was present in Egypt,
in the burning bush, in the desert, in Jesus, and through Him he is near the
sick as well as the sinners. Jesus Himself uses narrative. The biblical style
of narrating about God and the acts of Jesus is at times so powerful that the
listener becomes part of the biblical story, is able to identify with the charac-
ters and this helps him change his life. The Pontifical Biblical Commission
in its document The Interpretation of the Bible in the Church puts it this way:
»The Old Testament in fact presents a story of salvation (History of Salva-
tion), the powerful recital of which provides the substance of the profession
of faith, liturgy and catechesis (cf. Ps. 78, 3—4; Ex. 12, 24-27; Dt. 6, 20-25; 26,
5-11). For its own part, the proclamation of the Christian kerygma amounts
in essentials to a sequence telling the story of the life, death and resurrec-
tion of Jesus Christ, events of which the Gospels offer us a detailed account.
Catechesis itself also appears in narrative form (cf. 1 Cor. 11, 23-25).”2

The preacher is faced with the serious task of updating the biblical story
for the sake of the listeners that he addresses. There is an openness encoded
in the biblical stories themselves, the openness that enables further trans-
mittance, or annunciation of events. It is in fact the continuation of the bibli-
cal event, not merely its mechanical repetition. The preacher himself must
live through the events in the Bible and enter into them with his own life
history, thus being able to deliver them to his listeners as his own. A par-
ticular biblical event that came alive in the life history of the preacher even-
tually comes to fruition in the lives of the listeners. In the biblical events,
the preacher finds the questions and answers recorded by the original au-
thor of the text, which he then transmits into the present situation. At times
a certain biblical event must be explained in the context of the entire in-
spired scripture. The risk of doctrinalism, historicism or biblicism may thus
be avoided. The preacher will have his eyes and heart set on the Bible while
at the same time not forgetting the ones that he addresses.

Biblical narrative is marked by a certain schematism. The world it consti-
tutes is sketched with a few essential strokes. It can be compared to a frame-
work, while it is up to the preacher to complete it or to give it a definite
form. This concept of concretisation is the fruit of the encounter between the
biblical event and the preacher, with all his creative efforts, his knowledge

*The Pontifical Biblical Commission: The Interpretation of the Bible in the Church, http://
catholic-resources.org/ChurchDocs/PBC_Interp-FullText.htm
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of biblical facts and of the unique situation in which he finds himself along
with his listeners. Merely by the fact that the preacher is telling the story,
involving all means of language and sound, such as rhythm, melody and
gestures, he is lending the story new and specific characteristics.

The individual elements of the biblical story are in the state of potentiali-
ty, so to speak, in standby mode, whence the preacher is able to activate and
update them. For instance, Matthew wrote about John the Baptist: ,John
wore clothing made of camel’s hair and had a leather belt around his waist.
His food was locusts and wild honey” (3, 4). Based on this brief description
we may suppose that John was physically strong, well built, that he was
sun-tanned, had an ascetic face, long hair and a beard. It might also have
been otherwise, there is no limit to our imagination. The concretisation
of John’s character is making him more complex and closer to the listener.

The narrative form enables the preacher to enrich individual stories with
dynamics and drama. He is helped by a grammatical tense called praesens
historicum, or historical present (also known as dramatic, or narrative pres-
ent). The preacher uses the present tense to narrate past events. He creates
a dramatic scene, of which the listener becomes an eyewitness. In this way
he is able to overcome the distance between the time of the event and the
time of the narration.

Let us imagine that we are narrating the story about the meeting be-
tween Zacchaeus and Jesus (Lk 19, 1-10). We can go on narrating in the past
tense and thus distance the listener both in time and place. The episode will
carry a mere informative value. If, on the other hand, we use historic pres-
ent and tell the story in the present tense, the listener will become witness
to the whole event. The preacher may commence: Jesus is entering Jerusa-
lem. In the centre of the city, townspeople are beginning to gather. They are
curious to see Jesus. Some are eager to hear what he has to say, others want
to see what he will do. Among them is a small man. His name is Zacchaeus
and he is a tax collector. He feels lost in the crowd. He overtakes everybody
and goes up to a tree. He climbs up the tree. He gets a good view. Jesus
is approaching him...

The narrative form enables the listeners not only to witness the events,
but also to identify with the characters. In the first phase the listeners rec-
ognize themselves and their own destiny in the biblical character. In the
second phase they identify with the character. For instance, in the Para-
ble of the Prodigal Son (Lk 15, 11-32) they may identify with the character
of the older brother. At first they recognize themselves and their individual
life situations and subsequently they enter the whole story and find their
place within it. As a result, the critical words addressed by the father to the

109



Marian Surdb

older son become at the same time addressed to and critical of the listeners
themselves.

The narrative form of preaching lends homilies real dynamics and is able
to maintain the attention and suspense of the auditorium all the way to
the end. It is capable of captivating people in a complex manner, by equal-
ly engaging their mind, willpower and emotions. It may be compared to
the Gutenberg Era and the Age of Marconi, or the world of words and the
world of images, where one world enters the left hemisphere and the other
one the right. The art of narrative incorporates theology with its parts, such
as dogmatics and catechetics, but also logic and reflection. It provides the
right hemisphere of the brain with symbols, images and stories.

The narrative form makes it easier for the preacher to discuss complicat-
ed and difficult matters. If the preacher succeeds in involving the listeners
in his narrative, if they become parts of the whole story that is being narrat-
ed, then the problems they have to face in life, or any feelings of resentment
they may bear are reduced to the minimum, or they can even be overcome.?

The preacher’s speech must not be trivial; it must have its depth and
meaning. It should not be curt and cryptic either, as the narrative must be
equally comprehensible to simpler people. The preacher should use clear
and straightforward style, while avoiding needlessly complex linguistic
structures. The listeners should not be in need of asking themselves what
was it that the preacher intended to say. Only then is a narrative successful
when the preacher himself is delighted at being able to speak to his listen-
ers.

The Story

The preacher announces abstract religious truths to people, and he wish-
es that these truths became parts of their lives. For instance, when he an-
nounces that God is love, the listeners will perceive this message in their left
hemisphere. That is where the language area of the brain is located, which
enables to speak, think, evaluate, analyse and make logical conclusions. On
the other hand, the right hemisphere is visual. It controls imagination, in-
ventiveness, intuition and creativity. Thus, if the preacher tells a story about
a specific demonstration of God’s love, this story will enter into the right

*Cf. PRZYCZYNA, W.: Kaznodziejski przekaz opowiadan biblijnych, Wydawnictwo Po-
ligrafia Salezjafiska - Redemptoris Missio XVIII, Krakéw 2002 (Polish original), pp. 141-160.

*Cf. SCHWARZ, A.: Jak pracowa¢ nad kazaniem, Wydawnictwo Archidiecezji Warszaw-
skiej, Warszawa 1993 (Polish original), pp. 93-97.
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hemisphere and its abstract message will be transferred to the listeners’
creative and figurative capacities. These capacities are then able to carry
the story into the human soul and heart, and thus, the whole human being
is filled with the message that God is indeed love. We need stories in order to
get to know God. In order for this to happen, the preacher himself should be
carried by the story and its narration. The life-giving force of the story must
at first fill up his own being so that he is then be able to fill up his listeners.

Jesus Christ teaches us that the most compelling stories are the ones that
originate in the listeners’ experience. That is why shepherds, traders, fisher-
men and soldiers in Judea were delighted to listen to simple and compre-
hensible tales about people like themselves. The preacher should become
a collector of stories from the environment in which his listeners live, sto-
ries that are focused on people. There are great many interesting stories
surrounding him. It is up to the preacher’s abilities to be able to spot them
and pass them on to the listeners. God has created man with a pair of eyes,
a pair of ears and only a single mouth. He who makes use of this fact will
gain eyes for watching and ears for listening,.

The stories from the listeners” environment are by no means the stories
of the listeners themselves. It would be tragic if the preacher abused the
trust of the members of his congregation by speaking in public about their
personal problems. The world of events surrounding the preacher is to be
regarded as raw material that is to be processed responsibly. Not all things
seen or heard by the preacher can be made public. At times preachers men-
tion events that occurred at their previous posts. This is imprudent. The
current listeners have reason to believe that the preacher might in the same
way talk about them at a later time and in another place. The listeners’ en-
vironment also involves the world of art, literature, films, sports, business,
politics and the press. All of these realms are great sources of stories.

Listening to stories is a mental training simulator that helps react quickly
and efficiently in real life. It sets knowledge in a frame that is much more
natural, comprehensible and closer to everyday existence. The power of sto-
ries lies in their ability to make listeners aware of the context that is lacking
in abstract outlines.”

The story dwells in the minds of those who listen to it. If it is to have
a greater impact, it should have a connection to the essence of what the
preacher means to say and it should carry a moral message. The story should
refer to an abstract truth of God or a message delivered by Jesus to a par-
ticular audience at a given time in the past. The story on its own would be
of no particular value if it did not deliver this message.

>Cf. HEATH, Ch; HEATH, D.: Jak zaujmut hned napoprvé, Ikar, Praha 2009, pp. 210-211.
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In homilies, stories are not told just for the sake of being told. If the lis-
tener realises that the story has no connection to the main subject he will
feel manipulated and cheated. According to the theory of homiletics, a story
should only be employed after the message of salvation has been announced
and explained, or more precisely, in the paraklesis and mystagogy.

A story is only then powerful when it is told with power. Telling a sto-
ry in a monotone way, without inner and exterior involvement, equals to
burying the story alive in front of the listeners. Not memorising the story
and ending up omitting important circumstances results in a ‘bruised” sto-
ry. A part of the art of storytelling is to know what is crucial for the exist-
ence of the story, what is important and what is not. If the preacher lingers
on insignificant details, he misses the vital core and message of the story.
A speaker must be aware that the listeners are employing their imagination
and will complete the story for themselves. He need not tell them every-
thing in detail.

A story is not a cure-all with a power to save homilies and seize listeners
every single time. The listener is not always in tune for a particular story.
He is not always touched by it. He may consider it to be naive and ridicu-
lous. He may feel offended by it. He may not comprehend it. He may see the
preacher as a manipulator who is trying to control people. The story is like
the seed in the Jesus’ Parable of the Growing Seed. “The kingdom of God
is as if a man should scatter seed on the ground. He sleeps and rises night
and day, and the seed sprouts and grows; he knows not how” (Mk 4, 26-27).
The preacher, just like the Sower, does not know what effect his story will
have on individual listeners. He may, however, hope that a good story will
begin to grow and eventually it will bear fruit.®

Conclusion

The emphasis on narration and the illustrative aspect of homilies does
not mean that homiletics is opposed to rationality in theology. Faith will
always be in need of reason and theological reflection. But it was the im-
age, the illustration and the biblical story, that came first. Only then abstract
dogmatics followed. A preacher schooled in dogmatics, one who knows

¢Cf. CAVANAUGH, B.: Malé ptibéhy, Karmelitanské nakladatelstvi, Kostelni Vydii 2001,
pp. 5-8; CAVANAUGH, B.: Kup si los a jiné pfibéhy, Karmelitanské nakladatelstvi, Kostelni
Vydii 2002, pp. 7-9; EHRENBORG, ], MATTOCK, J.:Pfesvédc¢ivé vystupovani, Management
Press, Praha 1995, pp. 46—49.
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the principles of rhetoric and communication, will be able to announce ab-
stract dogmatic truths in an illustrative and appealing way. An unschooled
preacher may not be able to make use of imagery in homilies.

Images and examples in homiletics must not be used like traps aimed at
luring listeners. They should help bring the message of salvation across to
the listener. Such means are therefore used in the part of the homily where
they can help illustrate the central kerygma.

[lustrative examples must be used with moderation. The rule that the
more examples the better the homily does not apply. Listeners should not
be exhausted by a multitude of images. They must digest one image before
they can be presented with another. Art lovers say that it is more useful
to sit on a chair in an art gallery admiring a single painting for a longer
period of time and letting it soak in, than to skip along the exhibition halls
from one painting to another. It is more appropriate to use examples from
a widely known environment than some specific setting. This is helped also
by using the vocabulary of the listeners instead of the language of experts
in theology or other fields of knowledge.

Abstract

The paper deals with the significance of the narrative delivery of homilies. It also discus-
ses storytelling as an important aspect in this form of delivery.

Streszczenie

Autor opracowania zajal si¢ znaczeniem pedagogicznego przekazu narracyjnego homi-
lii. Oméwil takze opowiadania jako istotny aspekt w tej formie przekazu pedagogicznego.
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Z4akladnd charakteristika

Etymologicky pojem globédlny pochddza od slova glébus, ¢o znamena
zmens$eny model zemegule, planéty na ktorej zijeme. Preto pod pojmom
globdlny ¢i globalizdcia rozumieme to, ¢o sa tyka celej zemegule, celého
ndsho sveta. Ak tento pojem pouZijeme na ¢loveka, potom globalizacia zna-
mend celé ludstvo na zemi, a to nielen to, ktoré je dnes prepojené globdlnou
sietou, ale s to vlastne vsetci ludia, ktori kedykolvek zili, alebo buda zit
na zemi. Stojime pred zndmou skuto¢nostou, Ze kazdy clovek sice vystu-
puje ako individualita so svojou Iudskou dostojnostou, ale do zivota nemoze
vstpit a existovat v nom bez ostatnych ludi, ¢lovek je teda spoloc¢enskym
bytim.!

!Porov.: WEILER, R.: Globalizdcia, predndska na medzindrodnej konferencii na Velehrade
26.-28. 3. 1999. In: Krestan a spolocnost, ¢. 2, ro¢,. IV. 2001. s. 2.
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Globalizacia sa zvycajne chdpe ako primdrne ekonomicky jav. Napr.
OECD definuje globalizaciu ako: ,,...proces, ktory zvysuje zavislost trhu
a vyroby roznych krajin vdaka dynamike obchodu s tovarom a sluzbami,
pohybom kapitdlu a technoldgii...”.? Sociolégia chdpe globalizdciu ako
kulttrny proces. Geografia pod pojmom globalizdcie spochybiiuje ter-
itérium, ktoré tvori podstatu fyzického a psychologického priestoru statu
a tvrdi, Ze v nasej dobe nastdva restrukturalizdcia Iudského Zzivota okolo
virtudlnych priestorov postmoderného sveta, ktoré presahuja existujtce
hranice, alebo vytvdrajit nové. NdboZenskd pedagogika® nie je ani tak me-
tédou ako skor cestou plnou hladania a nachddzania.* V ndbozenskej pe-
dagogike v rdmci globaliza¢nych procesov ide o vychovu celej osobnosti
¢loveka, nielen o vychovu ndbozensku. Preto je velmi dolezité neoddelovat
profanne a sakrdlne vnimanie sveta okolo nds. Aj pri fenoméne globalizacie
v dnesnom svete nejde pedagogike ndboZenstva iba o vytvorenie spolo-
¢enstva, v ktorom by zanikol jednotlivec, ale kladie doraz na jedinec¢nost
a originalitu kazdého jedinca.

Ako vidno z vyssie povedaného, globalizdciou nazyvame vsetky tie javy,
ktoré zasahuj vSetky casti ndsho glébu, nadobtidajii celosvetovy charakter.
Globdlny znamena celosvetovy, celoplanetdrny jav. Krestansky filozof a teo-
l6g Teilhard de Chardin v 20. storo¢i oznacoval tieto javy ako ,planetizdcia”.
Od polovice 20. storocia sa zauzival ndzov globalizdcia. Franctzi pouZivaja
na oznacenie tohto javu pojem ,mondialisation” — ¢o by sa dalo prelozit ako
~stdvat sa celosvetovym®.>

Globalizdcia mé svojich zdstancov a nepriatelov. Mnoho obhajcov eko-
nomiky slobodného trhu vidia globalizaciu ako vseliek pre rozsirujace sa
prilezitosti vzrastu bohatstva, zamestnanosti a slobody na celom svete. Ini,
vsak vidia globalizdciu ako vyraz nespravodlivého systému, ktory podporu-
je bohatych a odstiva na kraj chudobnych, deformuje politiku na socidlnu
vypomoc a nici lokdlne kulttry.®

2Porov.: NEMEC, A.: Zisky a straty, Ekoném 1997, ¢. 2.

3Nemecky ndzov: Religionspadagogische Praxis (pouziva skratku RPP), Slovensky ndzov
eSte nie je ustdleny a je len doslovnym nemeckym. Jazykovedci sa prikldnaja skor k ndzvu:
Nézorna ndbozenskd pedagogika ako k ndzvu Plnobytostnd ndbozenskd pedagogika.

*Porov.: De Religionspadagogische Praxis, ein Wegganzheitlicher, sinnorientierterErzie-
hung und Bildung. [online]: ,Es geht um dieBildung von Herz, Hand und Verstandgleicher-
malien, um dieAusbildung von Einstellungen und Haltungen, die einer Sinnsucheforder-
lichsind und religioseFragestellungen, Erfahrungen und Deutungenmoglichmachen.” [cit.
20. decembra 2008]. Dostupné na internete: http:/www.rpa-verlag.de/rpp/rppentstehung.
html.

*Porov.: OSWALD VON NELL-BREUNINGS, J.: “TheFormationofPrivateProperty in the
Handsof Workers,” The Social Market Economy: Theory and Ethicsof the Economic Order, ed. Peter
Koslowski. Berlifnz Springer, 1998, s. 312.

¢Porov.: NAIM, M.: Cernd kniha globalizace, Vysehrad Praha 2008, s. 38—41.
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Pokus o definovanie

Pri pokuse o definovanie, globalizdciou nazyvame politické, ekonomické
a kulttirne procesy, ktoré prepdjaja, zjednocuja a ovplyvnuji ndrody, Staty,
kontinenty a celt civilizdciu.Globalizécia stiera rozdiely medzi jednotlivymi
narodmi, stdtmi, ekonomikami, kultrami a postupne vytvara zjednocuja-
ce pravidla spoluzitia. V médidch sa pojem globalizdcie ¢asto zuzuje iba na
ekonomicka oblast. Integrujt sa ndrodné trhy, vznikd jednotny svetovy trh
s volnym pohybom kapitdlu, tovarov, firiem, ale aj ludi.” Zuzovat globaliza-
ciu len na ekonomické javy je nepresné. Proces zjednocovania sveta prebie-
ha aj v inych oblastiach, predovsetkym v politike. Prejavuje sa v politickej
integrdcii. Z trindstich roztriestenych osad kolonistov pred dvesto rokmi
vznikli dnesné vel'ké Spojené staty americké. Z tisicrocia rozhddanej Eu-
ropy postupne vznikd jednotnd Eurépa bez hranic. Otvorenim Schengent-
ského priestoru vyplynuli pre Eurépu a jej obyvatelov sice nehmatatelné,
ale zaroven aj velmi silné bezpecnostné pozitiva, ktoré moéZeme chapat ako
hmatatelntt vyhodu pre beznych Iudi. Sloboda pohybu totiz znamend dat
kazdénmu a viade v EU t istt ochranu a ten isty pristup k spravodlivosti.®
Neddvno sme si pripominali uz patdesiat rokov od podpisu tzv. Rimskych
zmlav, ktoré st zdkladom dnesnej Eurdépskej tinie s 27 Statmi, medzi nimi
aj Slovenskom. Buduje sa velkd svetovd mocnost s temer pédatsto milionmi
obyvatelov. Ob¢ania EU maji mat rovnaké prava, mozu cestovat bez hra-
nic od Atlantiku po Uzhorod, od Skandinavie po Stredozemné more. Pre
krestana, ktory veri v Gielost veci okolo seba, md zjednocovanie sa Iudstva
ovela vyssi vyznam, nez iba to, Ze vSetci pijeme fantu ¢i coca colu. Musi si
dat otdzku, ¢i to vSetko nie je stcastou akéhosi vyssieho Bozieho planu. Glo-
balizdcia ako tendencia spdjat a zjednocovat Iudi sa za¢ina uz na pociatku
ludskych dejin.’

7Porov.: NORBERG, J.: Globalizace. Alfa Publishing Praha 2006. s. 134-136.

8 Porov. KOTRADYOVA, K., KALANIN, P.: Slovensko v Eurdpe a jeho bezpecnostné rizikd
vzhladom na marginalizované skupin obyvastelstva. In Zbornik prispevkov z vedeckej konferen-
cie s medzindrodnou tcastou Stratégie vo vztahu k marginalizovanym skupindm. KoSsice:
Kosicky samosprdvny kraj. 2008. s. 64. ISBN 978-80-969932-1-5

9Porov.: NORBERG, ].: Globalizace, s. 37-39.
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Proces zjednocovania

Zjednocovanie a vzdjomnd spoluprdca Iudi ré6znych ndrodov a kultar
stdla pri koliske krestanstva. Kristus vychddzajaci zo zidovského prostredia
neprisiel spasit iba vyvoleny ndrod, ale vSetky ndrody. Apostol Pavol, velky
misiondr ndrodov, sa chcel stat vSetkym vsetko, aby aspon niektorych zdskal.
Krestanské principy zjednotenia a zbratania sa ludi st zdkladom eurépskej
kultary a civilizdcie, ktord podstatnou mierou prispela aj k dnesnému pro-
cesu ,planetizdcie” Iudstva."” Globalizdcia sa prejavuje doslova vo vsetkych
oblastiach Zivota, hoci si neraz ani neuvedomujeme.,Masové pouzivanie
pocitacov, laptopov, bezdrotové spojenie mobilmi, satelitmi, pouzivanie in-
ternetu — to st veci, o ktorych som sa v mladosti nedo¢ital ani v romdnoch
sci-fi. Dnes st samozrejmostou pre kazdé dieta”."

Kladieme si vdznu otdzku, ¢i je globalizdcia dobrd, alebo z14?! Na dant
otdzku mozno dat odpoved: je dobra aj zla. V tom je zdkladny problém.
Zjednocovanie ludstva je procesom, ktory zacali a rozvijaja Iudia, my vset-
ci. A ludia st schopni dobrych aj zlych veci. Globaliz4cia je tu, nem6zeme
jej uniknat. Musime ju prijat ako vyzvu. Dobre si premysliet, ¢o je v glo-
balizdcii dobré a prijatelné — a ¢o nie. A pokusit sa prijimat to, ¢o je dobré
a negovat to, ¢o je zlé.

K pozitivnemu prinosu globalizdcie poc¢itame napr. spozndvanie sa Iudji,
odstranovanie bariér medzi ndrodmi, pristupnost hmotnych dobier, vyhody
informacénych technolégii, zvySovanie vzdelania, otvorenie trhov a tym aj
moznosti pre jednotlivcov i ndrody.”” Negativne dosledky globalizécie sa
prejavuja najma v oblasti duchovnych hodnoét.”® Globalizované masmédia
maji negativny vplyv na Siroké masy obyvatelstva, vedt k ohrozeniu na-
rodnych kultar. Va¢sina masmédii sa stala ndstrojom destrukcie zdkladnych
ludskych hodnét. Niektoré programy doslovne masovo ohlupujt ndrod.*

1 Porov.: WEOSINSKI, M.: Wizja pedagogiczna Jana Pawta II dla wspétczesnej edukacji.
Wioctawek: WSHE 2009, s. 16.

THYKISCH, A.: Globalizdcia je tu, nemdzeme uniknat. In: http:/www.postoy.sk/
node/1246, 13 . 12. 2007

12 Porov.: IVANICKA, K.: Globalistika. Turaedition Bratislava 2006, s. 44—46.

13 Porov.: IVANICKA, K.: Globalistika, s. 45.

4 Porov.: ZASEPA, T.: Média v Case globalizdcie, L¢ Bratislava 2002, s. 37-41.
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Nedostatky globalizacie

Nedostatkom globalizdcie je fakt, Ze vo vSeobecnosti sa prezentuje v in-
diferentnej rovine, ale kedZe je realitou, nevyhnutne potrebujeaj moralny
rozmer.Krestania na zdklade krstného charakteru majt vnésat do globa-
lizujaceho sa sveta evanjeliové humdnne principy, ktoré boli dané ludom
v Kristovi. Nebolo by sprdvne vndsat do globalizdcie ndbozensky synkretiz-
mus, pretoze taky hybrid neméze mat dlha Zivotaschopnost.'®

Humanizcia globalizdcie

Nemecky teolég HansKiing pontkol zjednocujiicemu sa svetu etické-
minimum. V publikdcii Projekt Weltethosa na zasadani Parlamentov sveto-
vych nabozenstiev v roku 1993 v Chicagu predloZil Deklaraciu o globdlnom
ethose, ktori zdstupcovia ndboZenstiev podpisali. Na zdklade pozitivnej
i negativnej biblickej formuldcie ,nerob inému, ¢o odmietas pre seba a co
chcete, aby vdm druhi robili, robte vy im”, sformuloval styri mravné zdsady:

1. Nezabijaj!

Mat v tcte zivot! Branit pravo osoby i spolocenstva a neriesit konflikty
ndsilim. Chrénit a branit mier!

2. Nekradni!

Konat sprdvne a zit ¢estne! Byt soliddrny s druhymi! Neokrddat, nepo-
Skodzovat, ani jednotlivca ani spolocnost. Nemoéze byt vo svete pokoj bez
spravodlivosti!

3. Neluhaj!

Hovorit a konatv zhode s pravdou! Proti masinérii 1zi, pokrytectvd, de-
magogie, ideolégie zaznieva: neklam! Nik ani je oslobodeny od etickych
a mordlnych noriem. Nebude na svete spravodlivost bez pravdovravnosti!

4. Nescudzoloz!

Mat actu k ¢loveku! Brdnit spolunazivanie muza a Zeny a vytvdrat zod-
povedné postoje v oblasti sexuality a rodiny. Odstranovat vykoristovanie
zien, zneuzivanie deti... Nikto nesmie mat pravo urobit z druhého ndstroj
svojej sexuality, ktord je najhorSou formou poniZovania ¢loveka. Odsudzuje
sa kazda forma sexudlneho vykoristovania a diskrimindcie.

5 Porov.: HYKISCH, A.: Globalizacné trendy, kultiira a ndrod. In: Viera a zZivot. 2005, ro¢. XV.,
¢. 3,s. 11-14.
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Projekt Weltethos zdal sa fascinujacou perspektivou. Liberdlny styl uro-
bil chaos v Zivote. Vizia Weltethosu hocidobre mienend, nebola garantovana
autoritou, ktord by vytvorené normy presadila do Zivota. Udalostiv septem-
bri 2001 a ndsledné teroristickéakcie, ktoré st novymi konfliktami v globa-
lizujicom svete spdsobili, ze Deklardcia o globdlnom ethose podpisand na
papieri nenasla aplikdciu v zivote.'®

Postoj Katolickej Cirkvi ku globalizacii

Katolickej cirkvi nie je lahostajné to, ¢o globalizdcia prindsa. Katolicka
socidlna nduka hovori, Ze ekonomicky rozvoj nie je samotcelny, ale md
prispievat k vSestrannému (nielen hmotnému) rozvoju cloveka.”” Trhovy
mechanizmus mé byt prostriedkom na rozvoj ¢loveka, nie jeho zotrocite-
Tom. Pdpez Pavol VI. eSte v obdobi dekolonizdcie pranieroval v encyklike
Populorum progressio (r. 1967) nerovnomernost svetovej ekonomiky a po-
ukazoval na zIa situdciu rozvojovych krajin. Jdn Pavol II. viackrdt vystri-
hal pred precefiovanim trhového mechanizmu napr. v socidlnej encyklike
Centesimus annus (r. 1991). Problémom sti¢asnej globalizacie venoval bl. Jan
Pavol II. postsynodalnu apostolskii exhortdciu Ecclesia in America (r. 1999).
Podla jeho charakteristickou ¢rtou sti¢asného sveta je smerovanie ku glo-
balizécii, k novému fenoménu, ktory md ¢oraz vacsi ohlas. Nevyhnutnost
tohto procesu vyvoldva vzrastajica komunikdcia, ktord sposobuje preko-
nédvanie vzdialenosti a md viditeIné tcinky v rozli¢ndch oblastiach zivota.
Tvrdi, Ze globalizdcia moze byt prinosom, ak prinédsa socidlnu spravodlivost
a pomdha zniZit chudobu rozvojovych krajin. Ak sa vsak globalizacia riadi
iba zdkonmi trhu uplatiiovanymi tak, aby vyhovovali mocnym, jej dosled-
ky nemoézu byt iné nez negativne. St to napriklad absolutizdcia ekonémie,
nezamestnanost, redukcia a zhorSenie verejnych sluzieb, nicenie zivotné-
ho prostredia a prirodnych zdrojov, vzrastanie rozdielov medzi bohatymi
a chudobnymi, neprimerana stataz, ktord vhana chudobné ndrody do este
vyraznejSej podriadenosti. Cirkev ocenuje pozitivne hodnoty, ktoré prindsa
globalizdcia, ale uvedomuje si aj negativne stranky, ktoré s nou prichddzaja.
A ¢o by sme mali povedat o kulttrnej globalizacii, ktorti vytvdra moc mé-
dii? Médid vSade vnucuju novy rebricek hodnot, ktoré st casto svojvolné
a v zdklade materialistické, a zoc¢ivoci ktorym je tazké udrzat si otvorenost

"MARCOL, A.: Projekt globdlniho étosu. In: Teologické texty, 1998, ¢. 4, s. 126-127.

7Porov.: TRSTENSKY, E.: Biblicky zdklad apostolského listu Dies Domini Jana Pavla 1. o sviteni
nedele. In: Socidlne posolstvo Jana Pavla II. pre dnesny svet. Poprad: PF KU v Ruzomberku
2008, s. 38.
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pre hodnoty evanjelia”.!® Zaroven vystriha pred démonizovanim globali-
zécie aodportca, aby sme sa ju pokusili namiesto démonizacie humanizo-
vat a tak posilnovat solidaritu medzi ndarodmi a medzi skupinami, dat trhu
mordlny rozmer a zdroven uznat kazda Iudskt osobu v jej neodnatelnej
dostojnosti.”

Vyzva na zemu

Proces globalizdcie moze byt aj vyzvou na zmenu zivotného stylu: vrétit
sa k sldveniu nedeli a sviatkov a urobit ich opat dinami odpocinku; vratit
sak prirode; k duchovnému rastu, ¢itaniu, posedeniu v rodine, s priatelmi,
hrdm s detmi a nie sa venovat bezduchej nahdnacke po obchodnych cen-
trdch; odpocinat si asponi v nedelu od televiznej obrazovky, od monitoru
pocitaca, od prehrdvaca.’ Vypnat internet a vSetky pristroje, ktoré ndm
prindsaja virtudlny svet, plny cudzej manipuldcie. Zapnut svoje ,ja“, svoje
vnutro pre ozajstny on-line rozhovor s inymi, s blizkymi okolo seba, pria-
telmi. A predovsetkym v pravidelnych intervaloch tichého stistredenia nad-
viazat dial6g aj s Bohom. Ten je on-line vzdy, ak len trocha chceme. MoZno
tak budeme lepsie pripraveni aj na ndstrahy globalizacie.

Globalizdcia a zjednocovanie sveta v Kristovi

Dejiny st ucitelkou Zivota. Ucia nds, Ze vo svete bolo uz viac pokusov
o globalizéciu na rozli¢nej tirovni, snahy o vytvorenie svetovej rise.

Prvy pokus — prahistoricky mozeme sledovat v Knihe Genezis (Gn 11,11),
kde sa popisuje stavba Babylonskej veze, ktord mala dokumentovat prospe-
ritu a jednotu s rozumom i s inteligenciou v spolo¢nosti vyrovnat sa samot-
nému Bohu. V tomto pokuse bolo vSetko postavené na Iudskej inteligencii,
pyche a egoizme a materializme a to do takej miery, Ze nakoniec si uz Iudia
vObec nerozumeli a rozisli sa po celej zemi. Py$nd vizia globalizovaného
sveta priniesla trpké plody rozdelenia namiesto jednoty.

8JAN PAVOL I1.: Ecclesia in America, ¢l. 20.

19 Porov.: WEOSINSKI, M.: Swiat wartosci. Wioctawek: WSHE 2009, s. 141-150.

2 Porov.: TRSTENSKY, F.: DéleZitost nedele v rytme tjZdiia. In: Veda a vyskum v zrkadle
¢asu. Zbornik referdtov z medzindrodnej konferencie. PF KU, Ruzomberok 2009, s. 153.
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Druhy pokus - rimsky. Od Britdnie po Indiu, od severu na juh az po se-
verné casti Afriky riadil bozsky cisdr, perfektné rimske pravo a jeden trad-
ny jazyk. Lud bol zabezpeceny aj po ndbozenskej strdnke, na vynikajtcej
arovni bola rozvinutd aj ekonomickd prosperita. Histéria nds vsak uci, Ze aj
rimska globdlna jednota sa rozbila, a to na nemravnosti.

Treti pokus — komunisticky, sovietsky, ale mohol by byt aj napoleonsky
— franctizsky, alebo aj hitlerovsky — nemecky. Lenze aj tieto globaliza¢né
silia, ktoré stdli tol'ko penazi, potu a krvi stroskotali. Preco? Pre nerespek-
tovanie zdkladnych Iudskych prév, pre neslobodu, neludské ndsilie, fyzicky
i psychicky teror! Bola to vynutend jednota. Nasilnd komunizdcia, ¢i inter-
nacionalizdcia, kde ¢lovek neznamenal ni¢, bol iba kolieskom v masinérii.
Akondhle ptuta kazajky povolili, vSetko sa to rozsypalo ako domcek z karat.

Stvrty model - model Jezisa Krista. Za¢ina biblickou spravou o tom, Ze
¢loveka stvoril Boh z ldsky a ze najvyssi dovod Iudskej dostojnosti spociva
v povolani ¢loveka do spolocenstva s Bohom (GS 19). Tam je povod oprav-
divej globalizacie, najprv spolocenstvo ¢loveka s Bohom a ndsledne vytva-
ranie spoloc¢enstva medzi ludmi. Evanjelium Ducha Svétého, ako nazyvame
Skutky apostolov hovoria, Ze mnoZstvo veriacich malo jedno srdce... a vset-
ko mali spolo¢né (Sk 2, 42-47). Je tu aj globalizujtci jazyk, ktory daroval
v den Turic Duch Svéty (Sk 2,1-13). Globalizujiicim symbolom v Cirkvi, spo-
locenstve viery, nddeje a lasky bol, je a zostane Kristov kriz. Cirkev teda
ma vsetky prvky globalizujiceho sveta, kde vSetky tazby ludstva sa mozu
v globalizujicom svete spliat v slovach apostola Jana: ,Kralovstvo tohto
sveta sa stalo krdlovstvom ndsho Pédna” (Zjv 11,15).*' Pri vstupe do nové-
ho tisicrocia a globalizujaceho sa sveta, Cirkev vedomad si poslania skitmat
znaky c¢ias pohotovo reagovalaa zverejnilaDominus Jesus - o jedinec¢nosti
a vSeobecnosti spasonosného poslania Jezisa Krista a Cirkvi. V iom nanovo
ohlasuje pravdu, ze my ludia nemdzeme polozit iny zdklad budovy sveta
i Iudi, ako ten, ktory uZz bol poloZeny a tym zdkladom je Jezi$ Kristus, Bozi
Syn, Péan a jediny Spasitel, ktory svojim vtelenim, smrtou azmftvychvsta-
nim zavf{$il histériu spdsy, ktord mé v nom svoju plnost a svoj stredobod.”**

Zaver

Vychovav Zivote ¢loveka méd zdsadny vyznam a ¢oraz vacsi vplyv na spo-
loc¢ensky pokrok stacasnej doby. Aj preto bola a je predmetom pozorného

21 Porov. RUSNAK, P.: Globalizdcia znovu?. In: LOGOS, 2002, roé. I11, &. 3, s. 3—-4.
2Kongregdcia pre nduku viery: Dominus Jesus. 13.
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zadujmu pedagogiky ndbozenstva.?® Katolicka Cirkev md k dispozicii nes-
mierne duchovné bohatstvo Evanjelia. V dneSnom globaliza¢énom procese
ide v pedagogike ndboZenstva aj o to, aby Evanjelium formovalo ¢loveka
i ndrody a tcinkovaloako kvas. Prdve preto povedalsvojim ucenikom Jezis,
Ze st solou zeme a svetlom sveta. Bozie slovo je vzdy zivé a tcinné, ale
predpokladom jeho efektivity je aj zodpovednost nds krestanov, nakol'ko
podla neho Zijeme svoje zivoty a ako kvalitne vychovdvame v jeho duchu
dnesné generdcie.*

Abstrakt

Globaliz4cia je jednym z pomerne novych spoloc¢enskych javov, ktory
zamestndva mysle dnesnych ludi. U mnohych tento jav vyvoldva obavy,
u inych rozpttava vdsne, u niektorych prebadza odmietavy postoj a toto
vsetko sa deje vari aj preto, ze Iudia nie st dostato¢ne informovani o ¢o ide.
Nezndme vzdy vzbudzovalo neistotu a obavy. Je sprdavne, ze aj Katolicka
cirkev zaujala svoje stanovisko k tomuto spoloc¢enskému javu a blahoslave-
ny pédpez Jan Pavol II. Ziadal uz viac raz doplnit technicki a ekonomicka
globalizdciu globalizdciou solidarity. Obozndmit s javom globalizacie, po-
ukdzat na niektoré ¢rty tohto javu na zdklade literattry k téme, socidlneho
ucenia Katolickej cirkvi a pedagogiky ndbozenstva je aj ciel tohto ¢lanku.

Streszczenie
Fenomen globalizacji w ujeciu pedagogiki religii

Globalizacja jest jednym ze stosunkowo nowych zjawisk spolecznych. Dla wielu to zja-
wisko budzi watpliwosci, w innych budzi emocje a nawet sprzeciw. Wszystko to dzieje si¢
czesto dlatego, ze ludzie nie sa o zagadnieniu dobrze poinformowani. Nieznane zawsze wy-

2 Medzi mnohymi dokumentmi, ktoré poukazuji na vyznam vychovy, pozri predo-
vSetkym: BENEDIKT XV., apostolsky list Communeslitteras, 10. aprila 1919: AAS 11 (1919),
s. 172; PIUS XI., encyklika Diviniillius magistri, 31. decembra 1929: AAS 22 (1930), s. 49-86;
PIUS XII., prejav k mladikom z talianskej Katolickej akcie, 20. aprila 1946: Discorsi e radio-
messaggi, VIII, s. 53-57; PIUS XII., prejav k franctizskym otcom, 18. septembra 1951: tamze,
XIIL. s. 241-245; JAN XXIIL, posolstvo pri prilezitosti 30. vyroéia uverejnenia encykliky Di-
viniillius magistri, 30. decembra 1959: AAS 52 (1960), s. 57-59; PAVOL VI, prejav k ¢lenom
Federdcie Gistavov podliehajtcich cirkevnej vrchnosti (FIDAE), 30. decembra 1963: Encicliche
e discorsidi Sua Santitd Paolo VI, I, Rim 1964, s. 601-603. Okrem toho pozri Acta et docu-
menta Concilioo ecumenico Vaticano II apparando, series I, Antepreparatoria, III, s. 363-364;
373-374.

2 RATZINGER, J.: Boh a svet. Viera a zivot dnes. Rozhovor s Petrom Seewaldom. Trnava: SSV,
2002, s. 359.
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woluje strach i niepewnosé. Dobrze, ze Kosciél Rzymskokatolicki kieruje sie¢ wlasnym stano-
wiskiem odnosnie tego zjawiska spolecznego. Bl. Jan Pawel II zalecal parokrotnie, by wiecej
pos$wiecac troski na wypelnienie technicznej i ekonomicznej globalizacji forma solidarnosci.
Zapoznanie sie ze zjawiskiem globalizacji, podkreslenie istotnych cech tego zjawiska na
podstawie literatury przedmiotu, nauka spoleczna Kosciola katolickiego i edukacja religijna
— stanowi istote i cel niniejszego artykutu.

Abstract
The phenomenon of globalization in understanding the Pedagogy of religion

Globalisation isone of the termsused today in describing a new social phenomena, which
occupies the thoughts of people. For many, this phenomenonbrings up fear, forothersitre-
leasesseriousthought, forothersitreinforcesanalready negative stance and allthishappens
because people are not correctly informedaboutwhatis happening. The unknown always
inspiresuncertainty and fear. Itiscorrect, that the Catholic Churchisinterested in her stance
towards this phenomenon in society and Pope John Paul II requested many timesthat the
technical and economic world wouldbe in solidarity about thisissue. Basic literature helpsus
to befamiliar with globalisation, as ourattention to somepoints of this phenomenon are fo-
und, mainlyin the social encyclical of Pope John Paul II, Centesimus Annus (One Hundred
Years), this documentis also the objective forallexperts to study.
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TECHNOLOGII PEDAGOGICZNYCH NA UKRAINIE

TEACHER TRAINING TO THE INTRODUCTION
OF EDUCATIONAL TECHNOLOGY IN UKRAINE

Key words: teacher training; education; technology; teacher; higher education institutions.

I[MIATOTOBKA BYUTEJIA 10O BIIPOBA/IPKEHHAA
MEJATOTTYHUX TEXHOJOI'T B YKPAIHI

Amnotanisa. HanionanpHa JOKTpMHA PO3BUTKY OCBiTM YKpaiHM BU3HA4Ya€ CTpa-
TErilo IOfJabIIOl MOJEPHi3alnil OCBiTH, IO BMMAara€ Bifi BUIIYCKHUKIB BUIINX
HaBYAJIbHUX 3aKJIa/liB OBONOMiHHA NPORYKTVBHUMM TEXHOJNOTiAMM Ii3HAHHS,
BIIOCKOHAJIEHHsI TBOPYOTO IOTeHIiany ocobucrocti. BigmosifHo [0 1jporo mepern
CYy4YaCHOI0 BMIIOK0 II€JJarOTiYHOI0 HIKOJIOK CTOATh 3aBJaHHA: HiJBUIIUTYU AKIiCTb
HiATOTOBKY MalOyTHIX yu4muTenis, chopMyBaTy efarorivHi BMiHHA i HABUUKY,
BUXOBAT MaitlOyTHbOTO BUUTE/IS SIK aKTUBHY TBOPYY OCOOUCTICTS.

Mertorto CTaTTi € BIIPOBAJ)KEHH B HABYA/IbHO-BUXOBHMUII ITpolleC HeTpaauiiii-
HUX TeXHOJIOTill HaBYaHHS, OHOBJICHHA (OPM Ta METOIiB HaBYa/IbHO-BUXOBHOI [i-
SITBHOCTI, po3po6Ka Ta BUNPOOYBAaHHS HOBOTO AVJAKTUYIHOTO 3abe3eyeHHs, 110
noTpeOye BiANOBITHOTO HAYKOBO-METORNYIHOTO 3a0e3IeUeHH.

Mu BBa)kaeMo, 1110 OCHOBHA TE€HJIeHI]if, KA MA€ MPOABIATIUCA NIPU BUKIafaH-
Hi JUCUMIIIH y BUILOMY HaB4YaJbHOMY 3aKjaji, — Ile CTBOPEHHSA BifIIOBiAHMX
NeJaroTiYHUX YMOB IiJJBUIIEHHA AKOCTI MiATOTOBKY K/IACOBOJIB I/ TBOPYOTO
BUKJIQ[JaHHA AUCHUIUIIH y IIKOJMi.
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IIo6 3acTocoByBaTK HOBITHI TEXHOJOriI, BUKIaiad caM Ma€ fgobpe ix 3HaTH,
TOOTO MOCTINIHO CaMOY[OCKOHAIIOBATICS, OBOIORIBATY HOBUMM METOZAMM, IpU-
jloMaMy, iieAMu, 110 JOTIOMOYKEe JIOMY CTBOPIOBATl HOBIi IeJaroridyHi TeXHOmoril
i BIpOBaJ)KyBaTy IX y HaBYa/IbHUI IIPOLEC.

[TocraHOBKa IIpobmeMn

HanjionanbHa DOKTpMHA PO3BUTKY OCBiTM YKpaiHM BU3HA4Ya€ CTpaTeriio Io-
JanbLIOl MOZEPHis3alil OCBITH, 110 BUMATA€ BiJj BUIIYCKHMKIB BAINX HaBYa/lbHUX
3aK/IafiiB OBOJIOMIiHHA NPOLYKTUBHMMY TEXHOJIOTiIMY Ni3HAHHA, BJOCKOHA/IEHHA
TBOPYOTO IOTeHIliany ocobucrocti. BifmoBifHO [0 11pOrO Hepes Cy4acHOo BU-
I[OI0 MeJarorivyHOI0 IIKOJOK CTOSATDH 3aBAAaHHS: MiABUIIUTU SIKICTh ITiITOTOBKU
MajtOyTHIX yunTenis, chopMyBaTy Iefarorivui BMiHHS 1 HABUYKY, BUXOBATY Malii-
OyTHBOTO BUMTeNA AK aKTUBHY TBOpUYY ocobucticTh. lle symoBMIO HeobXimHicTh
PO3pOOIIATU CTpaTerivHi MiAXOAM [0 MifTOTOBKM MeJarorivHuX Kanpis: «Tpagu-
uiitHi popmu Ta MeTOAM MiAroTOBKM (PaxiBIiB He 3aBX/U JAIOTh MOXX/IMUBICTD 3a-
6e3me4n Ty BUMOTH, 1[0 CTaBUTb ChOTOZHI PMHOK IIpalli, 3abe3mneuynTtn BUIEpe]-
XKYBa/lIbHUII XapakTep Ipodecirinoi mifroroskm» [8, c. 173].

AHajri3 ocTaHHIX TOCTiIKeHb i ny6niKauiI7[

Bumorn puHKy mpaiii om0 KOHKYpeHTOCIPOMOXKHOCTI BUITYCKHMKA BUILIOTO
HaBYaJIbHOTO 3aKjajly, JIOTO 3[JaTHOCTi aJJaliTyBaTUCA [IO 3MiH, BJOCKOHA/I0BAaTH
npodeciiiHi BMiHHA CIIOHYKAlOTb [0 PO3pOOKY HOBUX MiIXOJiB y HiITOTOBLi IIe-
maroriyHmMx Kazpis HOBOI dhopmamii [8, c. 173].

IITo6 roTyBaTy HOBY TeHepaljilo BUK/Ia/iadiB, 3JaTHUX TBOPYO MUCIUTH, PO3PO-
O71ATM 1 BIpOBaJ)KyBaTy B HaBYaJbHUII NIPOLIEC HOBi TEXHOJIOril HaBYaHHS, OIla-
HOBYBAaTU HOBi METORMKM aKTMBi3alil caMOCTiiIHOI po6OTU CTyAeHTiB, B YKpaiHi
CTBOPIOIOTHCS HOBI IiIAPYYHMKIM, HOCIOHMKY, Too. Y KHM31 «OcBira i Hayka Ykpa-
THM: MUIAXY MofepHi3anii» HaronomeHo: «OcBiTa Mae Ha6yT1/1 IHHOBAIIIMTHOTO Xa-
paKTepy, a il BUXOBaHIi — 3[JATHOCTI 1O iHHOBALIiTHOTO TUILY KUTTH 1 JKUTTERIAND-
HoCTi» [2, c. 13]. ¥ HaByanmbHOMY HOCi6HMKY «IlifroToBKa MaliOyTHHOTO BUMTENLA
IO BIIPOBAJKCHHS IIe[JarOriYHUX TeXHOJIOTii» PO3ITIAHYTO HpOO/IeMy IifTOTOBKY
MaiiOyTHBOTO BUMTEIS IO BIIPOBA/KEHH I [IeJarOTIYHIX TEXHOJIOTI i Yac meypa-
rorivHol MpakTMKY Ta B MailOyTHiN mpodeciiniil pisnpHOCTi [6]. HaByanbHO-Me-
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tTopgnaHMit Toci6HNK “OCBiTHI TexXHOMOril” 3HAIOMUTD i3 CYYaCHUMU MiJXOZaMM
[0 opraHisanii rmelarorivHOroO NpoIecy B IIKO/i Ta BUIIMX HaBYaJbHUX 3aK/Ia/lax,
aKIIeHTYE yBary Ha IXHbOMY OCOOMCTICHO OpieHTOBaHOMY XapakTepi [5]. 3micT
METOMYHOTO MOCIOHMKA «]HTepPaKTUBHI TeXHOJIOTIl HABYaHHS: TEOPisl, MPAKTIKA,
HocBimy [7] mepenbavae posrisy NUTaHb I€jaroriyHOl OCHOBM HaBYaHHSA y BUILIN
i cepepHiN IIKOJIi, OPraHisallilo HaBYaJIbHOTO IIPOIECY, BpaXyBaHHA iHTepeciB Ta
31i6HOCTENl CTyHEeHTIB. SIK CTBEpIXYIOTh aBTOPYU HNOCIOHUKA, IOICHEHHS i leMOH-
CTpanuis caMi o co6i HiKOMM He HafZyTh CIIPAaBXKHIX, CTINIKMX 3HaHb. [[pOro Mo>xHa
JOCATTY JIUIIE 33 JOIIOMOTOI0 aKTMBHOTO (IHTepaKTMBHOIO) HaBYaHHA.

Ax Bigmivae A. A. Masapaxi, 1714 BUK/IaJja4da, AKUIl OPiEHTYEThCA Ha Ieflarori-
Ky CIIiBTBOPYOCTi, TaKi 3HaHHSA MAIOTh 1y>Ke BaXK/IMBe 3HaYeHHs IIpu B1Oopi popm
i MEeTOZiB HaBYAHHA 3 Ti€l 4M iHIIOI AMCUMIIIiIHY, IPY CTBOPEHHI BiJIIOBiZHOTO
MIKpOK/TIMaTy B CTYAEHTCBKII ayguropii [3, c. 23].

3HayHe Miclie mpobmeMu MofiepHisauii ocBiTu B YkpaiHi nocifaoTs y 36ipHUKY
HayKoBuX Ipanpb no 10-pivua AITH Ykpainm sanpoBaj KeHHS OCBiTHiX iHHOBa-
LIii1, 10 HaJIeXXaTb O MPIOPUTETHUX HANPAMIB [Aep>KaBHOI IOMITUKU LIO[O pO3-
BUTKY ocBitu. Ilepeq BULIMMYU HaBYaJbHMMU 3aKIaJaMM IIOCTAB/I€HO 3aBJaHHA
3a0e3Me4nTy IMiATOTOBKY KaJipiB, 3JaTHUX IO OCBOEHHS i BIIPOBaJKEHHsI HOBUX
TexHosoriit [8, c. 171]. HoBocTBopeHa jiTeparypa 3abesnedye HabyTTs HaBUYOK
HiITOTOBKY i IIpOBefieHHs pisHUX (OpM ayJUTOPHUX 3aHATb, CTBOPEHHS HAyKO-
BO-METOJVYHOTO 3a0e3MeueHHs HaBYalIbHOTO [IPOLECY, OpraHizanii IpakTUIHOI
HiITOTOBKY CTyfIeHTiB. Y 3B3Ky 3 HOTpebaMy B iHHOBAIifAX y OCBiTi BUHATKOBA
ponb HanmeXXuTh negarory. Heo6xigHo 3HaiiTH HOBI MeTOZM MirOTOBKM MaitOyTHIX
YUUTENIB.

BaxxmuBoio nepenyMoBoio ¢popMyBaHHS TBOpYux yMinb M. B. €BTyx BBakae
OpTaHisalio BMKJIajadeM TBOPYOTro IPOLeCy Ha 3aHATTAX Ta 3a7y4eHH:A CTYAEH-
TiB JIO aKTMBHOI y4acTi B HbOMY. IIpbOMY CIpUAIOTH PONbOBI AUJAKTUYHI irpy, AKi
[AIOTh CTY/IeHTaM MOX/IMBICTh MaKCHMaJIbHO PO3KPUTY CBOI TBOpuUi 3mi6HOCTI,
CBO€ OaueHHs npobiemy, BUIPoOyBaTy cebe Ha MpodeciiiHy KOMIETeHTHICTb, 110-
CUIATY MOTUBALIiI0 ToIo [1, . 69].

OcraHHiM yacoM NIPOBifgHI HAayKOBLi KpaiHM BiBOAATDH 3HAYHY POJIb iHTep-
AKTMBHUM TEXHOJIOTiAM Yy MifiBUILleHH] piBHA aKTMBHOCTI y4HiB i cTyfenTis. Ce-
Pen HUX BaXK/IMBe Miclle B IICUXO/IOTO-IIeJaroriutiii airepaTypi nocigae NuTaHHA
po rpynosi ¢opMy HaBYAJIbHOI is/TPHOCTI, TOMY 110 BOHM BiJKpUBAIOTD J/IA
miTey MOXXIMBOCTI CIIiBIIpalli, CTOCYHKiB, IIi3HaHHA NOBKiNiA [5, c. 70-71]. 3Ha-
YHUII BHECOK Y pO3pOOKY 3arajJibHUX NPUHIUIIB OpraHisarii rpyrnoBoi HaB4Yasb-
HOI pispHOCTI ganu gocnimxkenHsa B. K. [Iadenxo, B. B. Korosa, [.O.Llykepman,
O.IIpomenko Ta iH.

JUaxTU4Hi IUTaHHA OpraHisalil TpynoBoi HaBYaAbHOI JiATbHOCTI MOJOJ-
MIMX WIKOJAPiB po3pobreno B mpausx B. O. Buxpyu, €. C. 3agoi, I.M.BiTkoBcbKoi,
K.®. Hop, O. {. CaBuyeHKoO Ta iH.
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Sk cBimuyaTh pesynbraTy aHami3y JiTepaTypHUX JKepes, Hafi PO3BsI3aHHIM
HaHOi Mpo6eMy Mpauioe 3HauHa Ki/lbKiCTh HaykoBLiB. OfgHAaK Ije He BUPIIIEHO
6araTo muTaHb, 0COONMBO B IUIAHI HifTOTOBKYM MajtOyTHIX YUMTETiB KO 3aCTOCY-
BaHHS {HHOBAIII{HMX TeXHOJIOTIN y CBOII MaibyTHIil Kis/IBHOCTI.

MeTor0 CTaTTi € BIPOBa)KeHH B HaBYAJIbHO-BUXOBHMUII IIpoliec HeTpaAuLiii-
HJIX TeXHOJIOTill HaBYaHHS, OHOBJICHHA (GOPM Ta METOIIB HaBYa/IbHO-BMXOBHOI Jii-
AJIBHOCTI, po3po6Ka Ta BUIPOOYBaHHSA HOBOI'O AMIAKTUYHOIO 3a0e3ledYeHHs, IO
noTpedye BiANOBITHOrO HAYKOBO-METOLMYHOTO 3a0e3IeYeHH .

Buxnag ocHOBHOTO Martepiamy

Jlo 0CHOBHUMX HAIIPAMKIB IOCTiJI)KEHH HAMM BiJlHECEHO YIOCKOHA/JIEHHA IIpaK-
TUYHOI HMiAAroTOBKM (axiBIliB, PO3BUTOK TBOPYMUX 3[[iOHOCTEIT CTY[IEHTIB IIIAXOM
3aCTOCYBaHHsA ONTMMAaJbHMX HayKOBO-METOAMYHUX i HaBYa/IbHO-AUAAKTUYHUX
pecypciB, 30KkpeMa, iHTeHcn(pikallii HaBYaTbHOTO HMPOLECY Ha OCHOBI aKTUBHUX
MeTO/iB HaBYaHHSI.

Mu BBakaeMo, 10 OCHOBHA TE€HJEHIiA, AKa Ma€ NPOABIATIUCA NIPU BUKIaLaH-
Hi JUCIIUIIIIH y BUIIOMY HaB4a/IbHOMY 3aK/Iafli, — Ijé CTBOPEHHA BiJIIOBiTHUX IIe-
JAroriyHMUX yMOB MiIBULIEHHA AKOCTi MiZTOTOBKM K/IaCOBOZIB [/1 BUKIaJaHHA
OVCUMILTIH Y mKomi. CbOrofHi, KONM Ha MepuInii naaH BUCYHYTO MUTAaHHS aKTUBI-
3al[il MUC/TUTENBHOI JiABHOCTI YUHiB, BaXKIMBO [0 TAKOI HisANMbHOCTI MiATOTyBaTH
MalibyTHIX ¢axiBLiB, 1106 BOHM MOIIM II0-HOBOMY OpraHi3yBaT!l BeCb HaBYajIb-
Huit mpouec. ToMy M1 BBa>KaEMO, 110 HEOOXiTHO 3aCTOCYBaTV KOMIIEKC YMOB, SIKi
CHIIPUATYMYTb HiIBUIIECHHIO PiBHS MiATOTOBKM (axiBIiB.

My BUSHAYAaEMO TaKi YMOBJ: CTBOPEHHsI KOMIIZIEKTY ITOCIOHMKIB HOBOTO IIO-
KOJIIHH:A Ha JJOTIOMOTY CTY[€HTaM i BUUTENAM; 3aCTOCyBaHHA B HaBYa/JIbHOMY IIPO-
1leCi HOBUX TEXHOJIOTil; CTBOPEHHS BiJJEOTEKM i3 3allMcaMy PiSHUX TUIIIB YPOKiB
KpalllXX K/IacOBOJiB periony, Kkpainy. HoBi BUMOry, 110 CTaBIATbCA [0 MiJTOTOB-
KJ BYMTE/B, BU3HAYAIOTh HOBUII 3MIiCT HaBYaHHs, SIKUII MOXe OyTu peasnizoBa-
HUIT 3aBJSIKM BUKOPUCTAHHIO Bi/JTOBiIZHMX MeTO/iB, 3ac0O0iB i opraHizamiiiHnx
¢opm HaByaHHsA. IIpu npoBefieHHI 3aHATh BUKOPUCTOBYIOTHCS 3acO00U 1 MeTOxN,
AKi BUK/IMKAIOTh HalOI/IbLINIT IHTEpeC ¥ CTYAEHTIB Ta CIPUSAIOTh PO3BUTKY TBOP-
YOro MUC/IEHHS: IPYIIOBa poOOTa, BUKOPUCTAHHA BileOTEKM i3 3ammcaMim ypoKiB
KpalllMX YYUTENIIB PETiOHY, BIPABAAHHSA B IIPOBEJEHHI Ha 3aHATTAX PiSHUX TUIIIB
ypokiB Ta ix ¢gparmentis. Ha mabopaTopHMX 3aHATTAX CTY[LEHTY BYaTbCS Opi€H-
TYBaTHUCA B HOBUX I€AaTOTiYHMX TEXHONOTiAX, 3A1MICHIOBATY MOUIYK HOBUX METO-
ou4HUX ifen. ITpy boMy BOHM OBOJIOJiBalOTh 3HAHHAMM i BMiHHAMMU BYUTH [i-
Tell BUCTYIIaTH, pO3MipKOBYBATH, JOBOAUTY, BYaTbCAA (OPMYBATU B JiTeil BMiHHA
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BYMTHCS, O B IOAA/IBIIOMY JO3BOIUTD LIKO/IAPaM CAMOCTiIHO Ha0yBaTy 3HAHHSI.
Kpim Toro, KO>XHUIt CTy/IeHT Ma€ OBOMOJITH METOAVKOI BIMBYEHHS NEPCIEKTUB-
HOTO JOCBifly poboTu BUMTENIB.

OpHielo 3 GopM BMBYEHHs IIepeJOBOrO JOCBify BUMTENTIB € O3HAVIOMJIEHHA
3 HUM Oe3nocepeHbO Ha pobdodomy Mmicui Bunrens. IIpore, nmpu aHamisi Bigsi-
[aHOTO YPOKY IIOBTOPUTHU OKpeMi parmMeHTN HeMOXnuBoO. L]i muTaHHsA MOXHA
BUPIINTY, AKIIO YPOK 3alMCAaHO Ha JAVCK i EMOHCTPYETbCA B ayguTopii. Buko-
PMCTaHHA BifleOTEKM Ja€ 3MOTY BUMABUTU MicClie 3aCTOCYBaHHA iHTEPaKTMBHUX
TEXHOJIOril1 Ha TabOpPaTOPHUX 3aHATTIX.

Mmn noginaemo gymky K. @. Hop mpo Te, 1o rpynosa HaBYanabHa Jisi/IbHICTD —
e ¢popMa opraHizanii HaBYaHHA B MaJUX IPYIax y4YHIB (CTyHeHTIB), 00 €THAHNX
3arajIbHOI0 HABYA/IbHOK METOIO IIPM ONOCEPENKOBAHOMY KEPiBHUIITBI BUMTEEM
i B cniBupani 3 yunamu [4, c. 8].

3 MeTOI0 3aCTOCYyBaHHs iHTePaKTUBHUX METO/]iB HABUYaHH: BHOCMMO KOPEKTH-
BU B TeMaTW4He IJIAHYBAHHS, B 3MICT i CTPYKTYpy 1abOpaTOpHNUX 3aHSTD, CK/Ia-
[A€EMO BapiaHTM 3aBJlaHb A pPOOOTY CTY/IEHTIB y Hpoleci IpynoBoi HaB4abHOI
misnbHOCTI. MaitbyTHi BUMTeN B yMOBaX IpymnoBoi poOOTY OIEepaTUBHO OIIAaHOBY-
10Tb e(PeKTUBHI CIIOCOOM pO3BAA3aHHA HABYAJIbHNX 3aBaHb. BUBUeHHA TeMM 3a-
BEPUIYETHCA AUCKYCI€I0 B TPyIaX 3a 3MiCTOM BMBYEHOTO MaTepialy 3a JOIIOMOTOK
3aBJaHb, 3allMTaHb TOLIO. I'pynoBa ¢popMa BUKOPUCTOBYETLCS Ha Ta0OpaTOPHUX
3aHATTAX 3 METOI0 CTBOPEHH:A Takol aTMocdepy B ayamuTopii, fKa CIpusAe CHiBII-
paui, O6pO3UUNMBOCTI, Jae 3MOTY IO-CIIPaBXXHbOMY peasi3yBaTu 0COOMCTICHO
OpieHTOBaHe HaBYaHHA.

B opranisanii rpynosoi ¢dopmu po6oTH y HaBYaJIbHO-BUXOBHOMY Ipole-
ci 3 MeTOZVMKM BUKJIAlaHHS IIPUPOLO3HABCTBA MM 6a3yeMOCh Ha NOCIifi>KeHHI
BueHnx kpainum H.M. Bi6ik, A. 3. Kikrenko, O. M. JTrwwbapcekoi, O. M. Ilexoru,
JI.B.IIuposxenko, O. I. ITometyH Ta iH. OpranizoByoun IpynoBy HaBYa/IbHY His/b-
HIiCTh, BUK/IaJa4 Ma€ 3a0e3Meun Tyt aKTUBHICTh KOXKHOTO CTyJeHTa. 3 L[i€l0 MeTOI0
00TrOBOpEHH: HOI/ILHO MIPOBOAUTY Y BUITIALAI AUCKYCIi. B Tpymi KOXHUIT BUCTOB-
JIIOE CBOXO IYMKY i JOBOAUTD ii HOLiNbHICTL. Y pesynpTari ANCKYCii NPpUXORATH KO
crinbHOI gymkn. [Tuckycis, sk Bigmivae I. O. IykepmaH, Hail6i/bII ONTUMANTBHO
Mae 3a0e3NednTy pillleHHs BUCYHYTUX Ha NaHOMY eTalli HaBYaJbHUX 3aBaHb.
BoHa BifipisHAETbCA Biff 3BUYAIIHOL 6eCifyt TUM, [0 CTYAEHTU BCTYIIAIOTh B OIIOCE-
penKoBaHe CIiIKYBaHHA OOVH 3 OGHUM. SIK1o B Oecifi BUK/Iaiad OLiHIOE, @ 4acTo
VI TIOSICHIOE BIC/IOB/IEHE CTYEHTOM IIOMOXKEHHSI, TO B JUCKYCil MaitbyTHbOMY BYM-
TeNI0 JOBOLUTBCA CaMOCTIITHO OOIPYHTOBYBATM CBOIO TOYKY 30Dy [5, c. 82].

ITpu rpynosist popmi poOOTH CTYHEHTU PO3IIANAIOTH 3aBIAHHA 3 PiSHUX IIO-
3UIiJ i JOBOAATD CIiJIBHY poOOTY [O JIOTIYHOTO 3aBeplleHH:A. I Komu fo migcym-
KOBOI iHdopMalil BXOAUTh KPYIMIS IPOMO3ULii OKPeMOTo CTYAEHTa, B HbOTO
3SIB/ISIETHCSI BIIEBHEHICTb Y CBOIX CMIaX i 34i6HOCTAX AK MaitbyTHbOrO Qaxisiis.
JInure mpwm Taxiit opranisanii po6oru B rpymi, Koau B AMCKYCiI0 BCTYIAIOTH yci
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CTYJ€HTH i NiBUIYETHCA PiBEHb aKTMBHOTO MMUC/IEHHA KOXKHOTO y4YaCHMKA Ha-
BYa/IbHOTO IIPOIIECY, Ha Ta6OpaTOPHNUX 3aHATTAX MaMOYTHiN yuuTenb BifkuHe
3BUYAliHe, IAOIOHHE 1 IpuiiMe CBOE CaMOCTiliHe pillleHHsI B Ipoleci 06roBopeH-
HsA flaHoi Ipo6eMu B IpyIli, 60 B CTyIeHTa 3AB/IAETbCA 3aXOIUICHICTD, BiH IparHe
HPOHUKHYTU B CYTHICTD TOTO, IO Mi3HAETHCS, 11J0 OOTOBOPIOETHCH, AUCKYTYETHCH.

[IpaBunbHe BUKOPUCTAHHSA HA 3aHATTAX MiMOBUX irop pO3BMBAE HE TiIbKK
3HaHHA y MaltOyTHIX ¢axiBuiB, aKTUBi3ye i 3arocTploe cpuiiMaHHA MaTepiany,
Ia€ MOX/IMBICTb IPOTpaBaTy KOHKPETHI Iefaroriuui cutyauii, popMmye BMiHHSA
BCTAHOB/IIOBaTY KOHTAKTH, IPOABIATU CTaBIEHHA JI0 BUXOBaHIIiB, ajie il J03BOIAE
BUBYATH i y3aTaJbHIOBATH [JOCATHEHH:A IIE€JaroriyHOl HayKM i IIKiJIbHOI IMPaKTU-
KI1, TIOHOBJTIIOBATY, HOITIMOIIOBATY 3MICT Ta TeXHOJOriI nmpodeciiiHOro HaBYaHHs
CTyZieHTiB. PONbOBi irpyu cupuA0Th POSBUTKY TBOPYOTO aHATiTUYHOTO MMUC/IE€HHSA
CTYJEHTiB, BMiHHIO IIEPEKOH/IMBO BUK/IAJaTU CBOIO JYMKY, JUCKyTyBaTH, BiJICTO-
I0BaTM CBOIO TOYKY 30Dy [1, . 69)].

BucuoBku

OTxe, CTYIiHb HifTOTOBKY MalfOyTHIX YYUTETIB KO POOOTH B IIKOI 3a/IEKUTH
BiJ] OBOJIOIiHHA CTYleHTaM} Pi3HMX ITapaMeTpiB METOJAMKM BUK/IaJaHHA JUCLU-
IIJIiH, BMIJIOTO 3aCTOCYBaHHA KOMIIIIEKTY NOCIOHMKIB, BUKOPUCTAHHS HOBITHIX
TEXHOJIOTi}l Y HaBYa/IbHOMY IIPOILeCi, BUBYEHHA IEPCHEKTUBHOIO IeJaroridyHoro
TOCBiZly BUNTENIB IOMI0 BLOCKOHAJIIEHHA NIPOLeCy BUK/IAIaHHA AVCHUIUIIH Y CBOIN
MaibyTHiil fisIbHOCTI Ha pobodoMy Micni BunTens. IIporoHOBaHI yMOBY 3acBif-
YYIOTh YAOCKOHA/IEHH GOPM i METOAIB MIATOTOBKM CTY/EHTIiB. 3aCTOCYBaHHS Tex-
HIYHMX 3aC00iB HABYaHHS, 0COOIMBO TAKMX, SIK BiffeokaMepa, BizeoMaruirodoH,
TeJeBi30p, 3a HOIOMOTOI0 SIKMX MAEMO MOK/IMBICTh POOMTU 3aIIMCK Ta ZEMOH-
CTPYBaTU YPOKM KpalllXX KJIACOBOJiB IiJj 4ac HaBYaJbHOTO IPOLECY Y BULIOMY
HaBYa/JIbHOMY 3aKjafi, CTBOPIOE MOXXJIMBOCTI [/id BHECEHHSA 3MiH y MOJENIOBaH-
Hs HaBYaJIbHOTO IIPOLIECY — JIEKLif{HUX, Ta00paTOPHUX Ta MPAKTUYHUX 3aHATD,
00yMOB/IIO€ MiBUIEHH eeKTUBHOCTI IeJarOriYHOrO IPOLeCy: MiBUIIYETCS
piBeHb Mi3HABA/IbHOI AisSMBHOCTI CTYEHTIB, IOCUTIOETbCS Ipodeciiumil iHTepec.

BukopucTtaHHA iHTepAKTUBHUX TEXHOJIOTiN CIpus€e MiIBUIEHHIO PiBHA Mif-
rOTOBKM MalOyTHiX ¢axiBIjiB: CTYHeHTHU Kpallle TOTYIOTbCA IO 3aHATh, OepyTh
aKTUBHY Y4acCTb Y 3aCBOEHHI IPOrpaMOBOro Marepiany Ha 1ab0OpaTOPHUX 3aHAT-
TsX. BigMidaeMo, 110 Ipy LIbOMY CTBOPIOIOTbCS CY0 €KT-CYyO'€KTHI BITHOCHHY MiX
CTYJEHTOM i BUK/IaladeM, 3MiHIOETbCA CTaB/IEHHA CTY/IEHTIB 10 3aHATD. Y Ipoleci
TaKol opraHisanii HaBYa/JbHOI AisSMBHOCTI CTY/EHTU MEPEKOHYIOThCA B HeoOXif-
HOCTi 3HaHb Ta iX JIi€eBOCTi, HABYAIOTHCA NOPiIBHIOBATM, Y3araJbHIOBATY, Kaacudi-
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KyBaTy, BCTAHOB/IIOBATY HPUYMHHO- HACTi/IKOBI 3B’I3KM, BUC/IOBIIOBATU [JyMKH,
BiZICTOIOBATM CBOIO TOYKY 30pY, B HUX 3a0e3medyeThcs ycmix y HaByaHHi. 1106
3aCTOCOBYBATY HOBITHI TEXHOJIOTII, BUK/Ia/lad caM Mae mobpe ix 3HaTH, TOOTO IO-
CTiJIHO CaMOYJOCKOHA/IIOBATICS, OBOIOiBaTM HOBMMM METOAMMU, IIPUITOMAMI,
ifeAMu, WO NOIIOMOXKE IOMY CTBOPIOBATM HOBI IIeJaroridyHi TeXHOMOril i BIpoBa-
IKyBaTH 1X y HaBYaJIbHUI IIpOLIeC.
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Streszczenie
Przygotowanie nauczyciela do wprowadzenia technologii pedagogicznych na Ukrainie

Narodowa doktryna rozwoju o$wiaty Ukrainy toruje strategie dalszej moderniza-
cji o$wiaty — to wymaga od absolwentéw uczelni wyzszych znajomosci produktywnych
technologii wiedzy, doskonalenia twérczego potencjalu osobowosci. W nawigzaniu do tego
wspoblczesna szkola pedagogiczna ma zadania: podniesienia jakosci przygotowania przy-
sztych nauczycieli, ksztalcenia pedagogicznych umiejetnosci i nawykéw, wychowania przy-
szlego nauczyciela jako aktywnej twodrczej osobowosci.

Celem artykulu jest ukazanie wdrazania w proces dydaktyczno-wychowawczy nietrady-
cyjnych technologii nauczania, nowelizacji form i metod dzialalnosci dydaktyczno-wycho-
wawczej, opracowania oraz préoby nowych programéw dydaktycznych, co z kolei wymaga
odpowiedniego zaopatrzenia naukowo-metodycznego.
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Zdaniem autorki podstawowga tendencja w trakcie wykladania dyscypliny naukowej na
uczelni wyzszej ma by¢ tworzenie wlasciwych warunkéw pedagogicznych dla podniesienia
jakosci przygotowania wychowawcow klasy i tworczego prowadzenia przez nich dyscyplin
dydaktycznych w szkole.

Zeby zastosowa¢ nowoczesne technologie, wyktadowca musi by¢ z nimi dobrze zapozna-
ny, czyli ciggle samodoskonali¢ si¢, opanowywac nowe metody, idee, co pomoze mu tworzy¢
nowe technologie pedagogiczne i wdrazac je w proces nauczania.
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BUMOTU 1O CYYACHOTO BUUTEIA TTIOYATKOBOT ITKOIU

Anotanisa. CydacHMiT CTaH PO3BUTKY CYCIiNbCTBA IOTPeOye TaKol Mi/rOTOBKK
[eJlarora, sKa OpieHTOBaHA Ha PO3BUTOK OCOOMCTOCTI JUTUHY Ta HA CAMOPO3BU-
TOK 1 CAMOB/IOCKOHAJIEHHS BUMTENIS, 30aTHOTO TBOPYO MPALIOBATI.

IMegarorivHMM IPaLiBHUKOM ITOBMHHA OyTU 0c006a 3 BUCOKMMM MODPATbHUMMN
SAKOCTSIMU, sIKa Ma€ BifJIOBi{HY Iejaroriuny OCBiTY, HaJIeXXHMIT piBeHb npodeciit-
HOI IiJrOTOBKM, 3[i/ICHIOE TIeJarOTiYHy HisANbHICTb, 3a6e3neqye pe3ynbTaTUBHICTD
Ta SIKiCTh CBO€T po60TH, DI3UIHUIT Ta MCUXIYHUI CTaH 3[JOPOB’SI SIKOI JO3BOJISIE
BUKOHYBaTy npodeciiii 000BM3KM B HaBYa/JIbHUX 3aK/IajaX CepefHbOI OCBITH .
BiH noBUHeH OYTM JIIOAMHOI KY/ILTYPU i BCEMIOACOKUX LIHHOCTEN, IPOBIJHIKOM
iievt mep>KaBOTBOPEHHSI i IeMOKPATUYHUX 3MiH, TIOAMHOI BeMMKOI Ay it ;06po-
rO Cepus.

CropaBxHiil Iefaror MOBMHEH IIPALIOBATH Ha MalOyTHE, BUIIepeXaTu CBiil
vac. Vloro mMae XBUTIOBATY He JIMIIe OKpeMa iHJMBiflya/lbHiCTb, a CBIT niofeil. 3a-
BISKM 1]bOMY Ilefiaroriuxa mpodecis crae TBOpUOI0 Micielo.

ITosuTuBHI AKOCTi BYNTENA CTAHOBNATD OCHOBY JI0T0 aBTOPUTETY — BU3HAHHA
Y4YHSAMU JOTO IHTeTeKTyaabHOI, MOpaIbHOI cuin i mepeBaru. A 3Bifcu it rmuboka
MolIaHa /0 BUMTENA i Bipa B HbOro. ABTOPUTETHMII Neflaror — CIIPaBXHill Bomo-
Jap AyMOK i IIOYYTTiB CBOIX Y4YHiB.
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CyvacHMiT BUUTEIDb IIOETHYE B c06i 1I060B [0 CIIPaBY i 1O Y4HIB, BMi€ He Ti/b-
KV BYUTHU JjiTell, ajie i caM 3gaTHMil BYNTUCA. [I/IA Cy9acHOTO BUMTENA Ny>Ke BaXK-
NMBO HIKOIM He SYHMMHATHUCSA Ha JOCSATHYTOMY, a 0OOB’SI3KOBO JITHU BIIEpe[, afKe
mpalst BUNTENS - Lie IPeKpacHe IXKepeso it 6€3Me>KHOTO TBOPYOCTI.

[TocraHOBKa IIpobmeMn

CyuvacHuit cTaH po3BUTKY CYCIIIbCTBA IOTpebye Takoi Mi/rOTOBKM Iefarora,
sIKa OPiEHTOBaHA Ha PO3BUTOK OCOOMCTOCTI JUTMHM Ta Ha CAMOPO3BMUTOK i ca-
MOBJOCKOHAJIEHHS BUMTe/Is, 34aTHOTO TBOpYO IpanioBary. Jliloya cucrema Ie-
TAroTivHOI OCBITM HEJOCTAaTHbO CIIPUsAE MOBHIil peanisalil TBOPYOTO MOTEHIIia-
NIy MaliOyTHbOTO BUMTE/IsI ITOYATKOBOI LIIKOIM Ta He 3a[OBOJIBHSE JIOTO IOTpeb
y npodeciitHomy craHoBreHHI. CaMe TOMY, BKpail HeOOXiJHUM € MOLIYK HOBUX
IiIXOMiB, AKi MO3BONANITD JOCAITI HOBOI AKOCTI y BUAAKTUYHIN 1 METOLMYHIN
HiATOTOBLi MalOyTHOTO BUMTE/IA [IOYATKOBOI IIKomu [1].

AHajis ocTaHHIX JOCTiKeHb i my6mikarii

[InTaHHA NiATOTOBKM BUMTENA IO iHHOBAI[iIHOI AiA/NbHOCTI BUCBiT/IeH] B IIpa-
uax I. AspeeBa, H. Knokap, O. Kosnosoi, €. Makaros ta iHIIux.
MeTo10 CTaTTi € BUCBIT/IEHHS BUMOT [0 CY4aCHOI'O BUMTE/Is I0YaTKOBOI LIKOJINL.

Bukag ocHOBHOro Marepiany

Bigomo, 1110 BIPOJOBX CTOMITh OCBiTa Oy/la HallKOHCEPBATUBHIIIOW TaTy33I0
JIIOICHKOI [isA/IbHOCTI, sIKa Mali>ke He migarana sMidaMm. CTomiTTaMu 06¢AT 3HaHb
3poCTaB, a TEXHOJIOTII mepefayi indopmanil 3anuIIanucs OFHAKOBUMY — €VHIM
Hociem indopmarii 3anuuiascst Buntenb. OO €EKTUBHI YMOBU PO3BUTKY CY4aCHOTO
CYCHiZIbCTBA IMKTYIOTh HOBi1 BUMOTIM JI0 3MiCTY ii Iepefiadi 3HaHb, 1110, B CBOIO Yep-
Ty aKTUBi3ye MOIIYKM HAyKOBLiB Y IIboMY HampsAMi. OJHUM i3 pe3ynbTaTiB TaKMX
IIOIIYKiB, a TAKOXX «BiJIIIOBi[J10» Ha BUMOTY CbOTOJEHHs, CTa/l0 BIPOBAJ>)KEHHA
B HaBYaJIbHUII IIpOIlec WKOaM IpuHuuny inpopmarnusanii. leit npuunun nepep-
6ayae MNMPOKOIIAHOBE BIPOBAKEHH I iHPOPMaLi/IHUX TeXHOJIOTill Y HaBYa/IbHO-
BUXOBHIII IIPOLIEC «3 METOKI PO3IIMpPEeHHA 0a3y iHAMBiZyaNIpHUX Mi3HABaIbHUX
TEXHOJIOTii i MiATOTOBKYM 0COOMCTOCTI O 3a/MydyeHHs y CycliabHe iHpopMmairine
cepenoBue» [1].
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CyvacHi BUMOTIH [0 Tefflarora Ha MeXXi THCA40/iTh BucBitieHi B 3akoHi “TIpo
3arajgpHy cepepHio ocBiry”: “IlemaroriuHum npaiBHMKOM IOBMHHA OyTU 0coba
3 BIUCOKMMM MOpaJbHUMM SIKOCTSIMU, fIKa Ma€ Bi[INIOBifHY IleJaroriyHy OcCBiTy,
Ha/IOKHUI piBeHb NpodeciiiHOl MiAroTOBKY, 3AiICHIOE NefjaroriyHy AisNbHICTD,
3abe3nedye pe3y/NbTaTUBHICTD Ta AKICTb CBOEI poboTy, PisMYHMIT Ta ICUXIYHNIT
CTaH 3[JOPOBA SKOI JO3BOJIsAIE€ BUKOHYBAaTU IpodeciliHi 060B3KM B HaBYaJIbHUX
3aKjIajax cepegHbol ocBitu”. BiH moBuMHeH OyTU TIOAMHOK KYIbTYPH i BCEMOf-
CBKIX IIiHHOCTE!, IPOBiIJHNKOM ifieil ep>KaBOTBOPEHH: 1 IeMOKPaTUYHNX 3MiH,
JIIOMHOI0 BeMMKOI Ay1ui if zobporo cepus. JIo60B K0 FUTHHM — Lie, 3a CIOBAMU
B. CyXoM/IMHCBKOTO, “IJIOTH i KpOB BUXOBATeNs SAK CUJIM, 34aTHOI BIUIMBATK Ha
AyxoBHMIT cBir iHuIOl moguHu. Ilefaror 6e3 m000BI O AUTUHU — Lie BCe OFHO,
110 ciiBak 6e3 ronocy, My3uKaHT 6e3 CIyXy, )KMBOINCeLb 6e3 BifdyTTs KOMbopy .
Vnerbes PO MYAPY, JOOPY 71 BUMOITIMBY /000B, IJ0 BYNTD KUTH.

CrpaByKHiil Tlefjaror MOBJMHEH IpaLloBaTH Ha MajlbyTHE, BUNEpefKaTH CBilt
vac. Vloro mMae XBUTIOBATY He JIMIIIE oKpeMa iHAUBITyanbHICTD, a CBIT nrofei. 3a-
BISAKM LIbOMY IlefilaroriuHa mpodecis crae TBop4oio Micieto. Micisa meparora — e
He JuIlle Joro BJACHI iHTepecu, MOTUBY, IJIaHU. BiH € mocepeJHUKOM MiX [i-
TBMM Ta CUCTEMOIO ifiefi, TPaJMIisiMu, KYJIbTYPOI0 CBOTO Hapofy i mopcTsa. Moro
000B’5I30K — BUXOBYBATH TiIHNX JTIOfel, 3aTHUX IPYMHOXYBATHU 300y TKM JTIOJI-
CbKOI IMBini3amii.

Bax/1uBy ponb BifirparoTb 0COOMCTICHI AKOCTI mefarora, jioro 4yTaImUBICTh HO
iHIIOI IIOAVIHM, TYMAHHICTh y IOMMC/IAX i AiAX. AJe Iie He 3HM)KY€E aKTyaJIbHOCTi
TaKOI 110TO PUCK SIK BUMOIMBICTb. Beenpouienns, 6e3npuHIIUITHICTD, T0OIaXKINU-
BiCTb 1O Y4HiB, IOTypaHHS iXHIM CIaOKOCTAM, 6alifyXKiCThb JO HETaTUBHOIO B iX
HaBYaHHI, IIpalji Ta MOBeAiHII 3aBAAI0TH BE/MKOI IIKOY BUXOBAHHIO 0COOMCTOCTI.
BinbinicTh BUAATHUX II€[ATOriB 06CTO0BAA ENHICTh BUMOITIMBOCTI i1 IMoBaru, 60
caMe y BUMOITIMBOCTI JIO JIIOIVHY Ji ITOJIATa€ MoBara Jio Hel.

ITparjio copaBXHBOTO IIefarora XMBUTH Bipa B MOfuHY. BiH moBuHeH 6yTH
ONTUMICTOM, ITTNOOKO BipnUTH Yy CUIM 11 MOXKIMBOCTI JiTel, 6aunTH HacaMmIepes
yce Kpallie, 110 iM IpuTaMaHHe, “TIpoekTyBaTy xopoite” (A. MakapeHKo). Yuurenb
Ma€ OigXOAUTH OO0 KOXKHOI OJUTUHU 3 OIITUMMICTMYHOIO HaJaIllITOBAaHICTIO, HABIiTb,
SIKIIO PU3UKY€E IOMMUINTHUCA. BogHOYAC BiH He IOBMHEH ifjeani3yBaTy iX MO3SUTHB-
HUX PUC, irHOPYIOUM IX HEJIOMiKIL.

O60B’13K0BOI0 HOPMOIO B CTaBJIeHHi yuuTe/nsA O Y4YHIB € CIpaBelIMBicTb.
Bynb-ski nposBu HecnpaBefIMBOCTI 3 60Ky Iefjarora (BujieHHA “TIOOMMYNUKIB”,
HeOO'€KTUBHE OL|iHIOBAaHHs 3HaHb, HEOOI'PYHTOBaHi BUMOry, OesnifcTaBHi 00BU-
HyBaueHH, YIIePeI>KeHICTDb TOLIO) PaHATb JUTAYI Ay, 06ypIoIoTh Y4uHIB i 3aBfia-
I0Tb HENOIIPAaBHOI IIKOAM CIIPAaBi HABYaHHA i1 BUXOBAaHHA. Ba>k/IMBOIO [/ BUKTe-
751 € MO3UTUBHA €MOlilfHa Ha/TaAlITOBAHICTD, fIKa BUAB/AETLCA B YMiHHI 3aMMIIaTH
3a IBepMMa IIKO/IY HeNpPMEMHI Nepe>XXMBAaHHA, IIOTaHUI HacTpiil. BogHouac BiH
He TIOBVHEH IIPMXOBYBAT!U CBOI'O HEBJOBOJIEHHA Yl HaBiThb OOYpeHH:, AKILO Y4Hi

135



Oleksandr Kuczaj

TOro 3acny>xuiu. ['HiB, Ak i pagicTp, MOBUHHI OyTHU MearorivyHoO CIpsAMOBaHi, He
IEPEXOAUTH MEX, 3a AKMMM BOHM CTAlOTh IIKiJUIMBMMM y BUXOBaHHI. ¥ CTOCYH-
KaX 3 YYHAMU 3aBX/IU IOTPiOHe MOYyTTA Mipy, HEIPUITYCTUMICTD KpailHOMIIB, 10
BUXOZIATD 32 MEXi IPUCTOMHOCTI i1 MearorivHoi JOIiIbHOCTI. YUuTeIb 3aBXAN
Mae OyTy TBepAuM, HEIIOXUTHUM, IIOCTi/JOBHUM y CBOIX BMMOTax i BOJHOYAC THYY-
KM, 3[JaTHUM IIE€PErALaTI OKPeMi CBOI PillleHHs i BUMOTH, AKIIO 1€ 3yMOBJIEHO
KOHKPETHUMM 0OCTaBMHAMM Ta iHTepecaMu cripaBu. Bin € crapummm gpyrom, To-
BapuIlleM Y4HiB, ajie HacaMIlepesl, iXHiM HaCTaBHUKOM, KepiBHUKOM. ToMy fpy>kHi
B3aEMMHM YyUMUTe/A il YYHA He IIOBUHHI nepexogutn y paMinbApHicTh Ta maHi-
6parcTBO. Y4UTeNDb, AKOMY BJIaCTUBE BilYyTTA MipH, pilllyde i HEyXU/IbHO BUMarae
Biji y4HiB BUKOHaHHS CBOIX 00OBM3KiB, OyAy4M IIpPU LbOMY PO3CY[IUBUM, CIIO-
KiitHuM. Bin 3aBxpu ;[o6p03M'{71MBM171, ajie He ni6epaanM17[, YeMHUI i gemiKaTHNI,
ajie He YIeCIMBUIT; OXOYMII Ha IIOXBay, ajie He 3aXBa/IIO€ YIHiB.

HaBuanpHO-BMXOBHA po6oTa MoTpebye Bif yUMTes OpraHisaTOPCbKMX YMiHb
i spibHoOCTei1. [Tearor Mae CupaBy 3 KONMEKTMBOM Y4HIB, IKMM Tpeba IOBCAKYAC
KepyBaTy, JisNbHICTD SKOTO HeoOXigHO crpsiMoByBatu. Lle 5k cTOCyeThcs 110TO
B3aeMOfii 3 KOXKHUM y4HeM. ToMy epeKTUBHICTb MefjarorivHOro MpoLecy 3aje-
JKUTD BiJl IpaBUIbHOI OpraHisanii mpaui y4mreis, ioro yMiHHA o6eqHaTH i 3TYyp-
TyBaTU YYHiBCbKMII KOTEKTUB.

[le opHi€ BaX/IMBOK XapaKTEPUCTUKOI AisATbHOCTI BUNTENA € JIOTO MOB-
Ha KynbTypa. MoBa — HaliBa>KIMBILINIT 3aci6 CIIIKYBaHHs BUMTENA 3 YUHAMI,
TOJIOBHUII iHCTpyMeHT Ilefjaroriynoi npani. BoHa € 3aco6om 6e3nocepesHbOro
BIUIMBY Ha CBiJOMiCTb i HOBe[iHKY y4HiB. Bak/IMBi IOKa3HMKM MOBHOI KY/IbTYpHU
Iefarora — 3MiCTOBHICTb, JIOTi94HICTD, TOYHICTb, ACHICTD, CTUCTICTD, IIPOCTOTA,
eMOliliHa BUPA3HICTb, ICKpaBicTb, 00pasHicTb, 6apBUCTICTb MOBJICHH, IPaBU/Ib-
Ha JiTepaTypHa BMMOBA, Bi/lbHe, HEBUMYILCHE ONEPyBaHHS CIOBOM, (GOHETHYHA
BJMPA3HICTh, iHTOHAI[i/IHA Pi3HOMAHITHICTb, YiTKa AMKIIif, IpaBUIbHE BUKOPUC-
TaHHA JIOTIYHMUX HAroJIOCiB Ta IICUXOJNOriYHMX Iay3; B3AEMOBIAIOBIIHICTD MiXK
3MICTOM i TOHOM, MIXX CJIOBaMM, >)KeCTaMM Ta MiMikolo. BaXkIuBuMM y MOBJI€HHI
Iefjarora € OCTaHOBKaA T0JIOCY, itoro ToH. OfjHe 11 Te )X CIOBO MO>KHA CKa3aTU Tak,
1[0 BOHO IIPO3BYYNUTb BIEBHEHO a00 Hepillyde, IPUEMHO 260 HENPMEMHO TOLLIO.
“sI craB crpaB>XHIM MajicTpOM TilbKM TOAI, — 3a3HauaB A. MaKapeHKo, — KON
HaBuMBCs ropoputu “Igu cropgn” 3 15—20 BigriHKamu, Komu HaBYMBCSA maBatu 20
HIOAHCIB Ha 00/1m4ui, B ocTaTi i B romoci”. 3 yuHsaMu Tpeba pO3MOBIATH TAK, 1500
BOHM BiJ4yBa/i B MOBI Ileflarora Jioro BOJIO, AYIIY, Ky/IbTypPYy.

Yuurtenb — romosua dirypa negaroriunoro mporecy. Voro ocobucruit mpu-
KJIaJ — MOTYTHill (aKTOp BMXOBHOIO BIUIMBY. 3aBISKM CIiJIKYBaHHIO 3 YYHIMMN
BYMTE/Ib BUXOBYE IX He Ti/IbBKM C/IOBOM, a il BCiMa SAKOCTAMMU CBOEI 0COOMCTOCTI.
Hitu, ropopus JI. ToncToii, nepeiiMaloTbCsA IPUKIATOM Y CTO pasiB CUIbHille, HiX
HaIKpaCHOMOBHINIMMY i HalpO3yMHiMMMy MoBYaHHAMU. Boun (ocobnuso me
CTOCYETBCA JiTell MOJIOAIIOTO BiKY) KOIIIOIOTD yUMTe/IA, HACTiIYIOTh JIOr0 Ha KOX-
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HOMY KpolLji. BI/INB aBTOpUTETHOTO IIejarora Ha y4HiB 3a/IMIIa€e CBill BifOMTOK Ha
BCe IXHE XUTTA. “307I0TMM IpaBUIOM~ HayKM BUXOBaHH: BBakaB K. YumHcbKuit
Te3y: “Buntenesi Tpeba 6yTu TaKMM, AKMMM BiH X04ue 6AUNTH CBOIX BUXOBAHLIIB .

ITosuTMBHI AKOCTi BYNTENIA CTAHOB/IATh OCHOBY JIOTO aBTOPUTETY — BU3HAHHA
YUHSAMM JOTO 1HTe/IeKTya/lbHOI, MOpalbHOI CUIN i epeBaru. A 3Bifcn it rmboxa
IoLIaHa JIO BYUTENA i Bipa B HbOro. ABTOPUTETHMI NeJaror — CIPaBXHiil BosO-
Jap IYMOK i IOYYTTiB CBOIX y4HiB. ¥ CTBOPEHHI JIOTO aBTOPUTETY Ba>K/IMBi TaKi
pucH J10ro 0cOOMCTOCTI, K epyAuLis, rMnboKi Gpaxosi sHAHHS, CIPaBEINBICTD,
TOJIEPAHTHICTD, IIPUXW/IbHE CTABIEHHS JI0 NIOfeN, IPUHIUIIOBICTD, MO AHICTD, €]
HICTb CJIOBa i Jji/1a, BUCOKE MOYYTTA BifnoBifanbHOCTi. He MeHI icTOTHe 3HaYeHHA
MaloTb JI0r0 BMiHHA TpuMaTu cede 3 TifiHICTIO, OYTHU 3aBXAy 6AXBOPUM i KUTTE-
pajicHMM, OMCLHUIDTIHOBAaHUM, BHYTPIilIHbO 3i6paHuM i HigTATHYTUM, CTpUMa-
HUM, YeMHMM, IpUBITHUM. BiH moBMHEH OyTV NpUBaOIUBUM JI/IS YYHIB He TiNbKU
PO3YMOM i OYYTTAMY, 3HAHHAMM /i YMiHHAMM, a /I CBO€I0 30BHIIHICTIO, TOOTO
BOJIOJITY IIE€JAaTOTiYHOI MaiiCTepHicTIO. [0/I0BHE 3aBJaHHA BYMTENA — HaBYaTU
i BuxoByBaTn. ¥ HboMy 3aKopiHeHi ¢yHKuii negarora [2].

MeroauvHa mifiroToBKa MaiOyTHIX y4uTeniB Mae 6a3yBaTuCsA Ha Cy4acHUX
TEXHOJIOTifX HaBYAHHSA, AKMMY BUITYCKHMKY [TOBUHHI BONIOAIiTH O€3/I0raHHO.

CyuvacHiil mkoni noTpibeH y4uTenb, sIKMIT TOTOBUI i 3TaTHUI 3[iliCHIOBATH
0COOMCTICHO Opi€HTOBaHe HaBYaHHS Ta BUXOBaHHsA, TOOTO 3aCTOCOBYBATU CIUC-
TeMY 6araroBapiaHTHNX METOAMK 1 TEXHOJOTIil, MPOSIBIATI TBOPUMIA MiAXi [0
opraHisallii HaB4a/JIbHO-BMXOBHOIO IIPOLIECY Ha PiSHMX PiBHAX CKIAJHOCTI, pea-
J1i30BYBaTHM Ii/IiCHE TYMaHHO-IEMOKPAaTH4YHEe BMXOBAHHSA YYHIB i JloMaraTucs Io-
CTIIHOTO CaMOBJIOCKOHAJIEHHA BIACHOI 0COOMCTOCTI.

EdexruBHUM 3aco060M GOpMYBaHHA LUX SAKOCTE 0COOMCTOCTI MaiiOyTHBO-
rO BYMTENIS MOXKHA BBa)KaTU TaKi METOAMKM, 3HAYE€HHHA AKUX IIOJIATA€ HE TiIbKM
B aKTMBi3allil TBOpYOI Ii3HABA/IbHOI JiAIBHOCTI y4HiB, NiIBUILIEHH] iHTEpeCy 1o
HaBYaHHA, a 1 y TOMY, 11O 3aBJAKU IM CTBOPIOIOTbCA YMOBMU [Is GOPMYBaHHA
0COOMCTICHO 3HAYYIIMX TYMaHICTMYHUX I[iHHOCTeNl, YMiHb KepyBaTu CBOIM eMo-
L[{IHUM CTAaHOM, CTBOPIOETbCSI KOM(MOPTHE CepeloBIUILe /I HaBYaHHS i BMXOBaH-
HA 0COOMCTOCTI.

@®opMyBaHHA NefAroriyHoi MaiicCTEpHOCTI 3a7IeKUTh BiJj 3arajlbHOI OCBITHBO-
KYJIBTYpHOI CUTYyaIil, B SIKiif >KMBe i1 PO3BUBAETHCS 0COOMCTICTL. ToMy HeOOXiTHO
CTBOpIOBATM TaKy aTMocdepy, o6 moaNHa, MailbyTHIil Iefaror, HaBYa4uCh,
Ha6yBaB TOCBiZly ITOBary TOJIEPAHTHOCTI; CIIIIKYBaHHSA; CaMOIIOBAary, MPUIHATTA
YY)KMX JYMOK i 3MiHM BUK/IaZy CBOiX, LII0 MAlOTb OYTU 3pO3yMiIMMMU KOXXHOMY
crnyxadesi; nepedopmynoBaHHs ¢pas, 3alIMTaHb PISHUMMU JOCTYIIHUMHU; HOCTii-
HOTO CaMOBJOCKOHA/ICHHs BIacHOI ocobucrocTi Too [3].

YunTenp 4acTo CEHCOM CBOE€I Ipalli BBaXkaB Ilepefady IIKOAAPaM II€BHOI
CYyMM 3HaHb, CbOTOJHi BiH IIOBMHEH CTBOPIOBATY IIEBHY CUCTEMY B3a€MOBiIHOCUH
3 YYHAMM, 3aCHOBaHY Ha Cy0€KT-cy0’eKTHUX cTocyHKax. lle nmepenbavae BigHO-
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IIEHHA YYUTeNIs IO YYHS fAK IO CAMOLIHHOCTI i AK o cy6'eKkTa j10ro BlacHoOi Ha-
BYaJIbHOI AisfnbHOCTI. TOMY OCHOBOIO HmpodecioHaniaMy MaitOyTHbOTO yUuUTeNsA
CTa€ JI0ro CYyOeKTHICTb, PaKTOpaMy sKOI € BUCOKA OCMUCTIEHICTD XUTTSI, MOTHU-
Ballig 3 TYMaHICTMYHOIO CIPAMOBAHICTIO i BHYTPIlIHIM JTOKYCOM KOHTPOJIIO Ta
HO3UTUBHA, THYYKa, Bifkpura f-koHuenuis. OcTaHHIM YacoM 6arato HayKoBILiB
HaroJIOWyIOTh Ha TOMY, L0 CYYaCHMIT Y4MTe/Ib [IOBUHEH BOMOAITY iHpopMariii-
HO-KOMYHIKAI[IITHMMY TE€XHOJIOTisIMM i BUKOPUCTOBYBATH iX y mpodeciitui fi-
anpHocTi (P. I'ypin, M. XKanpak, JI. Makapenko, O. Cyxosipcpknit, I. Coxonosa
ta inmi). Taki BMMOTM 3yMOBJIeHi TUM, 1[0 Ha PO3BUTOK NpodeciilHNX AKOCTel
y4MTeNA B CYYaCHMX yMOBax BIUIMBA€E Ipoliec iHpopmarusanii cucreMn ocBitu
Ta 3aIPOBaJKEHH s HOBMX iH(POpPMaIilIHIX TEXHOJIOTIN Y HaBYaIbHUIT ITpoLiec [4].

BucHoBku

CydJacHmit BUUTEIDb IIOETHYE B cO6i II060B [0 CIIPABU i 10 Y4HIB, BMi€ He Tib-
KM BYUTY Jirelt, aze i cam spaTHUI Buntucs [5]. st Cy4yacHOro BUMTENs AyXKe
Ba>K/IMBO HIKO/MM He 3YNMHSITUCS Ha HOCATHYTOMY, a 000BSI3KOBO WTH BIlEper,
aJi>Ke Tpals BYMTENS - [je MpeKpacHe JpKepeno ias 6e3mexxHoro tBopyocti. He
obMexxyiite cebe. barato miozeit 06MeXYIOTh cebe TiIbKM TUM, 110, SIK BOH) BBa-
JKAI0Th, BOHM BMIiIOTh pobutn. Bu Moxxete mocsrtu Habararo 6inbire. IToTpi6HO
TiNbKY BipUTU B Te, [0 BU pobute. [I/1s cyyacHOTro BumTens itoro mpodecis — e
MO>XX/IMBICTb caMopeaisalii, jpkepeo 3ajoBojieHH: i Bu3HaHHA. Cy4yacHUIl BUM-
TeNb - JTIO[IMHA, 3/[aTHA ITOCMiXaTMCA i IJiKaBUTKUCA BCIM TUM, IO 11 OTOYYE, aJIKe
IIIKOJIA )KMBA, TIOKM BYUTENTDb B Hill I[iKaBUN AUTUHI.
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Streszczenie
Wymagania wobec wspoélczesnego nauczyciela szkoly podstawowej

Wspblczesny stan rozwoju spoleczenistwa potrzebuje takiego przygotowania pedagoga,
ktore jest zorientowane na rozw6j osobowosci dziecka oraz na samorozwdj i samodoskona-
lenie nauczyciela, zdolnego do pracy tworczej.

Pracownikiem pedagogicznym ma by¢ osoba o wysokich walorach moralnych, ktéra
posiada wlasciwe wyksztalcenie, nalezyty poziom przygotowania zawodowego, uprawia
dzialalnoéé pedagogiczng, zapewnia skuteczno$¢ i jako$é swojej pracy, ktérej fizyczny
i psychiczny stan zdrowia pozwala na wykonanie obowiazkéw zawodowych w zaktadach
o$wiaty Sredniej. Ma to by¢ czlowiek kultury i ogélnoludzkich wartosci, szerzyciel idei pan-
stwowosci i zmian demokratycznych, czlowiek szczerej duszy i wielkiego serca. Prawdziwy
pedagog powinien pracowac dla przyszlosci, wyprzedzajac swoéj czas. Dzieki temu zawdd
pedagogiczny staje sie twércza misja.

Pozytywne cechy nauczyciela sa podstawa jego autorytetu — powoduja one uznanie
przez uczniéw jego intelektualnej i moralnej sily i przewagi. Stad gleboki szacunek do na-
uczyciela i wiara w niego. Autorytatywny nauczyciel — prawdziwy wiadca mys$li i uczu¢
swych uczniéw.

Wspblczesny nauczyciel taczy w sobie miloé¢ do sprawy i do uczniéw, umie nie tylko na-
ucza¢ dzieci, ale tez sam jest zdolny do nauki. Dla wspélczesnego nauczyciela bardzo wazne
jest nigdy nie poprzestawaé na osiagnietym poziomie, a koniecznie i$¢ naprzod, przeciez
praca nauczyciela — to piekne Zrédlo dla bezgranicznej twoérczosci.
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AHAJII3 CYHYACHOTO CTAHY IIATOTOBKM BUMTEIIA
B YKPATHI 10 BUKOPVICTAHHSA MYJIBTUMEIVHNX TEXHOJOTTN

AHoTanis. Baxn1Boo yMOBOIO MOfiepHi3alLii ocBiTU YKpaiHu BBa>Ka€TbCs Mif-
roToBKa Ta npodeciiiHe BJOCKOHAIEHHS IelalOTiYHNX | HayKOBO-IearoriuHmnx
NPaLliBHUKIB.

Y posp’si3aHHi 3aBIaHb OBOJIOAIHHS 1HPOPMALIIHUMY TEXHONOTiIMM OCBITi
HaJIeXXUTD K/II040Ba porb. CydyacHa yKpalHCbKa LIIKOJIA IIePeXX1Ba€ HOBUIL [is cebe
eTar iHpopMarusarii, KOTPHIL MOJATAE Y CTPIMKOMY BIPOBaJ)KeHHI KOMIT I0TepHOI
TeXHiKM B MefarorivHmit npouec. OCHOBOIO /I TAKOro ii MOINMPEeHHs CcTajla TeX-
HOJIOTi, KOTpa OTpMMasla Ha3By My/lIbTUMefia.

Ha cporogHi MOJXXHa CTBEPJKYBaTH, 110, HE 3aMiHIOIOYM BUNTEINA, MYIbTUMETia
BUCTYNAIOTh AK I)Kepe/lo HaBYa/lbHOI iHopMalii, He Muile NOBiTOM/IAIOYYN Ha-
BYa/IbHUII MaTepiaJl, ajie i KepylodM caMyM IIPOLeCOM HaBYaHHA. Y IIbOMY He II0-
TpiOHO BOAYaTV 3HV>KEHHs aBTOPUTETY BUMTE/s a0 HiBeTIOBaHHS ifOro posi Ha
ypoui. HaBmaku, ynpasiiHHA HpoLecoM IIpef; siBleHH: Takol Hao4yHoI iHpopmanil
TinbKY mifBuINye eeKTUBHICTD HABYAIBHOTO IIPOLIECY, OTXKe OCUTIOE 3HAYeHH
TiAMBHOCTI BYUTENA HA YPOLI
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MynpruMenifiHe HaBYaHHs Ji/IA MailOyTHIX yYMTeNiB IOYAaTKOBUX KJ/IaciB 3a-
Oesmedye: pO3IIMPEHHS IXKepesl OTPUMAHHs Ta IPeACTaBIeHHs HOBOI iHdopMaliii;
PO3BUTOK CaMOCTIifHOCTi Ta KpeaTMBHOIO MUC/IEHHA B IIPOLECi CTBOPEHH: Bjlac-
HUX MY/IbTYMEeNIIHNX IIPOEKTiB; IPUCKOPEHHA TeMIIiB HaBYaHH:A; 3a0e3IIe4eHH A
IHIMBIya/IbHOTO IiJXONY Y HaBYaHHi.

BuxoprucranHsa MyIbTUMEIIHMX TEXHOJIOTIN Y HaBYa/IbHOMY IIPOLIECi BUIIMX
IefaroriYyHNX HaBYAJbHUX 3aK/Ia/liB YKpaiHM CIIpUsA€ MiBUILIEHHIO AKOCTI MiJl-
TOTOBKU Ma1716yTHiX Y4UTENiB 00 indopmarusanii ocBiTy, 10 BiAIOBifae 3a-
IMATaM IIKOMIN.

ITocranoBKa mpobIEMI

Ba>xnuBolo yMOBOIO MOJiepHi3allil OCBiTM YKpaiHM BBa>Ka€TbcA MiZITOTOBKA Ta
npodeciiiHe BIOCKOHa/IEHH MeJJaroriYHNX i HAyKOBO-TIelarOTiYHUX IIpaljiBHUKIB.
I1i nono>xxeHHs o6rpyHTOBYIOTbCA y HanioHanpHiil JOKTpUHI po3BUTKY OCBiTH
Yxpainu. Kpaina nosuHHa 3abe3nedyBaTyl pO3BUTOK KOHKYPEHTOCIPOMOXKHOCTI
HaBYaTbHIX 3aK/IafIiB, Ki TOTYIOTh 200 B SIKMX ifie MepenifroToBKa Ta mifiBIIIeH-
Hs KBaymiikauii mefaroriyHux i HayKo-IeJarorivHuX IparjiBHUKIB, COIPUATH Ta
3M1iJICHIOBATY KOHTPOJb 3a OBOJIOAiHHAM IIelarOriYHMMU IIPAL[iBHUMKAMM Cy4Yac-
HuMy indopmanirinumu texHonorismu (10, c. 2-4].

Y posB’d3aHHi 3aBJjaHb OBONOAIHHA iHPOpPMaLiflHMMY TeXHOJOTiAMM OCBiTi
HaJIeXXUTh K/II0YOBa PO/Ib. BupimmuTyu 1i 3aBjaHHA MOX/IMBO 32 YMOB OCHAllleHHA
HaBYa/JIbHNX 3aKJIAfliB CyYaCHUM KOMITIOTEPHNUM 1 TeJIeKOMYHIKaliliHuM 06maj-
HaHHAM, IIMPOKOrO BIIPOBAJ>)KEHHA Y HaBYa/JIbHUI IPOLEC BAILOI i 3arajIbHOOC-
BiTHBOI KON iHpOpMALIMHUX Ta KOMYHIKAIiTHNX TeXHOJIOTiN, CTBOPEHHS Bif-
MOBiJHOTO IpOrpaMHOro 3abesmneveHHs [4, ¢. 50].

Amnasi3 ocTaHHIX JOCTiIKeHb i myoOmikarii

[Tpobnemu omanyBaHHS iHGOPMALIMHUMI TEXHOIOTiAMIM HAaBYAHHS MailOyT-
HiM y4MTeeM Ta IX yIPOBaJ KeHHA B HaBYa/IbHUII IIPOLIE€C II0OYAaTKOBOI IIKO/IN BU-
CBITIIOIOTBCA Y IpalX BiTunsHAHUX BYeHNX (B. Brkos, I0. lopourenko, M. JKa-
nak, M. Jlesmun, O. Mamb6unp, H. Huukano ta in.).
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Buxnag ocHOBHOTO Martepiamy

Bueni BU3Ha4aroTh pO/b Ta IepeBary MYAbTUME/IIHUX TEXHOJIOTi B Ha4Yalb-
HOMY IIpOILeCi BUIOI LIKOIM, KOMM 3JiJICHIOETbCA IHAMBiMyanisalisd HaBYaHHA
i CTyJleHT IepeTBOPIOETHCA 3 00'€KTa HABYAHHA B CYO'€KT HaBYaHHA, 3alIMal0un
aKTUBHY N03uLi00. 30KpeMa, K 3a3HadaioTh B. Apriox, B. Ilymkap, sacTocyBaH-
HA iHpopMalifHUX TEXHOJIOTill y HaBYaJbHOMY IIPOLeCi IPU3BOIUTD O HifBU-
1ieHHs eDeKTUBHOCTI Ta IHTEHCUBHOCTI, aKTKBi3alii Ta ONTUMi3allil HaBYaTbHOTO
IIPOLIeCY 3aBASKM JUAAKTUYHUM MOX/IUBOCTSIM KOMITIOTEpa, SIKi HO3BOMSAIOTD:

— BBOANTH Ta [epepoOIATH, CIPUIIMATI Ta aHA/MI3yBaTU APYKOBaHY iHPOP-
Maliio;

— 30epiraru iHdopmario B pisHOMY odopmeHH];

— IUHAaMIiYHO ITOJaBaTy HaBYaIbHY iH(OpMaLio B 30poBili Ta 3BYKOBiil popmi
IJIs MOTHBAIIil HaBYaHHS;

— 37iJICHIOBATH [ia/IOTOBUII PEXMM B3aEMOAIT MK CTYIEHTOM 1 KOMII'IOT€POM
1A 3abe3ledyeHH A KOMYHIKalil;

— oTpuMyBaru OeslepepBHNUIT 3BOPOTHII 3B130K Y HABYaJILHOMY IIPOLeci;

MaTy IPOTPaMOBAHMI XapaKTep HaBYaIbHUX KYPCiB;

— aflalTyBaTV iCHYIOUi HaBYa/IbHI MaTepiaau JO KOMIIIOTEpU30BAHNX YMOB
HaBYaHHS;

— IOBTOPIOBATH HaBYA/JIbHUII MaTepias, BUXOASIYM 3 iHAUBIfyanbHUX IOTpeod
CTYyJEHTa;

— TpeHyBaTy pi3Hi BUAY MOBJIEHHEBOI JiATbHOCTI;

— OIIOCEPENKOBAHO KePyBaTM HaBYaIbHOIO JIiA/IbHICTIO;

— OpraHi3oByBaTU CaMOCTIiIHY JifA/IbHICTb CTY[EHTa, CIIPIMOBaHYy Ha GOpMy-
BaHHA [IEBHUX Pi3HOBI/[iB MOBJICHHEBOI IiAIBHOCTI Ta OKPEMUX YMiHb i HABIYOK;

— 3Ji/ICHIOBATY ITIOTOYHMIA i MiICyMKOBMII KOHTPO/Ib 3HaHb, YMiHb i HABNYOK;

— 3[i/ICHIOBAaTM CAMOKOHTPOJIb, CAMOOL[IHKY i CAMOpPery/I0BaHHs HaB4YaAbHOI
misnbHOCTI cTyneHTa [1, c. 230-231].

CyvacHa ykpaiHCbKa IIIKOJIa IIepeXXMBa€ HOBMIL [is cebe etan iHpopmarnsanii,
KOTpUII IOJIATAE Y CTPIMKOMY BIIPOBAJ>KEHHI KOMITIOTEPHOI TeXHIKM B IIefjaro-
riuamit mponec. OCHOBOIO [JjIg TaKOro ii MOMMpPEeHHA CTaja TeXHOJIOTifA, KOoTpa
OoTpuMaa Ha3By MynbTumesia. Haspaniil TeXHOOr], 1[0 Ma€ BEIMKNI HaBYajlb-
HO-BVYIXOBHUII HOTEHIiaM A/ CY4acHOI OCBiTH, SKUIT MOXKe OyTU BUKOPMCTaHUI
y Oynp-akiil mpexMeTHiit ranysi, 3Hauny ponb BigBopuTh O. baszemiok. Bucmos-
JIIOBaHHA NOCAIZHUI CBIYUTD, IO CY4acHI KOMITIOTEPHI MYyJIbTUMeHRilHI cuc-
TeMU [03BOJIAIOTH KOPMUCTYBadeBi, AKMII He Ma€e NONATKOBUX 3HaHb y cdepi mpo-
rpaMyBaHHs, OHAKOBO Bi/IbHO IpaifoBatu 3 indopmamnieo pisHoro tumy. Ils
BJIACTUBICTD € JIy>Ke Ba)kK/IMBOIO [ BiTuM3HAHOI ocBitu. Kpim Toro, rpad)quI/H?[
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inTepderic, 110 BUKOPUCTOBYETHCS 15 MOJETIIEHH S B3a€EMOJIl KOMITIoTepa i3 Ko-
PUCTyBa4eM y Cy4acHUX CUCTeMaX, He BUMarae crelnjianbHoi ocsiTn [2, c. 16-17].

Migrpumytoun gymky O. Basemiox, O. IliHuyK, ogHaK, 3a3HaYae: “3a/IMIIAETh-
Csl aKTYa/JIbHMM PO3B’SI3aHHS IICUXOJIOTO-IIefJaroTiYHNX Ipo0IeM po3yMHOI iHTe-
rpanii KOMITIOTepHOI TeXHiKM B HaBYaJbHMUII HpolLieC, 30epeXKeHHsA HpU LIbOMY
TpagUUiHKUX i BMPOOJIeHHA HOBUX METOLUYHMX IPUIlOMIB, AKi 6 BpaXOByBaju
0c06/MMBOCTI MyTbTUMERITHNX 3ac06iB” [11, c. 110].

Hocnipxenna O. bydax ta H. CeHuni cnpusny BU3HAYeHHIO TOIOBHUX IIepe-
Bar BUKOPUCTAaHHA MYJIbTUME/iIHUX IIPOEKTIiB /11 HABYaHHA:

InpuBigyanpHMit migxiy y po3po6ui KO)KHOrO MY/IBTMMERIIHOTO HPOEKTY,
AKMit Oyzie BpaxoByBaTy 0co6MMBOCTI ayauTopii i mifgxis Buknagada o mopadi ix-
¢dopmanii. [l cTBOpeHHs IPOCTUX JIeKLiil — IIpe3eHTallill JOCTaTHbO IIPOrpaMm
Power Point, a B BUIIaIKy, KO/M IPOEKT MiT MiCTUTM aHiMAaI[ilO Ta €IEMEHTH iHTEP-
AKTMBHOCTI, BUKOPUCTOBYIOTHCS 6inpI crienianizoBaHi nporpaMm Taki, K Flash,
3DS MAX ra PhotoShop.

Jlns mpepcTaBIeHHA MY/IbTUMeAIHOTL JIeKIIil JOCTaTHBO MaTV OGVIH KOMITI0TEp
— Y BUIIQfIKy HeBeNMKOI ayauTopii clyxadiB, abo KOMITIOTEp 3 MY/IbTUMERITHUM
IIPOEKTOPOM — JI/IS1 BEJIMKOI.

HasBHicTb MynbTUMe[iliHOI 1K1l 3HAYHO HOJIErIIye poOOTy BUKIIafjada. SHU-
Ka€ HeOOXiIHICTh 6araTopasoBOro MOBTOPEHHS TEPMiHiB, BU3HAYEHb Ta MPi3BMIL.

IIpencrapnenHs ingopmalii 3a3Ha4YeHNMM YMHOM IOJIETIIYE 11 CHPUITHATTA CTY-
nenToMm. Viomy He MOTPiGHO CIIMpPATUCH /TNIIE HA CBOKO YSABY, OCKibKM MOXKHA Jie-
TaJbHO TO0AaYNTE BCE, PO L0 MAEeThCS B JIEKIIii.

HaaBHicTb MyIbTUMEi/IHOTO IPOEKTY JJA€ MOXK/IMUBICTb CTYJJ€HTAM CaMOCTili-
HO OIpallbOBYBATy MaTepia y pasi MpomycKy nekIii abo JofaTKOBO OBEPHYTHCS
70 IaHOTO MaTepiajy 3 METOI IMOBTOPeHHA. Ile TakoX IOJermye migroToBKy J0
icnutis.

I cTBOpeHHA MY/IbTUMENIIHOTO IIPOEKTY C/IiJi BpPaXOBYBATH JiesAKi KpUTepii
AKOCTi HaBYa/JIbHOTO Ipouecy. BusHadyenHna meTn i piBHA mopmaui Marepiany ne-
JKIUTb B OCHOBI PO3p0o0KM OY/ib-KOTO HaBYa/JIbHOTO NMpoeKTy. IHdopmarliis nosu-
HHa BPaXOBYBaTU piBeHb 3HAHDb CTYMEHTIB, OYTU 3pO3yMi/IOI0 Ta HOCTYIIHOI, II0-
IaBaTUCh [IOCTYIIOBO Ta CTPYKTYPOBAHO, 1100 CTY/IEHTN JOCAT/IN METU HaBYaHHSI.

OCHOBHUMM IHCTPYMEHTaMIU [/Is1 MY/IbTUMERITHOTO IPOEKTYy MOXYTb OyTH
nporpamu 1mo o6po6Iii BEKTOPHOI Ta pacTpoBoi rpadiku, CTBOPEHHS TPUBUMIp-
HUX 00’€KTiB, aHiMalii Ta MOBM IIpOrpaMyBaHHs, fika 0 BCe Ile BMiJIO IIO€/iHAA.
ITpu po3pob1i MyIbTHMe/iIHOTO IIPOEKTY MOTPIOHO BpaxyBaTy 3arajJibHIl 00'eM
poOiT i ckmagHicTh X BUKOHAHHSA, KU C/TiJi MAKCMMaJIbHO panjioHanisyBaTu [5,
c. 25-26].

BusHavarouy cyTh MY/IbTUMEJiiIHUX TexXHonoriit, O. buukoB npuseprae ypary
Io iX QYHKILI y CTPYKTYpi HaBYaHHSA, 1O IIOIATAE B TOMY, 110, MTO-IIepllle, BOHU
BUCTYTAIOTh JPKEPEIOM K 3MICTOBHOI, Tak i IiHrBicTMYHOI iHpopMaii, mo-xpyre,
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1106 y3s1T11 Ha cebe okpemi PyHKIii BUK/Ia/jada Ta CTyLEHTa, IO-TPETE, IPENCTaB-
AsITU co6010 crerdivHi 0co6MMBOCTI Pi3HUX BU/iB HAOYHOCTEN, IPULATHUX /IS
BUPpillIeHH:A NeBHUX 3afiad [3, c. 37-38]. Ha gyMKy B4eHOro, CTyeHT IIepeTBOpIO-
€TbCS 3 00'€KTAa HABYAHHS HAa CYO€KT HAaBYAHHS 3aBMSAKYU PISHUM OCOGMMBOCTIM
HaBYaHHA i3 3aCTOCYBaHHAM MYJIbTUMENINHMX TEXHOJIOTM, AKi IIO/IATAITh Y:

— aKTHBHIN O3NIII CTYIEHTA;

— mepexofi mpoilecy misHaHHs 3 Kareropii “BumTu’ Jo Kareropii “BuByaTu’
OyAb-sAKY IUCLUIUTIHY CBIJOMO i1 CAMOCTIJIHO;

— IHTepaKTMBHOMY 3BI3KY 3 pi3HMMM OCBiTHIMU pecypcamu (6ibmioTexwn,
CJTIOBHMIKM, €HI[MKJIOIEeNil) Ta OCBITHIMM CHiBTOBapuUCTBAMIU;

— indopmaniriHii HacMYeHOCTi Ta THYYKOCTI METO/IMKY HaBYAHHS 3 BUKOPC-
TaHHAM MYIbTUMELITHNX TEXHOOTN;

— “saHypeHHs CTyJ[ieHTa B 0cobnuBe iHpopMaliiiHe cepefoBulne, siKe Hali-
KpalllyIM YMHOM MOTUBYE i CTUMYJIIO€ IPOLieC BUBYCHHSI iHO3eMHOI MOBH [5, c. 42].

Ha cporogni Mo>XXHa CTBEPI>KYBaTH, 1110, HE 3aMiHIOIOYM BYUTENA, My/IbTUMeia
BUCTYIIAIOTH K JiKepeslo HaB4ya/nbHOI iH(popMalii, He JuIle MOBiOMIAIOYY Ha-
BYa/IbHUII MaTepiaJl, ajie it Kepylo4uM caMUM IIPOLeCOM HaBYaHH:A. Y IIbOMY He II0-
TpiOHO B6AaYaTV 3HVDKEHHS aBTOPUTETY BUMTe/IA a0 HiBeTIOBaHHS JIOro poji Ha
ypoui. HaBnaku, ynpasiiHHS IIpoliecoM NpelsSiBIeHHs TaKol HaouHoI iHdopManii
TinbKY HifBUIyEe eeKTMBHICTb HABYaJIbHOTO IIPOLIECY, OTXKe IOCUTIOE 3HAUCHH
HisnbHOCTI BUMTENA Ha ypoud [9, c. 22].

Hesiki Bueni (O. buukos, O. bougapenko, B. Im6ep Ta iH.) po3I/IsaOTh BUKO-
puUCTaHHA MyIbTUMefiliHUX TexHosorilt y BH3 sax 3aci6 onrumisanii HaB4aabHO-
BMXOBHOTO npouecy. 3okpema, O. bu4ykos sasHavae, 1[0 My/IbTUMENiliHI TEXHO-
norii MOXKHa BiffHeCTH! Jj0 crtocobiB onTuMisalii nmpoijecy HaBYaHHs, SKIIO BOHM
BiJIIOBial0Th HACTYIIHUM YMHHMKAM:

— edeKTUBHO BpPaxOBYIOTbCS IHAMBIAYa/IbHI 0COOMMBOCTI KOKHOTO CyO'eKTa
HaBYaHHS;

— nepenbavaeTbCsA caMOCTilHA poboTa CTYEHTIB i3 3aCTOCYBaHHAM MYJIBTH-
Me[iifHNX IPOrPpaMHUX 3ac00iB Ta 3ac06iB Mepexi IHTepHeT;

— 3aCTOCOBYIOTHCA Taki pOpMU HaBYaHHS, SIKi CHOHYKAIOTh CTYAEHTa [I0 TBOP-
YOro IMOILYKY;

— CTUMYNIOETbCA MOTMBAlliA CTY[EHTIB HO HaBYaHH:A, MiATPUMYETbCA Ha-
BYaj/IbHAa MOTHBAlif, iHTepec CTY[AEHTIB [0 Mi3HaHHS;

— CTBOPIOKOTHCA CHPUATANBI MOPAJIbHO-IICUXOIOTIYHI YMOBM [I/I1 HaBYaHHA
CTY[IEHTiB;

— KOMITIOTEp 3aCTOCOBYETHCS SIK IiJICU/IIOIOUNMII eleMEeHT aKTMBHOI HaBYalb-
HOI TiAIbHOCTI;

— 3[iMICHIOETbCA iHAMBiIyanisallid HaBYaHHA IIJIAXOM 3aCTOCYBaHHA Cydac-
HUX MY/IbTUMERITHNUX Ta iHTepHeT-TeXHo/orii [3, c. 42].
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IMoginswuy ZyMKYU UKX ydeHuX, B. IMOep TakoX BiJHOCUTH MY/IbTUME[iiiHI
TeXHOJIOTII 0 CIOCO6iB onTmMisanii mpolecy HaBYaHHS, afjKe 3a 11 BUCIOBOM,
MO>K/IMBOCTI MYZIBTUMERITHUX TEXHOJIOTII CIPUIOTh OiNbII ITMOOKOMY Ta CBi-
ILOMOMY 3aCBOEHHIO HaBYaJIbHOTO MaTepiajny, 30i/IbIIYIOTh Ki/IbKiCTh HaBYaIbHOI
indopmanii, akTUBI3YIOTb Hi3HaBa/NIbHY Jis/BHICTD CTYHEHTIB Ha 3aHATTAX, € Ka-
Tani3aTopoM IXHbOI TBOpYOCTI (8, c. 29].

MynpruMenifiHe HaBYaHHs Ji/IA MailOyTHIX yYMTeNiB IOYaTKOBUX KJIaciB 3a-
Oesmneuye:

— PpO3UIMpPeHHSI [PKEepeT OTPUMAHHS Ta MPeNCTaBIeHHs HOBOI iHpopMaliii;

— PO3BUTOK CaMOCTIfHOCTi Ta KPeaTMBHOTO MMUC/IEHHA B NPOLECi CTBOPEHHA
BJIACHUX MY/IbTUMENITHUX IIPOEKTIB;

— NIPUCKOPEHHA TEMIIiB HaBYaHHS;

— 3abesmevyeHHs iHAMBIyanbHOTO MifX0OAY Y HaBYaHHi [8, c. 59].

O. BoHpapeHKo, JOCTiKYI04N IPo6IeMY 3aCTOCYBaHHS MY/IbTUME/IHX TeX-
HOJIOTiI y HaBYa/IbHOMY IIPOLECi 3 IUCUMIULIH IIefarOTiYHOr0 LMKy, Aiiflljia BiU-
CHOBKY, IIJ0 BUKJIaZa4di BUIIMX 3aK/Ia/JiB [I€farorivHoi OCBiTy NOBMHHI ITOKA3aTy
Mai0yTHbOMY BUYMTe/eBi IpaKTU4Hi 3pasky mpodeciriHol fisnIbHOCTI, 0 JeMOH-
CTPYIOTB:

— CBifoMe BMBYEHHS Ta BUKOPUCTaHHs 06araTrcTBa HasBHUX I1eJarOTiYHUX
IpOrpaMHUX 3aco0iB;

— BJIaCHY Y4acTb Y 30aradeHHi e/leKTPOHHMX HaBYaJIbHUX PECYPCiB;

— opraHiuHy iHTerpaniio 3aco6iB iHpOpMaLITHNX TEXHOJIOTIl Y HaBYaIbHMII
MPOLIEC 3 METOIO MiBUIIEHHS 110T0 epeKTUBHOCTI;

— BOJIO[iHHSA HOBITHIM IlefarorivHuM iHcrpyMmeHrapieM [4, c. 50].

Sk 6aumMmo, mpani 3a3HaYeHNUX YYCHUX CBif4aTh, 0 BUKOPUCTAHHS MYIbTH-
MeJIiIJIHMX TEXHOJIOTiN Y HaBYa/IbHOMY IIPOLIeCi BUIMX TE€aroriYHNX HaBYaIbHMUX
3aKJIa/iiB CIIPUSE MiABUIIEHHIO SKOCTI MIATOTOBKM MajtOyTHIX yIUTeNiB I[OfO iH-
dbopmaTusanii ocBiTH, 110 BiAMOBifa€ 3annTaM LIKOIIL.

Cnig 3a3Ha4UTH, WO NOCTIIHMKY 3HAYHY yBary IpUAINAITh METOAMLI BUKO-
PYICTaHHA HaBYaJAbHO-METONMYHUX MaTepiajliB, 3aCHOBAaHMX Ha TEXHOJIOTII MYJIb-
TUMeflia, 3MiHaM Yy XapakTepi Ais/bHOCTI BUKIafja4a, Jioro GpyHKIill y HaBYajb-
HoMYy mporeci. 3okpema, B. ImOep, BrBYato4uu megaroriyHi yMOBHM 3aCTOCYBaHHS
MY/IBTUMERIHNUX 3ac00iB HaBUYaHHS Y MIATOTOBL MaiOyTHHOTO BUMTENIA IIOYAT-
KOBMX KJIacCiB, BU3SHa4UM/Ia METONMKY 3aCTOCYBaHHS MY/IbTUMENiIHUX pecypcis,
AKa Ma€ TaKy IOCTiJOBHICTb:

— aHaJjIi3 3MICTy HaBYaHHA 3 IOIIANY MOXX/IMBOCTEN i JOLiIBHOCTI 3aCTOCY-
BaHHs 3ac00iB My/IbTHMeia;

— BuObip HasIBHUX MY/IbTUMEIiIHUX IPOAYKTIB UM CTBOPEHHS BIACHUX BiJIIO-
Bi/IHO JIO 3MiCTOBOTO HAaIIOBHEHH 3aHATTS;

— po3pobKa IIaHy 3aHATTA 3 BUKOPUCTAHHAM MYIBTUMELIHUX IPORYKTiB;

— IIPOBEJIEHHA 3aHATTS;
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— aHasIi3 3aHATTA 3 METOK KOPEKIIil JONyIeHnX IOMUIOK [8, ¢. 59-60].

O. T'oxnuapoBa po3pobumIa METOAUKY CTBOPEHHS i BUKOPUCTAHHS HAaBYaTbHO-
MEeTOAMYHMX MaTepiasiB, 3aCHOBAHMX Ha TEXHOJIOTIl MY/IbTUMEJia, AKa BKIIOYAE
HACTYyIIHi eTanu:

— CTBOPEHHA MY/IbTUMENITHNX NEKIINHUX JEeMOHCTPALLil;

— po3pobKa BipTya/JbHUX 6araTOKOMIIOHEHTHUX i OMCTAaHLiIHUX MabopaTop-
HJX 3aHATH i IPAKTUKYMiB;

— 3aCTOCYBaHHS KOMITIOTEPHIX TEXHOIOI1I ¥ KypCOBOMY i AUIJIOMHOMY IIPO-
€KTyBaHHI;

— ¢dopMyBaHHs eneKTpOHHUX 6i6ioTeK [7, . 196].

Ha nymxy B. Bakynrok ta H. CemeHOBO, y 383Ky i3 3aCTOCYBaHHAM MYJIbTU-
MefIifIHUX TeXHOJIOTil B OCBITHBOMY Ipolleci BifOyBaoTbcs icTOTHI 3MiHM B Xa-
paxTepi BUK/IafalbKol HisMbHOCTI, pori i pyHKIiAX BUKIafaya B HABYAJIbHOMY
npoueci. JoCTigHMKY 3a3HAYalOTh: ‘KOKHMM BMK/IafiadeM Mae OyTu 3HajifeHa
CBOsI “30/10Ta CepeRyHa’ BUKOPUCTAHHS MYIbTUMEIINIHUX TEXHOJOTi I B OCBIT-
HbOMY IIPOLIECi, 3a/Ie)KHO Bifi MeTy, GOpMU, METOAY IPOBEJieHH: 3aHATTA i piBHA
nipgrorosaeHocTi aypuropii” [6, c. 105].

Ha namy gyMKy, BUBUYEHH: BUEHMMH IIeJalOTiYHUX YMOB BUKOPUCTAHH S MY/Ib-
TUMeIiTHNX 3ac00iB HABYaHHSA NACTh MOXK/IMBICTD OI[IHMTU TaKWIl MiAXig AK miii-
CHO NpoeciiiHuIL, [0 Ja€ MOXKIMBICTb TOTYBATU CYYaCHOTO BYNUTE/IA, HABYAIOUN
J10ro iHHOBAI[iIHUM TE€XHOJIOTisIM.

BesymoBHO, iCHYI0Tb pO6IeMN Y HifTOTOBLI BYMTEIIB IOYaTKOBUX KIIACiB O
3aCTOCYBaHH:A MY/IbTMMENIMHUX TEXHOJIOTiN B HAIlliil KpaiHi: Majo JOCBiYEHNX
creniamictiB y raaysi koMmmoorepusanii ociTy, cnabka MarepiaTbHO-TeXHiUHa
6a3a; HeOCTaTHA KiJbKiCTb MeTOAMYHNUX IOCIOHUKIB, KOMITI0TepPHUX IIPOrpam,
IPaKTUKYMiB, 3a IKUMY CTYAEHTU MOI/IM O YIUTUCS IPALIOBATI 3 KOMIT I0TepaMMI.
IIpoTe Ha OCHOBI aHaMi3y /iTepaTypHUX JIKEPEN MOXXHA BUCHOBUTU, 110 MYJIb-
TUMeRIHMI 3aci6 HaBYaHHs (MyIbTMMeNia) IOCTYIIOBO BIPOBAKYETHCSA B Ha-
BYAQJIBHUI Npoljec IKOIM, afi)ke 10TO MOXX/IMBOCTI HaJi3BMYaIHO Benuki. BiH
CIIpUsi€ PO3BUTKY KPUTUYHOTO MUCTIEHHs, HABUYOK POOOTHU 3 BEMMKUM 00'€MOM
indopmanii, CTUMYII0E HaBYaJIbHUI IIPOLIEC; JO3BOJIAE IIeflarory iHgmMBigyari-
3yBaTy HaBYAJIbHUI IIPOLleC, iHTePaKTUBHO B3a€EMOMIATY 3 YUYHAMM ToIlo. Tomy
BUINUM IeJaroriyHyM HaBYaJbHMM 3aKIafiaM, sK 3asHadae B. Imbep, HeoOXinHO
HifBUIYBaTH “pONIb MY/IbTUMEJia B CHCTeMi 3ac06iB HaBYaHHs, a TAKOX PO3PO-
671eHHI MyIbTUMe/iIHUX HaBYa/JIbHUX IIPOAYKTIB Ta METOAMYHMUX PeKOMEHHALliil
3 Ix 3acTocyBaHH:A B npodeciitHiit migrorosui MainbyTHix crenianicris” [8, c. 52],
JULS1 BUKOPUCTaHHS MY/IbTYMEiIHIX TeXHOIOriM y cBoiit mpodeciitHiit gisnbpHOC-
Ti Ha p06OYOMY MiCIIi BUUTEIS.

Mu noromxxyemocs 3 gymkoro O. Buukosa mpo Te, 1110 cama 110 cobi HasiBHICTH
Cy4acHOI TeXHiKM He € rapanrieio ycmimuol po6otu. IToTpi6HO 1je BMino posmo-
PARUTHUCS TexHONOTiew, “‘opranisyBaru” ii. TexHika He B 3M03i 3pobutu pob6oTy
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e(eKTMBHOI, SKIO HOBOKI TEXHIKOK KEPYIOTb ITIOMM i3 3aCTapiniuM MUCIEHHM,
CTapuM 3aIlacoM 3HaHb [3, c. 38].

BucuoBku

Ha ocHoBi aHani3y nmiTepaTypHUX JpKepel MOXXHa CXapaKTepuU3yBaTH cydac-
HUI CTaH MPO6IeMU BUKOPUCTAHHS MYIbTUMENIIHUX TEXHOMOIi y MiAroTOBIi
BYMTeNA. 30KpeMa, MOXKHA 3pOOUTU BUCHOBOK, 10 YKPalHCHbKVMU BYEHVMM BU-
3HAYaAIOThCs 3aBIaHH:A, QPyHKIII, 3ac00M MyIbTUMERITHUX TEXHOMOTIN y CTPYK-
Typi HaBYaHHs, T'OJIOBHI IIepeBary iX BUKOPUCTAHHS, PO3POOIAETHCA METOIVIKA
CTBOPEHH:A HaBYa/JIbHO-METOAVMYHNIX MaTepiasliB, 3aCHOBAHUX HA TEXHOJIOTII MY/Ib-
THMeJia, a TAKOXX METOAMKA iX BUKOPMCTAaHHS, BU3HAYAlOThCA 3aBJJaHHA, POIb
i pyHKUiI BUK/Iafadya B HABYaILHOMY IIPOIIeCi.

MynbrumepiiiHi TeXHOOTII B Halliil KpaiHi IOCTYIIOBO BIIPOBA/>KYIOThCA B Ha-
BYaJIBHUI IIPOIIeC CEPeAHbOIL Ta BUILIOI IIIKOJIN, BpAaXOBYIOUM iX BEUKi MOXKIMBOC-
Ti (CTUMYIALisA HaBYaJIBHOTO IIPOLECY, JI0ro iHAUBiyanisalis; pO3BUTOK KPUTUY-
HOTO MMCJ/IEHHSI, HABUYOK POOOTH i3 3HaYHUM 06csaroM iHpopmaii Toimo). Pasom
3 TUM HaMI BU3HAYeHO Mpo6eMu peasnizaiii MiATOTOBKM BYMTENIB IMOYATKOBUX
K/IaciB JI0 3aCTOCYBaHHA MY/IbTUMEJiTHNX TeXHOJOTiN B YkpaiHi (cimabka marepi-
a/IbHO-TeXHiYHa 6a3a, HeJJOCTATHA KiJbKiCTh METOLMYHUX MOCIOHMKIB, IIporpam,
IpPaKTUKYMiB, He BUCTa4a€ HOCBijueHUX axiBLiB y raaysi KoM rotepusanii ocsi-
tn). [lepen BUIMMU HaBYATBPHUMM 3aKIafaMy YKpaiHU IOCTaB/I€HO 3aBIAHHSI
HifiBUIYBaTY POIb MY/IbTMMeNia B CUCTeMi 3ac00iB HaBYaHHS, PO3POOIATI MY/Ib-
TUMEJIiJiHi HaBYa/JIbHi IPOJYKTU Ta METOAMYHI peKOMeHJalil o0 IX 3acTOCy-
BaHHS.
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Streszczenie

Analiza wspélczesnego stanu przygotowania nauczyciela na Ukrainie
do wykorzystywania technologii multimedialnych

Przygotowanie oraz doskonalenie zawodowe pracownikéw pedagogicznych i naukowo-
-pedagogicznych ujmowane jest jako wazny czynnik modernizacji o§wiaty Ukrainy.

W rozwiazywaniu zadan w zakresie opanowania technologii informacyjnych o$wiata
gra role gléwna. Wspolczesna szkola ukrainska przezywa nowy etap: okres informatyzacji,
polegajacy na szybkim wprowadzeniu techniki komputerowej w proces pedagogiczny. Pod-
stawga dla znaczacego jej rozpowszechnienia sie zostala technologia, nazywana multimedia.

W dniu dzisiejszym mozna twierdzi¢, ze mimo to, ze multimedia nie s w stanie zastapi¢
nauczyciela, wystepuja one jako Zrédlo informacji dydaktycznej, nie tylko przekazujac ma-
teriat dydaktyczny, ale tez kierujac procesem nauczania. Nie nalezy w tym upatrywac obni-
zenia autorytetu nauczyciela lub niwelacji jego roli na lekcji. Wrecz przeciwnie — zarzadza-
nie procesem prezentacji naocznej informacji tylko podnosi skuteczno$¢ procesu nauczania,
innymi stlowy, wzmacnia znaczenie oddzialywan nauczyciela na lekcji.

Przygotowanie multimedialne dla przyszlych nauczycieli klas podstawowych obejmuje:
rozszerzenie zrédel odbioru oraz prezentacji nowej informacji; rozwéj samodzielnosci oraz
kreatywnego myslenia w trakcie tworzenia wlasnych projektéw multimedialnych; przyspie-
szenie tempa nauczania; podejscie indywidualne w nauczaniu.

Wykorzystanie technologii multimedialnych w procesie dydaktycznym na wyzszych
uczelniach pedagogicznych Ukrainy sprzyja podniesieniu jakosci przygotowania przyszlych
nauczycieli do informatyzacji oSwiaty, i to odpowiada zapotrzebowaniom szkoty.
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RECENZJE I OMOWIENIA

Ks. Marian Wtosinski (red.), Pedagogiczna edukacja. Pedagogické vzdelanie. Edu-
cazione pedagogica, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Humanistyczno-Ekono-
micznej we Wloctawku,

Wihoctawek 2012, s. 260, ISBN 978-83-61609-27-8

Publikacja ma zasieg miedzynarodowy, gdyz poszczegdlne opracowania
sa w jezykach: polskim, stowackim i wloskim. Poréwnania i badania, anali-
za doSwiadczen i sugestie stanowig treS¢ zawartej w poszczegdlnych opra-
cowaniach wiedzy w szeroko pojetych jej horyzontach. Autorzy opracowan
zgodnie zauwazajg, ze pedagogika XXI wieku ksztaltuje sie i rozwija jako
dyscyplina humanistyczna do$wiadczajaca zaréwno teorii, jak i praktyki wy-
chowania oraz rozumiejacego my§lenia o niej. Obok stale obecnego dyskursu
wokot tozsamosci pedagogiki, uwidacznia si¢ krag refleksji poswigconych
inspiracjom kulturowym i szeroko rozumianej wielokulturowosci. Pedago-
gika coraz czesciej eksponuje znaczenie komunikacji jezykowej w edukacji
i potrzebe nowego usytuowania nauczyciela w szkole. Mozna sadzi¢, ze pe-
dagogika, jako teoretyczna refleksja nad edukacja i wychowaniem, powinna
by¢ szczegdlnie dynamicznie rozwijana. Ks. prof. Marian Wlosiniski zauwaza
we wstepie, ze poznawanie dziedzictwa kulturowego, najblizszego srodowi-
ska i regionu powinno odbywac sie od najwczesniejszych lat zycia dziecka.
Potrzeba wyczulenia dzieci na walory poznawcze regionu i che¢ przekazania
im wiedzy o regionie i rodzinnej miejscowosci. Edukacja przewiduje wyko-
rzystanie réznorodnych metod aktywizujacych oraz zaklada wspoétprace z in-
stytucjami i srodowiskiem.

Publikacje rozpoczyna Mons. Stefan Secka artykulem ,Poslanie, formacia
a perspektivy katolickeho skolstva v spisskej diecéze”. Prof. Zygmunt Wia-
trowski z glebi swego doswiadczenia ukazuje ,Strategiczne problemy wspot-
czesnej pedagogiki pracy w Polsce”. Prof. Stanistaw Kunikowski w artyku-
le ,Spoleczno-kulturowy wymiar edukacji regionalnej” podkresla znaczacy
aspekt nauki o wychowaniu. Ks. prof. Marian Wlosifiski w opracowaniach:
~Pedagogiczne zadania integralnej katechezy” i ,Pedagogiczny proces wzra-
stania w czlowieczenstwie” uwypukla role i zadania spoteczne edukacji
religijnej w aspekcie wychowawczym nie tylko poprzez slowa, ale przede
wszystkim przyklad wilasnego zycia. W opracowaniach: dr. Ireneusza Py-
rzyka ,Realizm Zycia i tworczosci pedagogicznej Janusza Korczaka” i prof.
Zygmunta Markockiego ,Resocjalizacja zamknieta problem otwarty” oraz
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Recenzje i omowienia

dr. Roberta Slusarza »Edukacja zdrowotna w chorobach naczyniowych oérod-
kowego ukladu nerwowego” stusznie zwraca si¢ wigkszg uwage na rézni-
ce indywidualne, niepowtarzalno$¢ i podmiotowos$¢ innych oséb w edukacji
wychowawczej i zdrowotnej, zwigkszajac tym samym spoleczne szanse na
faktyczna edukacje czlowieka. W tym ujeciu nalezy w szerokim spectrum
pedagogicznym widzie¢ ciekawe i bardzo aktualne opracowania autoréw:
Chrystian Klonecki-Olech, Ada Andrynowska, Tomasz Klekiel ,Wykorzysta-
nie sygnatéw EMG i EEG w nauce ruchu” oraz Arnold Chrapkowski ,Zadania
rodzicow w edukacji dzieci do sakramentéw inicjacji chrzescijanskiej wedtug
Kodeksu Prawa Kanonicznego z 1983 r. i uchwat II Polskiego Synodu Plenar-
nego (1991-1999)”. Role edukacji pedagogicznej interesujaco ukazuja w swo-
ich opracowaniach: Jozef Jarab ,Problematika celozivotného procesu vychovy
a formdcie Reflexia vztahu viery a vedy na zdklade encykliky Jana Pavla II.
,Fides et ratio”, Jozef Bielak ,Aktudlnost evanjeliza¢nej, kulttirnej a pedago-
gickej misie Soltnskych bratov svatého Konstantina — Cyrila a svdtého Me-
toda“, Anton Adam ,Vybrané aspekty kristologie Jozefa Ratzingera” i ,Inklu-
zivna interpretdcia Kristovho prostrednictva“, Luciana Mirri ,Grandi donne
in Polonia, grandi educatrici del popolo e della cultura polacca” i Michal Vi-
voda ,Narrare il valore della vita”. Tres¢ kolejnych opracowan: Malgorzaty
Kowalczyk-Przybytek ,Wybrane aspekty wychowania do wartosci poprzez
kontakt z literatura piekng” i Leny Tkaczyk ,Aksjologiczny wymiar edukacji
biologicznej i Srodowiskowej” prowadzi do odczytania na nowo zadan peda-
gogii afirmacji czlowieka jako osoby.

Publikacja zawiera takze recenzje czterech ksiazek i jest dwusetna publi-
kacja Wydawnictwa Wyzszej Szkoly Humanistyczno-Ekonomicznej we Wto-
clawku.

doc. PaedDr. ThDr. Jozef Bielak, PhD.
Katolicka Univerzita v Ruzomberku
Pedagogickd Fakulta
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