ZESZYTY NAUKOWE
WSHE



Serie wydawnicze WSHE

Debiuty Naukowe WSHE  (od 1998 r)
Zeszyty Naukowe WSHE  (od 1997 1.)



Wyzsza Szkola Humanistyczno-Ekonomiczna
we Wloctawku

ZESZYTY NAUKOWE
WSHE

Tom XXXIV

Potrocznik

seria C:

Nauki Pedagogiczne

zeszyt 11
Szkota wyzsza w Polsce i na Ukrainie
wobec wspolczesnych wyzwan europejskich




Kolegium redakcyjne
ks. Marian Wlosinski (przewodniczacy)
Dorota Kochman
Czestaw Sobkow

Redaktorzy tomu
prof. zw. dr hab. Zygmunt Wiatrowski
prof. zw. dr hab. Olena Bida

Recenzenci tomu
prof. zw. dr hab. Stefan M. Kwiatkowski
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

prof. zw. dr hab. Roman Schulz
Wyzsza Szkola Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloclawku

Opracowanie redakcyjne
Dorota Wojciechowska

Projekt oktadki
Regina Magier

DTP
Dorota Magier

© Copyright by Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna
Wihoctawek 2012

ISSN 1507-7403

Wydawca
Wyzsza Szkola Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloctawku
87-800 Wioctawek, pl. Wolnoéci 1
tel. 48 54 425 20 07, faks 660 64 14 07
http:/www.wshe.pl, e-mail: biurorektora@wshe.pl



SPIS TRESCI

Wprowadzenie . ......... ... 15

CZESC PIERWSZA
SPOJRZENIE AUTOROW ZWIAZANYCH Z WSHE wE WrocrAWKU
NA WSPOLCZESNE PROBLEMY SZKOLY WYZSZE]J

Zygmunt Wiatrowski
Podstawy wiedzy o wspolczesnej szkole wyzszej

(w relacji informacyjno-refleksyjnej) ........... ... ... o oL 17

Stanistaw Kunikowski

Kulturowe i regionalne aspekty ksztalcenia w szkolnictwie wyzszym ... 31
Ks. Marian Wlosinski

Filozofia wspoélczesnej szkoly wyzszej . .............o o i 41
Wiladystaw Kubiak

Szkolnictwo wyzsze w aktualnej strukturze systemowej

edukacji narodowej w Polsce. Wybrane aspekty ...................... 53

Ireneusz Pyrzyk
Zalozone i rzeczywiste funkcje wspoélczesnej szkoly wyzszej —
problem funkcji opiekuficzej ........ ... 67

Iwona Mandrzejewska-Smol
Czlowiek stary w analizach teoretycznych
i edukacyjnych szkoly wyzszej ........... ... ... i 75

Urszula Kempinska
Dorastanie do rél rodzinnych i zawodowych
jako istotny problem wspolczesnej szkoly wyzszej ............. ... ... 89

Adam Gawronski
Rola szkoly wyzszej w dazeniu mlodych ludzi do kariery zawodowej . .. 103



Spis tresci

Joanna Beata Borowiak
Poradnictwo psychologiczno-pedagogiczne w szkole wyzszej .......... 117

Renata Brzezifiska
Autorytet wspolczesnego nauczyciela w aspekcie rzeczywistym
i oczekiwanym — w opinii studentéw pedagogiki ................. ... 133

Iwona Komorowska, Jolanta Olszewska
Dwustopniowo$¢ studiowania na kierunku pedagogika ............... 147

CZESC DRUGA
SPOJRZENIA AUTOROW ZWIAZANYCH Z UNIWERSYTETEM IM. BOHDANA CHMIELNICKIEGO
W CZERKASACH NA WYBRANE WSPOLCZESNE PROBLEMY SZKOLY WYZSZE]

Wasyl Kremien
Rozwdj szkolnictwa wyzszego w niezaleznej Ukrainie ................ 155

Anatolij Kuzminskij
Zasady pedagogicznego komunikowania podmiotéw procesu

dydaktyczno-wychowawczego ............. ...l 163

Olena Sawczenko
Oswiata pedagogiczna Ukrainy w warunkach

proceséw globalizacyjnych .............. ... .. o i i 171
Oleksandr Kuczaj

Traktowanie poje¢ ‘media’, ‘multimedia’ i “technologie medialne’

przez uczonych ukrainskich .......... ... ... oo o i 179
Wadym Czyczuk

Wykorzystanie ,technologii multimedialnych” w procesie ksztalcenia . .. 187

Olena Bida

Przygotowanie przyszlych nauczycieli do osobowosciowo
ukierunkowanego nauczania i wychowania mlodszych uczniéw

w procesie edukacji przyrodniczej ............ ... .o o o 195

Nina Tarasenko, Oksana Kolomijec
Struktura przygotowania studentéw matematyki
na uniwersytetach Ukrainy ............... ... ... ... . i 205



Spis tresci

Antonina Bida

Retrospektywa badan nad inteligencja oraz uzdolnieniami

w pracach psychologiczno-pedagogicznych uczonych Ukrainy
iinnychkrajow ........ ... 213

Notyoautorach ............ i 221



3MICT

. o141 ABTOPIB, IIOB’SI3AHMX 13 BI'EIIl Y BJIOLIJTABEKY,
HA CYYACHI I[TPOBJIEMM BMIIIOTO HABYAJIBHOI'O 3AKJIALLY

3urmyHnt B’aTposcpki
basoBi sHaHHA PO cyYacHWI BUIMI HABYaIbHUI 3aK/Iafl —

y inopmaniiiHo-pedIeKCITHIX BIJHOMEHHAK .« .. oot et eennnn ...

Cranicnas Kynikoscbkuii

Cucrema BUIINMX HABYA/IbHUX 3a1<71a,uiB Y Ky/IbTYpPHOMY KOHTEKCTI . ........

Kcponpas Mapuin Brocinbepki

dinocodist cyyacHUX BUIMX HABYAIBHNUX 3AKTAMIB « . o oo v eevn .

Bnapgucnas Ky6’ax
Buini HaBuanbHi 3aKMayu B aKTya/IbHill CTPYKTYPi CMCTEMHOI OCBiTH

BIIOMBII . . ot

Ipeneym ITmxuk
3aknajeHi Ta giicHi (byHKuﬁ Cy4YaCHOTO BUILIOTO HaBYa/IbHOIO 3aK/Iafy —

3 0COOVBYM ypaxXyBaHHAM OMIKYHCBKOT PYHKINHT ... .............oo....

IBona ManpykeeBcbKka-CMyn
Crapa nmrof1Ha y TEOPeTMYHOMY Ta HaBYaJIbHOMY aHasi3ax

BIIIOTO HABYAJIBHOTO 3AKIIAZY . . v v v v ittt ittt ittt it c e e eeas

Ypmryna Kemminbcbka
JlopocTaHHs [0 ciMeitHO, mpodeciitHOI Ta IpOManCchKOI pori —

icroTHa Ipo6JIeMa Cy4acCHOTO BMIIOTO HABYA/IBHOTO 3AKIAMY .« vt n .. ..

Apam IaBpoHBCBKi
Ponb BuIIOro HaBYa/IbHOTO 3aK/MaZly Y COPAMYBaHHI MONOAUX TIOfeN

IO TIPOMECIITHOT KAP EPIL .« ¢ v v e v et e e et ettt e e e e e e e e



3MICT

HMoanna Beata Bopop sk
INcuxonoriyHo-nefgaroriyHa KOHCY/IbTallisl Y BUILIOMY HaBYaJIbHOMY 3aKnapi . . . 117

Penara bikesinbcbka
ABTOPUTET CY4aCHOTO BUMTENA B [ilICHOMY Ta O4iKyBaHOMY aCIeKTi —
HOIIAJ, CTYJEHTIB IeJarOriYHOr0 PAKYIBTETY ..o oo et ee et e et 133

Isona Komoposcbka, llonanta OnpiieBcbKa
[IBopiBHEBa crCTEMA OCBITI Ha MEAArOTiYHOMY QAKYIBTETI . . oo veevnn. .. 147

IL. TOT/1A 1 ABTOPIB, IIOB’I3AHMX 3 YHIBEPCUTETOM IM. BOTTAHA
XMEJIbBHMIBKOT'O B YEPKACAX, HA BMBPAHI CYYACHI ITPOBJIEMI
BUITOT'O HABYAJIBHOT'O 3AKJIALLY

Bacunp Kpemenn
PosBuToK BUILIOI OCBITM B HE3aeXHI YKpaiHi ............. .. .. ooiu.... 155

A.I. Ky3bMiHCcbKMIt
IlemaroriuHi 3acagu CizIKyBaHHSA cyb’eKTiB HaBYa/IbHO-BMXOBHOTO IIPOLIECY
D B:378155178110:70Y; 41874 X: 1 1 / (S 163

O.I1. CaBuyeHKO
ITeparoriyna ocBita YKpaiHu B yMOBax [100ai3alillHUX IPOLECiB ... ... . ... 171

Onexcanpp Bonogumuposny Kyyaii
TpakTyBaHH:A MOHATD “Mefia”, “My/nbTUMenia’, “My/IbTUMeRiiTH] TeXHOMOTii”

YKPATHCBKUMI BUEHIUMIL . .« « . o o ettt et ttee e e tee e e ee e e e e 179
B.M. Unuyk
BukopucraHHs “My/IbTUMEeRIHIX TEXHOJIOTIN Y HABYaIbHOMY IIPOLieCi . . . . . . 187

Onena AnarorniiBaa biga

ITigroToBKa MatOyTHIX Y4UTENIB 1O OCOOMCTICHO OPI€HTOBAHOTO HABYAHHS

i BUXOBaHHA MOJIOALINX IIKOJIAPIB Y IPOLECi BUBYEHHA IPUPOJO3HABYMX
1070031078 19 50 < S 195

H. A. Tapacenkosa, O. M. Konomienn
CrpyKTypa reoMeTpMYHOI Ii/JTOTOBKYU CTY/I€HTiB MaTeMaTUIHMIX
crienliaIbHOCTEN YHIBEPCUTETIB YKPATHM . . . ..o oot 205



3MICT

A.Il Bima

PerpocnexTyiBa BUBUYEHHS iHTeIeKTy Ta 00jlapOBaHOCTI

B IICHXOJIOTO-TIEJarOTiYHMX JOC/I/PKEHHAX YKPAiHChKIX

T 3APYODKHUX YUEHIIX .+« « ot ettt et e e et et et ie e e e e 195

BiZOMOCTI IPO @BTOPIB . « « .« v e vt e e ettt et e e e e e e e 221



TABLE OF CONTENTS

INtroduction ...........ooiiii

I. THE OUTLOOK OF THE AUTHORS CONNECTED WITH COLLEGE OF HUMANITIES
AND EcoNnomics IN WEOCEAWEK ON THE CONTEMPORARY COLLEGE PROBLEMS

Zygmunt Wiatrowski
Fundamentals of knowledge on the modern university
(in informative-reflexive relation) ............. ... .. ... . .

Stanistaw Kunikowski
Cultural and regional aspects of training in higher education ..........

Ks. Marian Wtosinski
Philosophy of the modern university ...............................

Wiladystaw Kubiak
Tertiary education in the current state structure of system education
in Poland. Chosen aspects ............. ..o,

Ireneusz Pyrzyk
Postulate and real functions contemporary high school —
problem of tutelage function ........... ... ... . oL

Iwona Mandrzejewska-Smol
Elderly person in the theoretical and educational analyses
of a school of higher education ....................................

Urszula Kempinska
Growing up to family and work roles as a significant issue
in modern higher education ................. ... ... ..o oo

Adam Gawronski
The role of higher school in aspiration of young people
to vacational career . ........... .



Table of contents

Joanna Beata Borowiak
Psychological and pedagogical counselling in a higher school .......... 117

Renata Brzezifiska
The authority of modern teacher in redl and expected aspects
in the view of pedagogy students ............. ... ... ... 133

Iwona Komorowska, Jolanta Olszewska
Two-cycle degrees at the faculty of pedagogics ....................... 147

II. THE OUTLOOK OF THE AUTHORS CONNECTED WITH BOHDAN CHMIELNICKI UNIVERSITY
IN CZERKASYON THECONTEMPORARY COLLEGE PROBLEMS.

Wasyl Kremien
The development of higher education in the independent Ukraine ... .. 155

Anatolij Kuzminskij
Pedagogical principles of communicating entities involved
in the teaching and educational process ............................. 163

Olena Sawczenko
Pedagogical education in Ukraine in the conditions of globalization . . . .. 171

Oleksandr Kuczaj
The treatment of concepts of ,media”, ,multimedia”
and “media technologies , by Ukrainian scholars ..................... 179

Wadym Czyczuk
The use of ,multimedia technology” in the educational process ........ 187

Olena Bida

Preparing future teachers to teach in the personally-targeted manner

and to educate younger students in the process

of environmental education.............. ... ...l 195

Nina Tarasenko, Oksana Kolomijec

The structure of the preparation of students of mathematics
at the universities of Ukraine ............... .. ... i, 205

12



Table of contents

Antonina Bida

Retrospective study of intelligence and aptitudes

in the work of psychological and educational scientists of Ukraine

and other countries ........... ... ... . 213

Information about authors . ... 221






WPROWADZENIE

W ramach bogatego programu wspotpracy Wyzszej Szkoty Humani-
styczno-Ekonomicznej we Wloctawku i Narodowego Uniwersytetu im. Boh-
dana Chmielnickiego w Czerkasach postanowiono m.in. przygotowaé
i opublikowa¢ w 2012 r. ,Zeszyt Naukowy WSHE” pt. Szkola wyzsza w Polsce
i na Ukrainie — wobec wspotczesnych wyzwan europejskich. Decyzja Rektorow
obu uczelni role redaktoréw tego wyjatkowego Zeszytu powierzono prof.
Zygmuntowi Wiatrowskiemu z uczelni wloctawskiej i prof. Olenie Bidzie
z uczelni czerkaskiej. Postanowiono przy tym, ze opracowania autorskie
prezentowane beda w jezykach ojczystych partneréw wydawnictwa.

Przedstawiony polskim i ukraifiskim Czytelnikom zbiér monotematycz-
ny ma przyblizy¢ wspoélczesng problematyke szkoly wyzszej i edukacji na
poziomie wyzszym oraz wywolac¢ dalej idaca refleksje nie tylko w zaakcen-
towanych §rodowiskach akademickich.

Wyzsza Szkola Humanistyczno-Ekonomiczna we Wioctawku jako wy-
dawca danego zbioru zywi nadzieje, ze rozpoczeta w ten sposéb praktyka
wspoOlpracy partnerskiej zacheci nauczycieli akademickich, szczegolnie pe-
dagogow, do poglebionego rozpoznawania i uprawiania owej coraz bardziej
zlozonej, ale i interesujacej problematyki edukacji narodowej, unijnej i $wia-
towej XXI wieku.

Zbioér opracowan autorskich sklada sie z dwéch czesci — polskiej (sku-
piajacej 11 opracowan) i ukrainskiej (skupiajacej 8 opracowan), z tym ze
opracowania polskie, zapoczatkowane artykulem prof. Zygmunta Wiatrow-
skiego z WSHE we Wloclawku (Doktora Honoris Causa Akademii Nauk
Pedagogicznych Ukrainy) oraz prof. Stanistawa Kunikowskiego (Rektora
WSHE we Wioctawku) maja wymowe raczej ogdlng; z kolei opracowania
ukrainskie zapoczatkowane strategicznymi rozwazaniami z obszaru szko-
ly wyzszej prof. Wasyla Kremienia (Prezydenta ANP Ukrainy) oraz prof.
Anatola Kuzminskiego (Rektora Narodowego Uniwersytetu im. Bohdana
Chmielnickiego w Czerkasach) maja wymiar raczej skonkretyzowany. Po-
ziom opracowan z tego powodu jest zréznicowany, jednak ich globalna
warto$¢ naukowa jest wyréwnana. Mozna przyja¢, ze tak skonstruowany
»Zeszyt Naukowy WSHE” dobrze ilustruje problem szkoly wyzszej w obu
krajach partnerskich w pierwszej dekadzie XXI wieku.

Redaktorzy ,Zeszytu”
prof. Zygmunt Wiatrowski
prof. Olena Bida

Wihoctawek, marzec 2012 r.
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T. XXXIV Zeszyty Naukowe WSHE 2012 r.

Zygmunt Wiatrowski

(Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloclawku)

PODSTAWY WIEDZY
O WSPOLCZESNE] SZKOLE WYZSZE]
(W RELACJI INFORMACYJNO-REFLEKSY]JNE])

Slowa kluczowe: szkola wyzsza; uniwersytet; wiedza; spoleczenstwo wiedzy; spoleczenstwo
wiedzy i pracy; filozofia edukacji; inteligencja; rekomendacje i dyrektywy boloniskie; regulacje
prawne; Europejskie Ramy Kwalifikacji; Europejski Obszar Szkolnictwa Wyzszego.

FUNDAMENTALS OF KNOWLEDGE
ON THE MODERN UNIVERSITY
(IN INFORMATIVE-REFLEXIVE RELATION)

Key words: higher education institution; university; knowledge; society of knowledge; so-
ciety of knowledge and labour; philosophy of education; intelligence; recommendations and
the Bologna Process Directives; legislative regulations; European Framework of Qualifica-
tions; European Higher Education Area.

Wiedza og6lna, a tym bardziej pedagogiczna, o szkole wyzszej i o szkol-
nictwie wyzszym jest wyjatkowo rozlegta i bogata, przy tym wieloaspek-
towa. W tej zloZonej sytuacji w toku niniejszych rozwazan zasadne bedzie
odwolanie sie nade wszystko do uznanych powszechnie podstaw tegoz ob-
szaru wiedzy naukowej. Ale i te okreslane sg r6znie. Dla potrzeb niniejsze-
go wywodu przyja¢ mozna (umownie), Zze do najbardziej podstawowych
i reprezentatywnych Zrédel interesujacej nas wiedzy zaliczy¢ mozna swo-
iste jej ,filary” zbudowane przez:

— prof. Kazimierza Denka w postaci ,trylogii” pod wspélnym hastem:
Uniwersytet w perspektywie spoleczeristwa wiedzy,

— prof. Wasyla G. Kremienia (z Akademii Nauk Pedagogicznych Ukra-
iny) w postaci ,filozofii edukacji”,

17



Zygmunt Wiatrowski

— odpowiednie Komisje i Zespoly Unii Europejskiej, dazace do zblize-
nia, a nawet unifikacji rozwigzan, programow i zadan stawianych przed
wspolczesna europejska szkolg wyzsza,

— resort nauki i szkolnictwa wyzszego w Polsce w formule nowego
,Prawa o szkolnictwie wyzszym”.

Wychodze z zalozenia, ze istotne mysli i stwierdzenia zawarte w tych
wilasnie Zrédlach dobrze oddaja rzeczywiste i przyszle wyzwania oraz ramy
i zasady funkcjonowania wspolczesnej szkoly wyzszej.

Zamiar i dzielo prof. Kazimierza Denka

Realizowany w ostatnich latach (I dekady XXI w.) zamiar tworczy Profe-

sora sklada sie z trzech czesci, ktérym nadano tytuly:
I. Nauka i edukacja w uniwersytecie XXI w.
II. Dydaktyka akademicka i jej efekty.

III. Przyszloé¢ ksztalcenia nauczycieli.

Formalnym inicjatorem i realizatorem oraz wydawca poszczegdlnych
czedci jest Wyzsza Szkota Pedagogikii Administracji im. Mieszka I w Pozna-
niu. W 2011 r. ukazaly sie dwa tomy. W piSmie przewodnim (skierowanym
przez wydawce do wyréznionych odbiorcéw) zaznaczono, ze Seria Uniwer-
sytet w perspektywie spoleczeristwa wiedzy stanowic¢ ma [i w rzeczywistosci sta-
nowi — przyp. Z.W.] wybodr najwazniejszych artykuléw prof. Kazimierza
Denka poszerzajacych problematyke [ideowq i strategiczng — przyp. Z.W.]
oraz dydaktyczna szkoly wyzszej, ktore to teksty powstaly na przestrzeni
niemal 50 lat twoérczej i wyjatkowo owocnej pracy naukowe;.

Doda¢ wypada, ze waznym ,zalgzkiem wspomnianego dyskursu stalto
si¢ opublikowanie dwdch odmiennych strategii rozwoju szkolnictwa wyz-
szego: ogloszonej przez Rektorow Akademickich Szkét Polskich (w tym
konferencji Rektoréw Publicznych Szkét Zawodowych) Fundacji Rektorow
Polskich oraz opracowanej na zlecenie Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego przez konsorcjum zlozone z Firmy Ernst & Young oraz Instytutu
Badan nad Gospodarkg Rynkowg'. Wedlug autora — nie wszystkim istot-
nym problemom uniwersytetu przyszlosci poswiecono w tych strategiach
nalezyta uwage. ,Stosunkowo malo miejsca zajely kwestie edukaciji. Jest to
niezrozumiale, poniewaz ksztalcenie nalezy do podstawowych funkcji uni-

'K. D enek, Uniwersytet w perspektywie spoleczeristwa wiedzy. Nauka i edukacja w uniwersyte-
cie XXI wieku, Poznan 2011, s. 29.
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Podstawy wiedzy o wspoélczesnej szkole wyzszej

wersytetu. [...] Te i inne braki stara sie wypelni¢ ksigzka Uniwersytet w per-
spektywie spoteczenstwa wiedzy”>.

Dla naszych wprowadzajacych rozwazan informacyjno-refleksyjnych
szczegOlng range Zrodla-filaru uzyskuje tom 1 — pod skonkretyzowanym
tytutem: Nauka i edukacja w uniwersytecie XXI wieku.

Prof. Andrzej Radziewicz-Winnicki w Przedmowie do powyzszego dzie-
la pisze: ,Sadze, ze jednym z zasadniczych powodéw przygotowania do
druku omawianej przeze mnie ksigzki, stala si¢ potrzeba wprowadzenia
szeregu zmian w tradycyjnie uksztaltowanej ofercie ksztalceniowej szkot
wyzszych. Jest nig zarazem przemozna che¢ wyjscia naprzeciw potrzebom
spolecznym, a nade wszystko realizacji oczekiwan studentéw [...]"%.

Tendencje owych zmian doskonale oddaja tytuly kolejnych rozdzialéw
dzieta, ktore brzmia:

I. Uniwersytety w spoleczenistwie wiedzy.
II. Nauka i edukacja w uniwersytecie.
III. Wartosci a edukacja w szkole wyzszej.
IV. Przede wszystkim jakos¢.
V. Podmiotowos¢, partnerstwo, etos.
VI. Procesy innowacji w szkole wyzszej.
VII. Potrzeba transformacji szkolnictwa.
VIII. Ku modernizacji uniwersytetu.
IX. Ku uniwersytetowi przysziosci.
X. Zagrozenia i wyzwania na progu III tysiaclecia.
iinne...

A oto niektore tylko mysli i stwierdzenia Mistrza spojrzen na rzeczywi-
sto$¢ i przysztos¢ szkoty wyzszej:

— ,Uniwersytety oferujac swe ustugi edukacyjne, badawcze, eksperckie
i konsultingowe bedg ewoluowaé¢ w kierunku coraz sprawniej funkcjonuja-
cych organizacji, nie wyzbywajac sie «atrybutéw Swiatyni wiedzy»” (s. 54).

— ,Uniwersytet to miejsce dialogu uczestnikéw odbywajacego sie w nim
procesie ksztalcenia i studiowania oraz prowadzonych badan. Dialog ten to
przede wszystkim ksztaltowanie umiejetnosci stawiania pytan, osiggania
zrozumienia w zblizaniu sie do prawdy. Stuzy to tez dobru, jakim jest plu-
ralizm” (s. 64).

— ,UNESCO zaklada, ze uniwersytet w XXI w. stanie si¢ nie tylko
oérodkiem nauki i edukacji, lecz takze kultury. Bedzie tworzy¢ wiedze
z przenikajacymi jg filarami studiowania, aby: «wiedzie¢, umie¢, zy¢ wspdl-
nie i by¢»” (s. 64).

2Tamze.
3Tamze, s. 23.
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Zygmunt Wiatrowski

— ,Istnieje Scisty zwigzek miedzy edukacja, naukami o niej a wartoscia-
mi. Dlatego istnieje potrzeba ujmowania tresci dydaktyczno-wychowaw-
czych szkoly wyzszej w kontekscie ponadindywidualnego $wiata wartosci
iich klasyfikacji. Innymi slowy uniwersalne warto$ci powinny warunko-
wac proces ksztalcenia akademickiego” (s. 81).

— ,W spoleczenstwie wiedzy nie da sie stworzy¢ nowoczesnej, kultural-
nej, dynamicznej, atrakcyjnej, konkurencyjnej Polski, opartej na swej toz-
samos$ci narodowej, obok czy poza edukacja na poziomie uniwersytetu”
(s. 103).

— ,W strategii budowania spoleczefistwa wiedzy i gospodarki opartej
na niej kluczowg role odgrywa edukacja z uniwersytecka na czele. Staje ona
przed koniecznoscia podniesienia «jakosci» badafn naukowych ksztalcenia
i wychowania w ramach Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego.
Po 2010 r. oba te systemy zostang polaczone. Jednym z jego zadan bedzie
dalsze umiedzynarodowienie krajowych systeméw szkolnictwa w jeden
system europejski. Narzedziem jego bedg powstajace sieci uniwersytetéw”
(s. 92).

Oczywiscie podobnych wzniostych mysli przytacza¢ mozna wiele. Za-
checam do tego Czytelnikéw niniejszych akcentow.

Filozofia edukacji w wersji ukrainskiej

Chodzi w szczegolnosci o dzielo Wasyla G. Kremienia — prezyden-
ta Akademii Nauk Pedagogicznych Ukrainy pt. Filozofia antropocentryzmu
w edukacyjnej przestrzeni przygotowane do druku w Polsce przez Instytut
Pedagogiki Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
oraz przez prof. Franciszka Szloska a wydane przez ITE-PIB w Radomiu
w 2011 1.

W Przedmowie do wydania polskiego Nestor Pedagogéw Polskich —
Tadeusz W. Nowacki m.in. napisal: ,Rozlegltos¢ probleméw zawartych
w ksigzce sprawia, ze jest ona swoistym rodzajem encyklopedii wspolcze-
snych probleméw filozoficznych w wychowaniu, a sposéb przedstawiania
tych zagadnien wywola — o czym jestem przekonany — zywa reakcje Czy-
telnika” (s. 11).

Sam z kolei Autor we Wstepie pisze: ,W kalejdoskopie wielu wydarzen
spoleczenstwo zawsze dazy do najwazniejszych wartosci — zycia, wolno-
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Sci, dobrobytu. Sa one stalym celem i sensem Zzycia, dla ktérego czlowiek
tworzy, walczy, marzy, wierzy. Jest to szczegdlnie wazne dla wspoélczesnej
Ukrainy, ktéra stoi na drodze swojej misji historycznej polegajacej na reali-
zacji tozsamosci cywilizacyjnej w sferze spolecznej, politycznej, gospodar-
czej, kulturalnej, duchowej, na drodze wejscia do wspdlnoty swiatowej™.

Przytoczmy jeszcze jedng doniosta mysl ze Wstepu: ,Edukacja jest jed-
nym z najlepszych i najbardziej intensywnych sposobéw wejécia czlowieka
do Swiata nauki i kultury. Wlasnie poprzez ksztalcenie czlowiek poznaje
warto$ci duchowe. Stalym i niewyczerpalnym Zrédlem tresci ksztalcenia
jest dziedzictwo kulturowe réznych panstw i narodéw, réznych dziedzin
i ciggle rozwijajacej sie nauki oraz praktyki zycia. Wspélnota miedzynaro-
dowa laczy dzialania, majace na celu ksztalcenie obywateli $wiata i calej
planety. Aktywnie rozwija sie $wiatowa przestrzen edukacyjna. Dlatego za-
chodzi potrzeba opracowania globalnej strategii wyksztalcenia czlowieka™.

W prezentowanym dziele W.G. Kremienia jego zawartos¢ treSciowa
w sposob najogoélniejszy oddajg tytuly kolejnych rozdzialéw, ktérym nada-
no brzmienie:

I. Natura ludzka.
II. Istnienie cztowieka jako wartos¢.
III. Twoérczos¢ w autoafirmaciji osobowosci.
IV. Gospodarka, kultura, edukacja — z krajowej i globalnej perspektywy.
V. Innowacyjne myslenie.
VI. Dyskurs filozoficzny o edukacji.
VII. Antropocentryzm jako strategia edukacji narodowe;j.
VIII. Prakseologia edukacji.
IX. Etos inteligencji w kontekscie filozofii antropocentryzmu.

Ze wzgledu na ogdélna wymowe niniejszego ,Zeszytu Naukowego
WSHE” za szczeg6lnie interesujgce uzna¢ mozna rozdzialy — piaty i dzie-
wiaty, a zatem poswiecone innowacyjnemu mysleniu i etosowi inteligencji,
chociaz zacheca takze do wnikliwego przestudiowania rozdzial VI, doty-
czacy filozofii edukaciji.

Punktem wyjscia dla wyboru i zapisu odpowiednich mysli Autora dzieta
zawartych w tych rozdziatach uczynimy watek globalizacyjny, szczegétowo
przeanalizowany w rozdziale IV.

»Procesy globalizacyjne — pisze W.G. Kremiefh — zwiekszaja znaczenie
edukacyjno-duchowych czynnikéw, poniewaz wraz ze stopniem ich rozwoju
roénie rola gléwnego Srodka nowoczesnego spoleczenstwa, jakim jest po-
tencjal intelektualny. Wtasnie intelekt powoduje zdolnos¢ spoteczenstwa do

*W.G. Kremien, Filozofia antropocentryzmu w edukacyjnej przestrzeni, IPAPS i ITE-PIB
Radom, Warszawa 2011, s. 21.
5Tamze, s. 25.
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zjednoczenia sie i zmobilizowania swoich duchowych i materialnych zaso-
béw w celu osiggniecia wspélnych, ponadjednostkowych zamiaréw” (s. 179).

A oto wybrane zapisy i stanowiska Autora dziela z rozdzialu o innowa-
cyjnym mysleniu:

— ,Polityka gospodarcza, ktérej celem jest stymulowanie innowacji, jest
niemozliwa bez odpowiedniej polityki spolecznej, skierowanej na rozwdoj
gléwnego zasobu gospodarczego — czlowieka. Stad — znaczacy wzrost we
wszystkich krajach zaawansowanych gospodarczo wydatkéw na edukacje,
ochrone zdrowia, bezpieczenstwo socjalne” (s. 181).

— ,Myslaca, aktywna, dzialajaca tworczo czes¢ spoleczenstwa juz daw-
no przekonala sie, ze gldéwnym warunkiem rozwoju spolecznego jest inno-
wacja, dzialalnos$¢ innowacyjna” (s. 183).

— ,Cechg innowaciji jest to, ze stanowi ona gléwny mechanizm two-
rzenia nowych technologii, nowych modeli dziatalnosci i zachowan, nowej
wiedzy, tworzac przy tym warunki do poszukiwania alternatywnych spo-
sobéw rozwoju spoleczenstwa” (s. 183).

— ,Jako proces i dzialalno$¢ innowacja jest $cisle zwiazana z podmio-
tem dzialalno$ci poznawczej, ktéry w wielu przypadkach decyduje o jej
kierunku. Jesli przeanalizowa¢ trzy poziomy istnienia podmiotu pozna-
nia — indywidualny, grupowy i spoleczny, to na poziomie indywidualnym
podmiotem jest konkretny badacz, naukowiec, ktory jest zaangazowany
w dzialalno$¢ naukowa, edukacyjna, poznawcza” (s. 186).

— ,W nowoczesnej spoleczno-kulturowej, edukacyjnej i gospodarczej
praktyce innowacje odgrywaja kluczowa role jako dajace impuls do rozwo-
ju proceséw doskonalacych” (s. 190).

— ,Szkolnictwo wyzsze — to jeden z najwazniejszych czynnikéw
wsréd wielu innych czynnikéw systemowych, decydujacych o rozwoju da-
nej gospodarki. Instytucje szkolnictwa wyzszego odgrywaja najwazniej-
szg role w realizacji strategii rozwoju gospodarczego opartej na wiedzy
oraz w ksztaltowaniu demokratycznego i obywatelskiego spoleczenstwa”
(s. 206).

— ,Dzialalno$¢ akademicka uniwersytetéw i badania naukowe w dzie-
dzinie edukacji sa waznym filarem dla krajowych systeméw innowacyj-
nych” (s. 206).

— ,W celu skutecznego wywiazania si¢ w XXI w. ze swoich funkcji
edukacyjnych, badawczych oraz informacyjnych uniwersytety musza by¢
zdolne do efektywnego reagowania na zmieniajace sie potrzeby w zakresie
edukacji i szkoleh zawodowych, do adaptacji w warunkach szybko zmie-
niajacego si¢ krajobrazu edukacji i do przyswojenia sobie bardziej elastycz-
nych form organizacji i sposobéw funkcjonowania” (s. 206).
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— ,W takim kontekscie nalezy zwraca¢ uwage na najbardziej rozlegle
obszary szkolnictwa wyzszego, ktére sprzyjaja ksztaltowaniu spoteczen-
stwa demokratycznego, opartego na wiedzy” (s. 207).

W przypadku zapowiedzianego rozdziatu IX — nalezy podkresli¢, iz
Autor dziela traktuje kategorie pojeciowsa ,inteligencja” w podwdéjnym zna-
czeniu — jako wlasciwos¢ osobowa czlowieka i jako grupe ludzi co naj-
mniej z wyzszym wyksztalceniem. W obu podejéciach zapisy autorskie daja
wiele do myélenia.

Od siebie dodam, Ze rola szkoly wyzszej w ksztalceniu i w ksztaltowa-
niu zbiorowosci wspolczesnej inteligencji w Polsce, a takze w innych kra-
jach, powiedzmy — w calej Unii Europejskiej — jest wyjatkowa; niestety
czesto niewystarczajaco dostrzegana i doceniana. Przeciez to wspodlczesna
inteligencja, ksztalcona coraz liczniej przez szkolnictwo wyzsze, stanowic¢
bedzie swoisty rdzeni postulowanego od dtuzszego juz czasu spoleczenistwa
wiedzy.

Unia Europejska organizatorem i tworca
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego

Dostepnym w Polsce powszechnie Zrédlem informacji i wiedzy w po-
wyzszym zakresie jest pozycja ksigzkowa pod red. Henryka Bednarczyka
i innych wspoéliredaktoréw, wydana przez ITE-PIB w Radomiu. Nadano jej
tytul: Europejskie idee i inspiracje edukacyjne — wybor dokumentdéw (2005).

Z danego zbioru nas interesuje szczegoélnie (ze wzgledu na ogolng wy-
mowe tej czedci opracowania) rozdzial czwarty pt. ,Deklaracja Bolofiska
(Proces Bolonski) — szkolnictwo wyzsze w Europie” — obejmujacy daze-
nia, ustalenia i dyrektywy unijne, skupione pod nastepujacymi hastami:

4.1. Ku europejskiemu obszarowi szkolnictwa wyzszego.

4.2. Deklaracja z Grazu. Od Berlina: rola uniwersytetéw.

4.3. Realizowanie europejskiego obszaru szkolnictwa. Berlifiska Konfe-
rencja Europejskich Ministréw Szkolnictwa Wyzszego. Wkiad Komisji Eu-
ropejskiej.

4.4. Realizacja Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego — Komu-
nikat Konferencji Ministréw.

4.5. Rola Uniwersytetéw w Europie Wiedzy — Komunikat Komisji.

4.6. Mobilizowanie potencjalu umystowego Europy: umozliwianie uni-
wersytetom wniesienia pelnego wkiadu do Strategii Lizbonskiej — Komu-
nikat Komisji.
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4.7. Europejski Obszar Szkolnictwa Wyzszego — Realizacja celéw — Ko-
munikat Konferencji Ministréow.

4.8. Ramowa struktura kwalifikacji Europejskiego Obszaru Szkolnictwa
Wyzszego.

4.9. Standardy i wskazéwki dotyczace zapewnienia jakosci ksztalcenia
w Europejskim Obszarze Szkolnictwa Wyzszego.

Odpowiednie dopelnienie zapiséw i ustalen dotyczacych Europejskiego
Obszaru Szkolnictwa Wyzszego stanowi zalagczona w koncowej czesci zbio-
ru (pod pozycja 5.6.) ,Strategia rozwoju szkolnictwa wyzszego w Polsce do
roku 2010”.

Tylko dla zorientowania Czytelnika niniejszej relacji w istocie i ztozono-
Sci dazen i ustalen wiazacych caly Europejski Obszar Szkolnictwa Wyzsze-
go, przytoczymy niektore zapisy danej wykladni. Oto one — przytoczone
z powyzszego zrodla, jednak w wersji skroconej i uproszczonej, chociaz
bez uszczerbku dla istoty rzeczy, szerzej przedstawionej w Deklaracji Bo-
lofiskiej z 19 czerwca 1998 r.

Formuly zapisu sa zatem nastepujace:

Najpodzniej do konca pierwszej dekady trzeciego tysiaclecia osiagniete
beda nastepujace cele — najwazniejsze dla utworzenia europejskiego ob-
szaru szkolnictwa wyzszego:

— Przyjecie systemu czytelnych i poréwnywalnych stopni, takze po-
przez wdrozenie Suplementu do Dyplomu, w celu promowania mozliwosci
zatrudnienia obywateli Europy [...].

— Przyjecie systemu opartego zasadniczo na dwéch gtéwnych cyklach:
nizszym — undergraduate i wyzszym — graduate |[...].

— Ustalenie systemu punktéw kredytowych, takiego jak ECTS — jako
odpowiedniego srodka promowania jak najwiekszej mobilnosci studentéw
[...]

— Promocja wspélpracy europejskiej w zakresie zapewnienia jakosci,
z uwzglednieniem opracowania poréwnywalnych kryteriéw i metodologii.

— Promocja niezbednych wymiaréw szkolnictwa wyzszego, szczegélnie
pod wzgledem rozwoju zawodowego [...] (s. 142).

W Deklaracji z Grazu, przyjetej w Leuven 4 lipca 2003 r., okreSlajacej
role Uniwersytetu napisano:

1) Uniwersytety sa najwazniejszym elementem europejskiego spoleczen-
stwa. Wytwarzaja, chroniq i przekazuja wiedze konieczng do budowania
dobrobytu spolecznego i ekonomicznego lokalnie, regionalnie i globalnie.
Kultywuja europejskie wartosci i kulture [...].

2) Uniwersytety wspieraja Europe wiedzy, oparta na wyraZznej zdolnosci
badawczo-naukowej i zorientowanej na prowadzenie edukaciji [...].
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3) Rozwoj europejskich uniwersytetow opiera si¢ na podstawowych war-
toSciach: sprawiedliwosci i dostepie, stypendiach we wszystkich dyscypli-
nach, badaniach i wysokiej jakosci ksztalcenia [...].

4) Studenci sa kluczowymi partnerami w spolecznosci akademickiej [...].

5) Uniwersytety europejskie sa aktywne na globalna skale, poczynajac
od innowacji i trwalego rozwoju gospodarczego |[...].

6) Uniwersytety musza dalej dazy¢ do najwyzszego poziomu jakosci,
zarzadzania i kierowania.

[...]

15) Mobilnos¢ studentéw sama w sobie promuje jako$¢ ksztalcenia. Dzig-
ki niej r6znorodnos¢ staje sie zaleta [...]°.

*

Doda¢ nalezy, ze problematyka Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyz-
szego tak w Unii Europejskiej, jak i w poszczegélnych krajach Europy, jest
nadal nieustannie podejmowana i rozwijana. Aktualnie gléwna uwaga od-
powiednich komisji i zespoléw unijnych skupiona jest nad problemem Eu-
ropejskich i Krajowych Ram Kwalifikacji, ktére w koncepcji i ustaleniach
unijnych zapewniajg dochodzenie do wysokiej jakosci ksztalcenia w catym
Europejskim Obszarze Szkolnictwa Wyzszego. W szczegolnosci ,konkluzje
Rady dotyczace zapewnienia jakosci ksztalcenia i szkolenia zawodowego z 23
i 24 maja 2004 r., zalecenie 2006/143/WE Parlamentu Europejskiego i Rady
z dnia 15 lutego 2006 r. W sprawie dalszej europejskiej wspodlpracy w za-
kresie jakosci w szkolnictwie wyzszym oraz normy i wytyczne w zakresie
zapewnienia jakosci w europejskim obszarze szkolnictwa wyzszego uzgod-
nione przez ministréow szkolnictwa wyzszego podczas spotkania w Bergen
w maju 2005 r. — zawieraja wspOlne zasady zapewniania jakosci, ktére po-
winny stanowi¢ podstawe realizacji europejskich ram kwalifikacji”’.

Wazne tez jest zalecenie wladz unijnych w stosunku do panstw czlon-
kowskich, ktére brzmi:

— Zaleca sie ,stosowanie europejskich ram kwalifikacji jako narzedzia
odniesienia w celu porownywania pozioméw kwalifikacji w réznych sys-
temach kwalifikacji oraz wspieranie zaréwno uczenia sie przez cale zycie,
jak i réwnych szans w spoleczenstwie opartym na wiedzy, a takze dalsza

¢ Wszystkie wypisy podano na podstawie Zzrédta: Europejskie idee i inspiracje edukacyjne
(wybor dokumentow), pod red. H. Bednarczyka, T. Gawlika, T. Kupidury, ITE-PIB,
Radom 2005.

7 Patrz: Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie
ustanowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale zycie (p. 10, s. 12), [w]
Ksztatcenie zawodowe w kontekscie Europejskich Ram Kuwalifikacji, pod red. H. Bednarczyka
iin., ITE-PIB, Radom 2008.
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integracje europejskiego rynku pracy, w poszanowaniu dla bogactwa réz-
norodnosci krajowych systeméw edukacji”®.

Do tych, waznych dzi$§ probleméw i dzialan powrdce jeszcze w czesci
koncowej niniejszego opracowania.

Wymowa ogoélna aktualnego
,Prawa o szkolnictwie wyzszym”

W znowelizowanej w marcu 2011 r. Ustawie o szkolnictwie wyzszym
szczegoblnie silnie zaakcentowano, ze ,rosnace umiedzynarodowienie szkol-
nictwa wyzszego oraz budowanie gospodarki opartej na wiedzy wymaga
podjecia dzialan nade wszystko zmierzajacych w kierunku:

— zwiekszenia dostepnosci do studiéw wyzszych, szczegdlnie mniej za-
moznych,

— lepszego przygotowania absolwentow szkét wyzszych do potrzeb go-
spodarki i do funkcjonowania na rynku pracy,

— umiedzynarodowienia studiéw,

— wiekszego upodmiotowienia studentéw i dbalo$¢ o ich prawa’.

W nastepstwie w artykule 13 znowelizowanej Ustawy zapisano nastepu-
jace podstawowe zadania uczelni:

1) ksztalcenie studentéw w celu zdobywania i uzupelniania wiedzy oraz
umiejetnosci niezbednych w pracy zawodowej;

2) wychowanie studentéw w poczuciu odpowiedzialnosci za panstwo
polskie, za umacnianie zasad demokracji i poszanowania praw czlowieka;

3) prowadzenie badann naukowych i prac rozwojowych oraz §wiadczenie
ustug badawczych;

4) ksztalcenie i promowanie kadr naukowych;

5) upowszechnianie i pomnazanie osiagnie¢ nauki, kultury narodowej
i techniki, w tym poprzez gromadzenie i udostepnianie zbioréw bibliotecz-
nych i informacyjnych;

6) prowadzenie studiéw podyplomowych, kurséw i szkoleh w celu
ksztalcenia nowych umiejetnosci niezbednych na rynku pracy w systemie
uczenia si¢ przez cale zycie;

7) stwarzanie warunkéw do rozwoju kultury fizycznej studentéw;

8) dzialanie na rzecz spolecznosci lokalnych i regionalnych;

$Tamze, s. 14.
? Opracowanie Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 2010 r. dotyczace
kierunkéw reformy szkolnictwa wyzszego.
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9) stwarzanie osobom niepelnosprawnym warunkéw do pelnego udzia-
tu w procesie ksztalcenia i w badaniach naukowych.

Poza tym w art. 13a dodano zapis: ,Uczelnia monitoruje kariery zawodo-
we swoich absolwentéw w celu dostosowania kierunkéw studiéw i progra-
moéw ksztalcenia do potrzeb rynku pracy, w szczegélnosci po trzech i pieciu
latach od dnia ukoficzenia studiéw”".

W toku realizacji powyzszych kierunkéw i zadan powazna rola przypa-
da Europejskim i Krajowym Ramom Kwalifikacji, okreslajacym rozumienie
i osigganie wysokiej jakosci ksztalcenia w Europejskim Obszarze Szkolnic-
twa Wyzszego. W art. 2, ust. 1 Ustawy — w punkcie 18a i 18c podano rozu-
mienie interesujacych nas kategorii pojeciowych. Oto ono:

— pkt 18a, Krajowe Ramy Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego — opis,
przez okreslenie efektow ksztalcenia, kwalifikacji zdobywanych w polskim
systemie szkolnictwa wyzszego;

— pkt 18c, efekty ksztalcenia — zas6b wiedzy, umiejetnosci i kompeten-
cji spotecznych uzyskanych w procesie ksztalcenia przez osobg uczaca sie.

Znacznie poszerzone rozwazania z danego zakresu znajdzie Czytelnik
W opracowaniu:

— Ksztalcenie zawodowe w kontekscie Europejskich Ram Kwalifikacji, pod red.
H. Bednarczyka i in., ITE-PIB, Radom 2008 oraz w Rozporzadzeniu Mi-
nistra Nauki i Szkolnictwa WyzZszego z dnia 2 listopada 2011 r. w sprawie
Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwie WyzZszego.

Zamiast formalnego zakonczenia —
wizja spoleczenstwa wiedzy i pracy

Z dotychczasowej relacji nad stanem wiedzy o wspoélczesnej szkole wyz-
szej wynika do$¢ jednoznacznie, ze dominujacym ukladem odniesienia
uczyniono dazenie do urzeczywistnienia idei spoleczefistwa wiedzy.

Osobiscie wiele czynie na rzecz poszerzenia tej wizji, a przynajmniej
jej interpretacji w kierunku spoleczenstwa wiedzy i pracy.

Przynajmniej trzy okoliczno$ci, charakteryzujgce aktualny stan wiedzy
literaturowej i dokumentacyjnej, sklaniaja do $mielszego i rozleglejszego
postulowania i urzeczywistniania owej wizji nade wszystko we wspolcze-
snej szkole wyzszej.

0 Ustawa z dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym,
ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie
sztuki oraz o zmianie niektérych innych ustaw (Dz.U. z 2011 r., nr 84, poz. 455).
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Sa to:

1) upowszechniane od okoto 20 lat tezy o obumieraniu pracy i odrywa-
niu jej od czlowieka;

2) niemal zupelne pomijanie w obszarze ogélnopedagogicznym katego-
rii pojeciowej: ,praca czlowieka” i probleméw nastepczych;

3) najnowsze dazenia unijne do nadania rangi wyjatkowej koncepcji
i postulatom, ktérym nadano nazwe: ,Europejskie Ramy Kwalifikacji”.

Ad 1) We wcze$niejszych wlasnych opracowaniach m.in. napisatem:
w koncowych latach wieku XX zaczeto upowszechnia¢ tezy podwazajace
sens dotychczasowego traktowania pracy czlowieka i jej wartosci. Z r6z-
nych wypowiedzi i zapiséw (szczegélowo omdéwionych przeze mnie m.in.
W artykule pt. Praca czlowieka — wqtpliwosci, nieporozumienia i realia (,Peda-
gogika Pracy” 2004, nr 45) dos¢ jednoznacznie wynika che¢ wykazania,
Ze proces ,obumierania pracy” jakoby wystepuje coraz wyrazniej i szerzej.
Pojawia sie zatem pytanie — o jaka prace chodzi? W literaturze, a takze
w rzeczywisto$ci wyréznia sie wiele odmian i postaci pracy cztowieka. To
fakt, ze na skutek przeréznych proceséw wspolczesnosci [...] aktualny wy-
miar pracy fizycznej sprowadza si¢ do minimum. Ale przeciez nie mozna
pozbawiaé czlowieka wszelkich ruchéw i przeréznych ukltadéw czynno-
Sciowych, bo to one najbardziej oddaja istote czlowieka, stanowig gléwnie
o0 jego aktywnosci [...]. Przewidywania ,wizjoneréw” stanowia zatem wy-
raz nieporozumienia polegajacego na tym, ze méwig oni o pracy w ogole,
gdy w rzeczywisto$ci majg na mysli tylko dziewietnastowieczne przejawy
pracy fizycznej, realizowanej giéwnie w éwczesnych zaktadach przemysto-
wych.

Skoro méwimy dzi$ o pracy w rozumieniu globalnym, czy jak kto woli
— uniwersalnym, to wypada uswiadomié sobie, Ze jej postaci jest wiele,
a wérdd owej wielosci mieszczg si¢ i prace wytworcze, i prace ustugowe,
i prace badawcze oraz tworcze, ale takze prace kierownicze i sterownicze,
prace organizacyjne, prace zwane uczeniem sie i studiowaniem, wreszcie
tzw. prace domowe, prace na dzialce, prace hobbystyczne i inne. Wobec
tego teza o ,obumieraniu” pracy i o jej ,odrywaniu” od czlowieka nie
moze uzyskac naszej akceptacji. Mozna jedynie méwic o przyspieszonym
zanikaniu tradycyjnie pojmowanej pracy fizycznej.

Nie do przyjecia jest tez przypuszczenie o watpliwej wartosci pracy czlo-
wieka. Praca jest wartoScia bezdyskusyjna, a przy tym uniwersalna, ktéra
w istotny sposéb rzutuje na ksztalt i przebieg zycia kazdego (szczegolnie
dorostego) czlowieka oraz na wymiar i wyraz zycia spolecznego'.

nZ. Wiatrowski, Praca w zbiorach wartosci pracujgcych, bezrobotnych i mlodziezy szkolnej,
WSHE, Wioctawek 2004.
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Podstawy wiedzy o wspoélczesnej szkole wyzszej

Skrajnie brzmiaca teza D. Bella (zapozyczona od P. Druckera): ,Praca
i kapital — centralne wskazniki rozwoju w spoleczenstwie przemyslowym
— zostaly zastapione przez informacje i wiedze. Teoria wartosci pracy ludz-
kiej zostala zastgpiona przez teori¢ wartosci wiedzy. To wiedza, a nie praca,
jest zrédlem bogactwa”!> — sklania do wysuniecia kontrtezy, ktérej w swo-
ich analizach nadalem brzmienie:

~Wiedza i praca staja si¢ «dzi$», a tym bardziej «jutro» dominujacymi
wyznacznikami rozwoju cywilizacyjnego, w tym nade wszystko rozwoju
czlowieka i jego spoteczenstwa” [Z.W.]".

Oczywiscie — w punkcie wyjscia liczy si¢ spoleczefistwo pracy, bowiem
dopiero w takiej sytuacji wiedza moze mie¢ wplyw na uwspoélczesnienie
dalszej pracy czlowieka.

Wychodze z zalozenia, ze problem teoretyczny i rzeczywisty pracy czlo-
wieka powinien w wiekszym niz dotychczas stopniu stanowi¢ przedmiot
naukowych i edukacyjnych zainteresowan takze wspoélczesnej szkolty wyz-
szej.

Ad 2) Niestety, nawet pobiezny przeglad aktualnej literatury z obsza-
ru nauk spolecznych, a tym bardziej podstawowych podrecznikéw akade-
mickich w danym zakresie, upowaznia nas do stwierdzenia, ze kategoria
pojeciowa ,praca czlowieka” w zasadzie pozostaje poza zainteresowania-
mi badawczymi i edukacyjnymi wielu pedagogéw, filozoféw, psychologéw
i socjologéw szkolnictwa wyzszego, a i liczni ekonomisci oraz reprezentanci
nauk o organizacji i zarzadzaniu zajmuja niekiedy stanowiska wywolujace
przynajmniej dyskusje i watpliwosci.

Ad 3) W przypadku zasygnalizowanych Europejskich i Krajowych Ram
Kwalifikacji zaktualizowane w 2011 r. ,Prawo o szkolnictwie wyzszym”
zobowigzuje wszystkie szkoly wyzsze do opracowania i systematycznego
realizowania odpowiednich programéw uczelnianych. Mozna zatem zywi¢
nadzieje, ze zalozone w Ustawie efekty ksztalcenia — sprowadzone gtow-
nie do wiedzy, umiejetnosci i kompetencji — stana sie istotnymi sktadnika-
mi-deskryptorami w rozleglym obszarze szkolnictwa wyzszego.

Streszczenie

Stosownie do podtytulu opracowania — nastawiono sie na przeanalizowanie stanu wie-
dzy dotyczacej wspodlczesnej szkoly wyzszej, przy czym oparto sie¢ na czterech swoistych
filarach tej wiedzy, tj. na:

— dziele prof. K. Denka pt. Uniwersytet w perspektywie spoleczeristwa wiedzy,

2D. Bell, The social framework of the information society, [w:] The microelectronics revolution,
T.Forester (red.); podaje za: R. Pachocinski, Oswiata XXI wieku. Kierunki przeobrazeri,
Warszawa 1999, s. 15.

3 Patrz: Nauki pedagogiczne w perspektywie spoleczeristwa wiedzy i pracy, t. 1, pod red.
Z. Wiatrowskiegoiin., Wloctawek 2010.
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— dziele W.G. Kremienia z Ukrainy, dotyczacym filozofii edukacji,

— ustaleniach i oczekiwaniach Unii Europejskiej,

— ogolnej wymowie zaktualizowanej ustawy o szkolnictwie wyzszym w Polsce.
W koncowej czesci ukazano autorskg wizje spoleczenstwa wiedzy i pracy.

Summary

Adequately with the subtitle of the paper, the text is geared towards the analysis of the
state of knowledge related with modern university, and it is based on the four specific foun-
dations of this knowledge, namely:

— the work of Prof. K. Denk “University in the perspective of the society of knowledge’,

— the work of W.G. Kremien from Ukraine related to the philosophy of education,

— regulations and expectations from the EU,

— the general rules of the updated Polish law on higher education.

The final part of the paper shows the author’s own vision on the society of knowledge
and labour.
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KULTUROWE I REGIONALNE ASPEKTY KSZTALCENIA
W SZKOLNICTWIE WYZSZYM

Slowa kluczowe: wyznaczniki kulturowe i regionalne w rozwoju spoleczenstwa; rola pe-
dagogiki kultury w kreowaniu tozsamosci kulturowej; edukacja kulturalna w szkolnictwie
wyZszym.

CULTURAL AND REGIONAL ASPECTS
OF TRAINING IN HIGHER EDUCATION

Key words: cultural and regional determinants in the society development; the pedagogy of
culture and its role in creating the cultural identity; cultural education in higher education.

Istotnego znaczenia w edukacji mlodego pokolenia, uwidocznionej
szczegdlnie pod koniec XX wieku, nabiera rozwijanie aktywnosci kultu-
ralnej a takze i regionalnej akcentujacej z jednej strony poczucie tozsamo-
Sci kulturowej, z drugiej — rozwijanie i artykulowanie niezbednych war-
tosci skladajacych sie na okreslony tad aksjologiczny, przyczyniajacy sie
do zrozumienia i uczestnictwa zaréwno jednostek jak i grup spotecznych
w szeroko rozumianej kulturze, sztuce i zyciu regionalnym. Wiele miejsca
w literaturze zajmuje problematyka zwigzana z edukacja kulturalng dzieci
i mlodziezy, zaréwno w szkole jak i w zajeciach pozalekcyjnych i pozasz-
kolnych. Szczegélnego znaczenia zwigzanego z ksztaltowaniem postaw
mlodego pokolenia Polakéw w kontekscie edukacji kulturalnej nabieraja
wspolczesne opracowania oraz wyniki wieloletnich obserwacji i badan ta-
kich autoréw, jak: Janusz Gajda, Jozef Kargul, Zbyszko Melosik, Tadeusz
Aleksander, ks. Leon Dyczewski, Dzierzymir Jankowski, Stefan Bednarek
i wielu innych. Sprzyjaja tym tendencjom podejmowane dziatania okre-
Slonych $rodowisk naukowych w Polsce jak i Ministerstwa Edukacji Naro-
dowej akceptujace potrzebe czynienia dalszych wysilkéw zmierzajacych
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do rozwijania wéréd dzieci i mtodziezy szeroko rozumianego uczestnic-
twa w kulturze, poglebiania tozsamosci kulturowej zarowno w wymiarze
lokalnym jak i narodowym przy jednoczesnym artykulowaniu i tolerancji
odrebnosci kulturowych poszczegdlnych spoleczenistw.

Wracajac do gléwnego problemu zwigzanego z krzewieniem wiedzy
o kulturze na poziomie ksztalcenia w szkole wyzszej, nalezy uwzgledni¢
przede wszystkim specyfike danej uczelni jak i kierunek oraz wybrang
specjalnos¢, na ktorej zdobywaja wiedze studenci. Problematyka powyzsza
interesuje si¢ wiele dyscyplin nauki, m.in. socjologia kultury, antropologia
kultury a takze kulturoznawstwo. Dyscypliny te wyraznie akcentujg roz-
miary ksztalcenia i rozwijania aktywnosci kulturalnej nie tylko wsréd dzie-
ci i mlodziezy, ale takze na poziomie szkoly wyzszej. Prym wioda w tym
zakresie programy studiéow na kierunkach humanistycznych i w pewnym
stopniu, ale znacznie ograniczonym, na kierunkach spolecznych.

Szerszym badaniom nalezaloby podda¢ problematyke ksztalcenia w za-
kresie wiedzy o kulturze i regionalizmie studentéw w uczelniach niepu-
blicznych. Nie ulega watpliwosci, ze dlugoletnie do§wiadczenia a takze
uksztaltowane przez lata funkcje opisowe i wyjasniajace nad zagadnieniami
postaw wobec kultury, zaréwno w aspekcie historycznym jak i w wymiarze
wspoélczesnym, przejawiajq uczelnie o statusie uniwersyteckim. Niektore
z tych oérodkéw jak chociazby Poznan, Warszawa, Krakéw czy Wroctaw
odgrywaja wiodgca role w tym zakresie.

Szczegodlna role w wymiarze wspolczesnych przemian spolecznych maja
do odegrania uczelnie niepubliczne. Utworzone niejednokrotnie w mniej-
szych miejscowosciach, pozbawionych dotychczas tradycji ksztalcenia na
poziomie wyzszym, moga a raczej powinny zwraca¢ szczegdlng uwage na
ksztalcenie i rozwijanie aktywnosci na rzecz kulturowych i regionalnych
aspektow wiedzy wsrdd studentéw réznych kierunkow ksztalcenia — po-
czynajac od humanistycznych, poprzez kierunki spoteczne na technicznych
i przyrodniczych konczac. Podobna role maja do odegrania takze Panhstwo-
we Wyzsze Szkoly Zawodowe utworzone réwniez w mniejszych miejsco-
wosciach, szczeg6lnie tych, ktore po 1999 r. utracity status oSrodkéw woje-
wodzkich.

Wiekszo$¢ uczelni niepublicznych, ktérych aktualnie jest w Polsce po-
nad 300 ksztalcg studentéw w obszarze nauk humanistycznych. Wioda-
cym kierunkiem studiéw tychze uczelni jest pedagogika. Szczegdlnie na
pedagogice spoczywa odpowiedzialno$¢ za krzewienie wiedzy o kulturze,
a takze rozwijanie aktywnosci kulturalnej i regionalnej wsréd studentéw.
Z przegladu programéw studiéw na innych kierunkach niz pedagogika,
np. socjologia, kulturoznawstwo, historia sztuki itp. wynika, ze zagadnie-
nia zwigzane z ogdlna wiedza o kulturze, zwlaszcza w lokalnym obszarze
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praktycznie nie wystepuja. Mozna zrozumie¢ wladze tych uczelni, ktére nie
ujmowaly owych zagadnien w programie studiéw, gdyz w dotychczasowej
praktyce nie mieScily si¢ w standardach ustanowionych przez Ministerstwo
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego badz Panstwowa Komisje Akredytacyjna.
Nowa, znowelizowana ustawa o szkolnictwie wyzszym z 2011 r. daje uczel-
niom mozliwo$¢ akcentowania zagadnien, o ktérych mowa powyzej, gdyz
pozwalajg na to ustanowione Krajowe Ramy Kwalifikacji i wigksza autono-
mia w doborze programéw studiéw.

Podkreslono powyzej szczegolna role pedagogiki w definiowaniu i kre-
owaniu wiedzy o kulturowych i regionalnych akcentach ksztalcenia na po-
ziomie studiéw wyzszych. W moim przekonaniu to wlasnie pedagogika
kultury jako jedna z wazniejszych nurtéw badz pradéw pedagogiki ma
do odegrania wyjatkowa role nie tylko w obszarze edukacji ogolnej dzie-
ci i mlodziezy szkolnej, ale takze w ksztalceniu na poziomie wyzszym.
Jak podkredla Janusz Gajda ,Podstawowe kategorie pedagogiki kultury
— ksztalcenie [kulturowe — przyp. S.K.] — oznacza znacznie wigcej niz
nauczanie i wzbogacanie wiedzy. Ksztalcenie bowiem to poznanie $wia-
ta kultury i przezywanie zawartych w nim wartosci, powinnosci i norm
postepowania. Jest to proces obejmujacy cala osobowos¢ jako harmonijng
i indywidualng strukture umystu, uczué, woli i dziatania. Gléwnym sktad-
nikiem wychowania sg warto$ci, ktére rozpoznaje sie w wyniku zrozumie-
nia znaczenia dobr kultury. Méwi sie o ksztaltowaniu poczucia powinnosci
i obowigzku w wyniku swoistej autoafirmacji. Tak zwane urabianie po-
nadindywidualnej wartosci i normy odbywa sie ostatecznie przez ksztal-
towanie samego siebie — przez samowychowanie”!. Pedagogika kultury
majac Scisty zwigzek (podobnie jak pedagogika sama w sobie) z filozofia,
socjologia, psychologia, biologia i antropologia odgrywa istotna i wazna
funkcje edukacyjng i ksztalcaca czlowieka przez cale jego zycie. ,Przed-
miotem pedagogiki kultury — jak podkresla J. Gajda — jest proces ksztal-
cenia oparty na oddzialywaniu débr kultury na czlowieka, co prowadzi do
rozwoju jednostki oraz tworzenia nowych wartosci kulturowych”?. Pedago-
gika kultury, zdaniem Zygmunta Wiatrowskiego, ,rozwinela sie jako préba
przezwyciezenia i przeciwstawienia sie¢ jednostronnosci, do jakiej prowa-
dzita zaréwno pedagogika psychologiczna jak i socjologiczna™.

Jak waznga funkcje ma do spelnienia w zyciu czlowieka pedagogika kul-
tury okresla w swojej ksiazce pt. Trwala obecnos¢ pedagogiki kultury Irena Woj-
nar. Wedlug autorki pedagogika kultury to uklad ,powinnosci i wartosci,

']. Gajda, Pedagogika kultury w zarysie, wyd. 2, Krakéw 2006, s. 20.

2 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, Warszawa 2005, s. 160.

3Z. Wiatrowski, Pedagogika kultury w nowym wymiarze teoretycznym i dziataniowym
(w zwigzku z 70-leciem Profesora Janusza Gajdy), [w:] Kultura, wartosci, ksztalcenie, Ksigga dedyko-
wana Profesorowi Januszowi Gajdzie, Torun 2003, s. 48.
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ktory apeluje do duchowych wymiaréw zycia jednostki, pobudza jej zycie
duchowe i pogltebia osobowa tozsamos¢; [...] analizuje czynno$ci budze-
nia w jednostce tej kultury subiektywnej. Proces ten wyraza sie w sposobie
ujmowania i przezywania wytworéw kultury. W tradycyjnej pedagogice
kultury centralnym pojeciem jest Bildung — ksztalcenie, ktére jest mozli-
we dzieki: a) istnieniu obiektywnego uniwersum ludzkich wytworéw (tzw.
dziedzictwo), b) szczegdlnej roli wartosci, c) osobistym procesom rozumie-
nia”™. Zaprezentowane swoiste spojrzenie na podstawowe cele i funkcje
pedagogiki kultury (z oczywistych wzgledéw objetosciowych w bardzo
skréconej formie) w caloksztalcie szeroko rozumianej edukacji kulturalnej
a takze w wymiarze aksjologicznym odnosi sie, jak podkreslano powyzej,
do uczestnictwa czlowieka w kulturze na wszystkich etapach jego zycia,
w tym takze ksztalcenia na poziomie studiéw wyzszych. Warto w tym
miejscu zaprezentowaé stanowisko Stefana Woloszyna, ktéry szczegélng
wage przywigzuje do roli warto$ci kulturowych w kategorii ich przezywa-
nia i rozumienia. Stad tez podkreéla z cala mocg, ze pedagogika kultury
~Jest zywa, bo trwale znaczenie ma dorobek naukowy klasykéw pedagogiki
kultury. Jest zywa w swojej wspodlczesnej kontynuacji w postaci edukacji
kulturalnej. Jest zywa, bo ciggle aktualne i naukowo uzyteczne sg podsta-
wowe kategorie i rozréznienia pojeciowe, na ktérych wspiera sie pedagogi-
ka kultury i wspoélczesna humanistyczna filozofia wychowania”.
Nietrudno nie zgodzi¢ sie z B. Milerskim, ktéry analizujac geneze i poje-
cie pedagogiki kultury akcentuje ,szerokie rozumienie pedagogiki kultury,
uwarunkowane ponadto zréznicowanym zrozumieniem samej kultury”.
Istotnego znaczenia nabiera w tym miejscu sposéb akcentowania tak ro-
zumianej kultury w ofercie ksztalcenia studentéw na poszczegolnych kie-
runkach studiéw zaréwno w systemie stacjonarnym jak i niestacjonarnym.
Wspomniana powyzej znowelizowana ustawa ,Prawo o szkolnictwie wyz-
szym” daje uczelniom mozliwoé¢ polozenia wigkszego nacisku na kultu-
rowe i regionalne aspekty ksztalcenia na poziomie wyzszym. Wychodza
temu zagadnieniu naprzeciw autorzy Bialej Ksiegi Ksztalcenia i Doskonale-
nia opublikowanej przez Komisje Europejska, ktorej ttumaczenie na jezyk
polski ukazato si¢ w 1997 r.® Podkre$la sie w niej wazna role ,kultury ogol-
nej” w ksztaltowaniu trzech waznych kompetencji Zyciowych czlowieka —

*I. Wojn ar, Trwala obecnos¢ pedagogiki kultury, [w:] Pedagogika kultury. Historyczne osiggnie-
cia, wspolczesne kontrowersje wokdt edukacji kulturalnej, perspektywy rozwoju, J. Gajda (red.), Lu-
blin 1998, cyt. za: D. Jan kow s ki, Pedagogika kultury. Studia i koncepcja, Krakéw 2006, s. 19.

*S. Wotloszyn, Pedagogika kultury nie wymaga restytucji — jest Zywa, [w:] Pedagogika kultu-
ry, J. Gajda (red.), Lublin 1998, s. 17, cyt. za: Pedagogika, Z. Kwiecinski, B. Sliwerski
(red.), t. 1, Warszawa 2009, s. 231.

¢ Nauczanie i uczenie sig. Na drodze do uczgcego si¢ spoleczeristwa, tlum. K. Pachniak,
R. Piotrowski, Biala Ksiega Ksztalcenia i Doskonalenia Komisji Europejskiej, Warszawa
1997.
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»,zdolno$¢ do uchwycenia istoty rzeczy, rozumienia i kreatywnosci, osadu
i podejmowania decyzji”’. Szczeg6lnego znaczenia nabiera wedlug autorow
Bialej Ksiegi ,solidna baza kulturowa”, ktéra decyduje o tym, ze czlowiek
»,moze zaznaczy¢ swojg pozycje w spoleczenstwie informacyjnym, to zna-
czy moze by¢ zdolnym do usytuowania i zrozumienia w sposéb krytyczny
obrazéw i danych dostarczanych mu przez zrédla”. Tak wiec precyzowa-
nie w programach ksztalcenia na poziomie wyzszym przestanek zmian
kulturowych, przynajmniej w obszarze ogélnym, przyczynia¢ sie moze do
wiekszego zrozumienia tresci programowych w poszczegélnych obszarach
nauk humanistycznych, spotecznych, przyrodniczych czy nauk Scistych.
Mowiac o akcentowaniu zagadnien kulturowych na réznych kierunkach,
obszarach i poziomach ksztalcenia studentéw nalezy réwnolegle mie¢ na
uwadze takze tozsamos$¢ lokalng, regionalng oraz narodowa, nie majaca
zresztg nic wspolnego z nastawieniami ksenofobijnymi spoleczefistwa badz
spolecznosci lokalnych.

Przy calej zlozonosci w przekazywaniu wiedzy o kulturze w aspekcie
narodowym i lokalnym na poziomie szkoly podstawowej, gimnazjalnej
i ponadgimnazjalnej (uwzgledniajac moje dos¢ krytyczne spojrzenie na
efekty koncowe tejze edukacji kulturalnej i regionalnej), istotnym wyznacz-
nikiem wlasciwego ujmowania kultury przy jednoczesnej jej réznorodnosci
jest ksztalcenie na poziomie szkoly wyzszej. Takie pojmowanie kultury, jej
niekategoryzowanie sprzyja niewatpliwie aktywizacji spoteczenstwa wy-
ksztalconego na rzecz wlasnego uczestnictwa i czynnego udzialu w doko-
nujacych sie procesach kulturowych’.

Odpowiednio wyksztalcone kulturowo spoteczeistwo na poziomie wyz-
szym i przygotowane na ré6zne wyzwania cywilizacyjne i kulturowe, moze
stawi¢ z jednej strony czola upowszechnianej niejednokrotnie tandety lub
niskiej wartosci ,dziet kultury”, z drugiej — spoleczenstwo to potrafi w do-
wolny sposéb interpretowac poszczegélne zjawiska, nie stajac sie przy tym
bezwolnym, biernym i bezkrytycznym odbiorca. W mojej ocenie obowiazu-
jace dotychczas w szkolnictwie wyzszym standardy ksztalcenia na poszcze-
golnych kierunkach studiow zbyt malo miejsca (niejednokrotnie w ogole)
poswiecaja ogélnemu przygotowaniu absolwentéw do odbioru i uczestnic-
twa w kulturze. Jezeli juz jest przedstawiona, gléwnie na kierunkach hu-
manistycznych, to w sposéb werbalny, bardzo wycinkowy, bez mozliwosci
osobistego wyartykulowania wlasnych przezy¢ estetycznych badz ducho-

"Tamze, cyt. za.: B. Milerski, Pedagogika kultury, [w:] Pedagogika, t. 1, Z. Kwiecifski,
B.Sliwerski (red.), s. 220.

8Tamze, s. 26-28, cyt. za: B. Milerski, Pedagogika kultury ..., s. 220.

?Por. S. Kunikowski, Wiedza o kulturze w zyciu cztowieka w dobie wspdtczesnych przemian,
[w:] Wiedza w stuzbie dobra cztowieka, pod red. ks. M. Wlosinskiego, Wloctawek 2010,
s. 49-56.
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wych. Wiedzy tej, chociazby bardzo ogélnej, nie przewidywaly dotychczas
standardy ksztalcenia na kierunkach nauk spotecznych, technicznych, czy
medycznych'. Spoteczenistwo wyksztalcone, odpowiednio przygotowane
do odbioru coraz to nowych, zaskakujacych niejednokrotnie elementéw
i zjawisk kulturowych, moze bez wiekszych trudnosci i zahamowan, jeze-
li nie przeciwstawic sie, to przynajmniej stara¢ sie zrozumie¢ postepujacy
proces niespotykanej dotad liberalizacji kultury w skali globalnej.

W élad za postepujaca liberalizacjg kultury, szczegélnego znaczenia
nabiera problematyka zwigzana z tozsamoscig kulturowa spoleczenistw
lokalnych, a takze jednostki. Coraz cze¢sciej obserwowane sg zjawiska ob-
umierania wiezi rodzinnych, oslabienie poszczegélnych kultur lokalnych,
regionalnych i narodowych. Oslabieniu ulegaja instytucje i organizacje spo-
teczne, dotychczas odpowiedzialne za krzewienie tradycyjnych wartosci.
Do glosu dochodza réznego typu subkultury stanowigce pewien rodzaj
wiezi lokalnych czy sasiedzkich'’.

Dopelnieniem gtebokich przemian cywilizacyjnych w aspekcie kul-
turowym sg coraz mocniej wroéniete w zycie codzienne poszczegélnych
spolecznosci media masowe i globalne. T. Goban-Klas w swojej publikaciji
Cywilizacja medialna: geneza, ewaluacja, eksplozja wskazuje na istotna role mass
mediow, Internetu, telefonii komérkowej, urzadzen audiowizualnych, ktére
znacznie wzmacniajg i usprawniajg proces upowszechniania kultury.

Nasuwa sie w zwigzku z tym pytanie, w jaki sposéb szkoly wyzsze po-
winny reagowac na pojawiajace sie przemiany kulturowe w spoleczenstwie
w Swietle przedstawionych powyzej zagrozen cywilizacyjnych? Wyzwa-
niem dla wspdlczesnego ksztalcenia w szkolach wyzszych jest odpowiednie
stymulowanie procesami dokonujacych sie przemian kulturowych w taki
sposob, aby uniknaé za wszelka cene jakichkolwiek przejawéw idacych
w kierunku dalszego poglebiania kryzysu kultury czlowieka. Jak wskazuje
praktyka jest to zadanie wyjatkowo skomplikowane, niejednokrotnie trud-
ne do zdiagnozowania i szybkiego rozwiazania.

Stad tez wazne zadanie pozostaje dla antropologéw kultury, socjolo-
gow kultury a przede wszystkim pedagogéw kultury. Przedstawicielom
tych dyscyplin nauk nie nastrecza trudnosci zdiagnozowanie pojawiaja-

05zerzej: S. Kunikowski, Kulturowe i regionalne aspekty spoleczeristwa wiedzy, [w:] Na-
uki pedagogiczne w perspektywie spoleczeristwa wiedzy i pracy, pod red. Z. Wiatrowskiego,
I. Pyrzyka, Wloctawek 2010, s. 279-87; S. Kunikowski, Wiedza o kulturze..., s. 49-56;
K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji kulturalnej, Torun 1999.

Jak podkresla M. Jedrzejewski, niektére z nich przybieraja wzglednie trwaly charakter,
jak chociazby ,subkultury buntu spoteczno-obyczajowego, subkultury ucieczki i izolacji”,
M. Jedrzejowski, Mlodziez a subkultury: problematyka edukacyjna, Warszawa 1999, takze
S.Kunikowski, Wiedza o kulturze..., s. 54-56.

2T. Goban-Klas, Cywilizacja medialna: geneza, ewolucja, eksplozja, Warszawa 2005; takze
S.Kunikowski, Wiedza o kulturze..., s. 55-56.
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cych sie wspoélczesnych trendéw odnoszacych sie do przemian kulturo-
wych. W moim przekonaniu jedynie te grupy ludzi nauki sa w stanie od-
powiedzie¢ na pytanie: co robi¢, aby uchroni¢ wspoélczesng mlodziez i cale
spoleczenstwo od zagrozen, ktére moze nie$¢ za sobg, o ile nie jest to juz
faktem, wspomniana liberalizacja kultury, a co za tym idzie komunikacja
spoleczna wplywajaca na zycie jednostek i wszystkich jej sfer kultury, two-
rzenia struktur wartoSci, wyznaczania tozsamosci kulturowej czlowieka
i okreslonych grup spotecznych®.

Stusznie zauwaza w tym wzgledzie B. Sliwerski, ktéry nie bedac zwo-
lennikiem totalnego przeciwstawiania si¢ wszelkim procesom ostabiajgcym
zdobycze kultury, proponuje jedynie zrozumienie tego procesu, jego wery-
fikowanie i zastosowanie odpowiednich metod i programéw pedagogicz-
nych majacych na celu minimalizowanie konsekwencji tego kryzysu'.

Waznym atutem wspierajacym i poszerzajagcym wiedze o kulturze
w zyciu czlowieka w dobie wspoélczesnych przemian jest prawidlowo re-
alizowana, takze przez uczelnie wyzsze, edukacja kulturalna. To wiasnie
studenci stanowia te grupe spoleczng, ktéra jest najlepiej przygotowana
do uczestnictwa w kulturze, kompetentnego odbioru sztuki profesjonal-
nej i sztuki amatorskiej, kreowania wilasciwego wizerunku uczestnika badz
widza w odbiorze kultury wysokiej, badZ popularnej. Edukacja kulturalna
na etapie studiow wyzszych wyzwala w jej uczestniku poczucie wlasnej
tozsamosci kulturowej, zrozumienie wszelkich dokonujacych si¢ zmian
i przeobrazen w kulturze wspoélczesnej w skali lokalnej, narodowej badz
globalnej. Warto w tym miejscu przywola¢ wcigz aktualne cele w zakresie
edukacji kulturalnej ogloszone podczas konferencji UNESCO w Meksyku.
Tzw. Deklaracja Meksykanska w przyjetym przez 130 panstw programie
obejmujacym zadania dzialan edukacyjnych w zakresie edukacji kultural-
nej zaklada realizowanie czterech $cisle ze sobg powigzanych cech:

— uznanie kulturowego wymiaru rozwoju jednostek i spoleczenstw;

— umacnianie i wzbogacanie odrebnosci kulturowych;

— rozszerzenie uczestnictwa ludzi w kulturze;

— rozwijanie miedzynarodowej wspo6tpracy w dziedzinie kultury®.

Powyzsze obszary w zakresie edukacji kulturalnej powinny stanowi¢
ciezar odpowiedzialnosci uczelni wyzszych za dokonujgce sie wspolczesnie
zmiany i przeobrazenia w kulturze wspolczesne;j.

13Szerzej: D. Kubinowski, Nowe procesy i zjawiska kulturowe jako wyzwanie dla wspotcze-
snej pedagogiki kultury. Wprowadzenie, [w:] Pedagogika kultury, t. 2, Lublin 2006; P. Kowalski,
Popkultura i humanisci, Krakéw 2004.

“Szerzej: B. Sliwerski, Nowe kategorie pojeciowe wspélczesnej teorii wychowania, [w] Pe-
dagogika. Podregcznik akademicki, Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), t. 2, Warszawa 2008.

5 Szerzej: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, Warszawa 2005, s. 164; K. Olbrycht,
Edukacja kulturalna — pytania o cel w swietle wielosci podmiotéw, [w:] Edukacja kulturalna dzieci
i mlodziezy, Zielona Géra 2000, s. 22-30.

37



Stanistaw Kunikowski

Streszczenie

W literaturze pedagogicznej wiele miejsca zajmuje problematyka zwigzana z edukacja
kulturalng dzieci i mlodziezy. Mniej natomiast przywigzuje sie wagi do krzewienia wiedzy
o kulturze na poziomie szkoly wyzszej, mimo ze zagadnieniami tymi zajmuje si¢ antropolo-
gia kultury, socjologia oraz kulturoznawstwo. Szerszym badaniom nalezaloby podda¢ pro-
blematyke ksztalcenia studentéw w zakresie wiedzy o kulturze i regionalizmie, szczegdlnie
w uczelniach niepublicznych. Wazng role edukacyjng i ksztalcacg czlowieka przez cale jego
zycie odgrywa pedagogika kultury, ktérej przedmiotem jest proces ksztalcenia oparty na od-
dzialywaniu débr kultury na jednostke, co prowadzi do jej rozwoju oraz tworzenia nowych
wartosci kulturalnych. Znowelizowana w 2011 r. ustawa ,Prawo o szkolnictwie wyzszym”
daje uczelniom mozliwo$¢ polozenia wiekszego nacisku na kulturowe i regionalne aspek-
ty ksztalcenia na poziomie wyzszym. Méwigc o akcentowaniu zagadnien kulturowych na
réznych kierunkach, obszarach i poziomach ksztalcenia studentoéw, nalezy réwnolegle mie¢
na uwadze takze tozsamo$¢ lokalna, regionalng oraz narodowa. Odpowiednio wyksztat-
cone spoleczenstwo i przygotowane na rézne wyzwania cywilizacyjne i kulturowe, moze
stawi¢ z jednej strony czola upowszechnianym o niskiej wartosci ,dzielom kultury narodo-
wej”, z drugiej — spoleczefstwo to potrafi w dowolny sposéb interpretowac poszczegolne
zjawiska zwigzane z dobrami kulturowymi i duchowymi. Waznego znaczenia w procesie
ksztalcenia nabiera problematyka zwigzana z tozsamos$cig kulturowa spoleczenstw lokal-
nych, a takze jednostki. Waznym atutem wspierajacym i poszerzajagcym wiedze o kulturze
w zyciu czlowieka jest prawidlowo realizowana przez uczelnie edukacja kulturowa.

Summary

The issues connected with the cultural education of children and youth take much space
in the pedagogical literature. Less importance, however, is attached to the promotionof cul-
tural knowledge on the academic level college even though these problems are discussed by
cultural anthropology, sociologyandcultural studies. The questions dealing with the student
education in the sphere of cultural knowledge and regionalism should be devoted relatively
more detailed research, within the scope of non-state higher schools curricula in particular.
Pedagogyof culture has its meaningful educational and instructive role in the whole life of
a single human being. It deals with the educational process based on the impact the cultural
heritage has on an individual which leads to his/her development and creating some new
cultural values. The Law Higher Education Act (amended in 2011) gives the colleges some
possibility to place more emphasis on the cultural and regional aspects taught within higher
level education. While discussing the question of accentuation the cultural issues included
in a range of different faculties, spheres and levels of student education one should also take
into account some local, regional as well as the national identity. The properly educated
society that is prepared for diverse civilization and cultural challenges may face, on the one
hand, somepopularised ‘national pieces of culture’ of low value. On the other hand, such
society may freely interpret any particular phenomena connected with various cultural and
mental riches. The issues connected with the cultural identity of the local communities as
well as an individual as such take on someconsiderable significance. The cultural education
appropriately implemented by colleges is a substantial asset supporting and broadening the
knowledge of culture in human life.
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Stowo filozofia (gr. gtlooogia, fac. philosophia) pochodzi od Pitagorasa.
Pierwotnie miato ono sens dostowny i oznaczalo poszukiwanie, umitowanie
madrosci lub posiadanie madrosci (gr. ¢i\éw phileo — kocha¢, cogia sophia
— madros¢). Termin filozofia oznacza historycznie zmienna pod wzgledem
zakresu i treSci dziedzine ogélnych rozwazan na tematy istoty i struktury
bytu, Zrédetl i prawomocnosci ludzkiego poznania, zasad wartoSciowania,
sensu zycia i sposobéw jego godnego prowadzenia zagadnien wchodzacych
w sklad pogladu na $wiat i miejsce cztowieka w §wiecie'. Blizsze okreslenie
zakresu i treSci rozwazan filozoficznych wiaze sie z przyjeciem okreslonej
koncepcii filozoficznej i mozliwe jest tylko na jej gruncie. W zwigzku z tym
termin filozofia jest uzywany w wielu r6znych znaczeniach. W starozytnosci
oznaczal caloksztalt wiedzy racjonalnej’. W miare wyodrebniania sie z niej
nauk szczegoélowych zakres i przedmiot rozwazan filozoficznych zmienit
sie. W XIX w. do dzialéw filozofii (dyscyplin filozoficznych) powszechnie
zaliczano: ontologie (metafizyke w tradycyjnym sensie), teorie poznania,
metodologie nauk, logike formalna, psychologie, socjologie, etyke, estety-
ke. W XX w. oderwaly sie od filozofii i usamodzielnily: logika formalna,
psychologia i socjologia. Wspolczes$nie do dziatéw filozofii zalicza sie na

! Encyklopedia katolicka, Wyd. KUL, t. 5, Lublin 1989, s. 242-255.
2Z.Pawlak (red.), Filozofia [w:] Katolicyzm A-Z, Wyd. Diecezjalne, £.6dZ 1989, s. 120-127.
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ogol: ontologie, teorie poznania i zwigzane z nig problemy metodologii
nauk (choc¢ jej zagadnienia wchodza rownoczesnie w zakres szeroko pojetej
logiki), etyke i estetyke oraz filozofie czlowieka (filozofie spoteczna, antro-
pologie filozoficzna)®.

Zadania i cel filozofii

Filozofowie gléwnie zajmujg sie ogélnymi, podstawowymi zagadnienia-
mi dotyczacymi natury $wiata i czlowieka. Rozwazajg oni kwestie natury
istnienia, rozumienia bytu i rzeczywistosci (ontologia, metafizyka, teoria
bytu), poznawalnosci rzeczywistosci i prawdy (epistemologia czyli teoria
poznania), moralnosci, powinnosci i koncepcji wartosci (etyka oraz aksjolo-
gia czyli teoria wartosci), takze zagadnienia dotyczace czlowieka oraz kwe-
stie spoleczne, prawne, kulturowe, teologiczne i inne*. Philosophia sapientiae
amor et affectatio, czyli filozofia to milos¢ i dazenie do madrosci. Sa to stowa
stynnego mysliciela Seneki. Filozofia jest sztuka myS$lenia, logiki. Filozofia
to prawo zycia. To dzieki niej ludzie daza do prawdy. Rozmyslaja nad sen-
sem zycia, istnienia planety. Rzadni wiedzy zglebiajg zagadki otaczajacego
ich Swiata, zglebiaja prawa przyrody, tworza teorie i hipotezy. Koncepcja
filozofii zalezy od przyjmowanego stanowiska filozoficznego. Mozna wy-
rézni¢ cztery koncepcje filozofii: a) klasyczng, w ktérej filozofia jest wie-
dza o odrebnym przedmiocie (byt) i metodzie, o charakterze racjonalnym;
b) pozytywistyczna, gdzie filozofia jest synteza wynikéw nauk empirycz-
nych; c) lingwistyczng, rozumiejaca filozofie jako analize jezyka i jego
podstawowych poje¢ oraz badanie podstaw wiedzy; d) irracjonalistyczna,
w ktorej filozofia stanowi dzial kultury laczacy w sobie elementy wiedzy
naukowej, sztuki i religii. Refleksja filozoficzna polega na wyrazaniu prze-
zy¢ przez podmiot. Od arystotelesowskiej koncepcii filozofii pierwszej da-
tuje sie rozumienie filozofii jako badan nad sprawami najogdélniejszymi.
Martin Heidegger uwazal, ze zadaniem filozofii jest stawianie pytan, inni
podkredlali jej naukowy charakter. W pokazaniu relacji miedzy filozofia
a naukg i innymi zjawiskami kulturowymi mozna prébowac¢ charakteryzo-
waé wyjatkowo$¢ poznania filozoficznego.

3Por. Encyklopedia powszechna PWN, wydanie trzecie.
_ *Por. Filozofia systemowa, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, Wyd. Akademickie
,Zak”, Warszawa 2003, s. 1140-1145.
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Filozofia a nauka

W starozytnosci nie bylo podzialu miedzy filozofig a nauka i mozna
$mialo powiedzie¢, ze wszelka wiedza byla uznawana za filozofie. Arysto-
teles nie widzial istotnej r6znicy miedzy rozwazaniami na temat panstwa
a botanika. By¢ moze koto II wieku p.n.e. z filozofii wyodrebnily si¢ prawo
i medycyna, a na pewno stalo si¢ to w $redniowieczu. Wtedy jednak tez
nie bylo silnego rozréznienia, cho¢ czasem moéwiono o filozofii jako wie-
dzy niepochodzacej z objawienia wyzszego stopnia i nauce jako wiedzy
niepochodzacej z objawienia nizszego stopnia. Jeszcze Mikotaj Kopernik
oddawatl swoje dzielo pod osad filozoféw, a intencje jego pracy byly filo-
zoficzne. Dopiero po opracowaniu metody naukowej, coraz ostrzej zary-
sowywal sie¢ podzial. Do dzisiaj istniejg r6zne koncepcje stosunku filozofii
do nauki, ktére mozna rozmiesci¢ na skali, gdzie jednym konicem bedzie
teza neopozytywizmu, ze filozofii w ogoéle nie ma, a drugim klasyfikacje
neotomizmu, ktére do filozofii zaliczajg calag nauke. Méwi sig, ze nauka
ma duzy wplyw na tendencje w filozofii. Platon tworzyt pod wrazeniem
geometrii, Arystotelesa uskrzydlaly astronomia i biologia a Leibniza mate-
matyka. Paradoksalnie najdtuzej trwaja jednak te koncepcje filozoficzne,
ktére nie bazuja na rozwigzaniach naukowych, a jak pokazuje XX-wieczna
filozofia nauki, koncepcja nauki jako dziedziny jasnych i ostatecznych roz-
wigzan, co do ktérych istnieje powszechna zgoda badaczy, jest tez modelem
dalekim od realnej praktyki naukowej. Z drugiej strony mozna zauwazy¢,
ze gdy filozofia opanuje jaki$§ obszar do punktu, w ktérym zaczyna spel-
nia¢ standardy nauki, obszar ten wydziela sie z niej i staje sie autonomiczna
dziedzing naukowa. Tak sie stalo na przyklad z psychologia i socjologia,
wyodrebnionymi z filozofii. Filozofia w swojej historii utrzymuje zwigzki
z religia, a wielu filozoféw bylto ludZzmi gleboko wierzacymi, cho¢ czasem
znajdujacymi sie poza nurtem oficjalnej religii. W Sredniowieczu filozofia
byla catkowicie podporzadkowana teologii i miata stuzy¢ rozumowemu
wyjasnianiu prawd danych przez Objawienie. W epoce nowozytnej nie-
ktore filozoficzne nurty mialy nastawienie areligijne, jak o$wiecenie, mark-
sizm, scjentyzm, pozytywizm.

Filozofia podejmuje problemy czlowieka, ktére nadajg sens ludzkiemu
zyciu. Kontemplacja i interpretacja $wiata, proba wyjasnienia jego struktu-
ry, genezy uzasadnieni. Od samych poczatkéw do XIII w. chrzescijanstwo
przyswajalo starogreckie idee. Sw. Augustyn byl pierwszym klasykiem my-
8li chrzescijanskiej. Dzieki niemu zaadoptowano madros¢ starozytnych Gre-
kéw. Filozofia moze dostarczaé Swiatopogladu albo by¢ jego uporzadkowana
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logicznie wersjq. Ideologie traktuja filozofie instrumentalnie czerpiac z niej
te elementy, ktére uzasadniaja jej zalozenia lub pozwalajg ukrywac rzeczy-
wiste cele ideologéw, jak komunizm. Ze wzgledu na wielo$¢ koncepcji upra-
wiania filozofii, za filozofie mozna uzna¢ to, co wyklada sie w uczelniach
z zakresu filozofii wedlug podziatu na ontologie (metafizyke), gdzie wyréz-
ni¢ mozna metafizyke szczegblowa i ogdlna, epistemologie oraz aksjologie
z etyka i estetyka, takze filozofi¢ spoleczng. Opierajac si¢ na tym podziale
mozna wyréznic trzy grupy podstawowych zagadnien filozofii:

A. Zagadnienia epistemologii dotyczace stosunku poznania do rzeczy-
wistoéci. Co znaczy poznanie i rzeczywisto$¢, czy przedmiot poznania
jest wytworem poznajacego, co znaczy slowo ,prawda”, czy mozna poznac
prawde a jedli tak, to jak nalezy postepowac, by ja pozna¢ — tym i innymi
zagadnieniami zajmuje sie teoria poznania.

B. Problemy metafizyki obejmujace przedmiot poznania, czyli rzeczy-
wisto$¢. Ontologia stara sie odpowiedzie¢ na pytania, jaki jest stosunek ist-
nienia do istoty, co to jest zwigzek przyczynowy, czy mnogo$¢ bytow jest
rzeczywista, czy istnieje przyczyna calosci bytu (Bég, przyroda), co to jest
prawo przyrody itp.

C. Obszar aksjologii czyli zagadnienia dotyczace nie wiedzy lecz dziala-
nia. Aksjologia rozwaza nature wartosci i zajmuje si¢ problematyka uzasad-
nienia systeméw wartosci. Filozofia spoleczna prébuje wyciagnac¢ wnioski
z etyki dla organizacji spoleczefistwa.

Rola filozofii w wychowaniu

Historia filozofii jest dziedzing wazng dla wychowawcow. Wyjawszy
skrajnych autoréw, wszyscy teoretycy pedagogiki zgadzaja sie, ze w proce-
sie wychowania nalezy przekazywac dorobek pokolen poprzednich. Poglad
na $wiat jest w duzym stopniu dzietem filozofii. Dodatkowo, historia filozo-
fii nie mowi, ze jest jedno sluszne rozwiagzanie, pokazuje r6zne mozliwosci
i postawy i jest daleka od wszelkiego dogmatyzmu. W przeszlosci filozo-
fowie odgrywali znaczng role w Zyciu spotecznym i kulturalnym. W $re-
dniowieczu byli autorytetami religijnymi, doktorami Kosciola, a w okresie
romantyzmu wskazywali droge sztuce, literaturze i innym dziedzinom®.
Filozofia zawsze byla nieodlacznym skladnikiem pradéw kulturalnych.

M. Wtosinski, Wychowanie do wartosci w kontekscie edukacyjnym, [w:] Pedagogika religii
w kontekscie edukacyjnym, Wyd. WSHE, Wloctawek 2011, s. 29-44.
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Dzis§ filozofie uprawia sie jako dziedzine naukowsq. Ta wiedza przydaje sie
w wielu dziedzinach, taczy je i scala.

Filozof jest spolecznie rozpoznawany jako humanista i w tym nie rézni
si¢ od innych zawodéw humanistycznych. Jest za to bardziej wszechstron-
ny. Filozof czesto staje sie tez poprzez swoje publikacje i wypowiedzi auto-
rytetem w sprawach etycznych lub spotecznych. Studia filozoficzne moga
by¢ organizowane na zasadzie 3-letnich studiéw licencjackich lub 5-letnich
jednolitych studiéw magisterskich. Jesli studenci decyduja sie najpierw na
licencjat, po czwartym semestrze wybieraja system kontynuacji studiéw
(jednolite magisterskie lub licencjackie). Zwykle studenci tego kierunku stu-
diujg réwnolegle drugi kierunek, ktéry pozwala im zdoby¢ bardziej kon-
kretny zawdd, poniewaz filozofia jest raczej zajeciem dla jej mitosnikow
(wyjatkiem jest kariera naukowa filozofa). Wszyscy studenci filozofii stu-
diujg na poczatku wedlug tego samego programu, ktory jest tak skonstru-
owany, by w trakcie trzech pierwszych lat student zapoznat sie z kanonem
wiedzy filozoficznej. Skladajg si¢ nan przedmioty propedeutyczne (wstep
do filozofii, zagadnienia i kierunki filozofii najnowszej), kurs historii my-
§li filozoficznej (starozytnej, Sredniowiecznej, nowozytnej, polskiej), cykl
przedmiotéw filozofii systematycznej (epistemologia, ontologia, etyka, es-
tetyka), cykl poswiegcony filozofii XIX i XX w., logika, semiotyka, filozofia
spoleczna. Na pierwszym roku program obejmuje przedmiot uzupelnia-
jacy — socjologie, na drugim roku przedmiot fakultatywny — wdrozenie
do pracy z komputerem. Na drugim roku studenta obowiazuje tez zalicze-
nie 60 godzin, a na trzecim 120 godzin proseminariéw, ktére wybiera on
indywidualnie z instytutowej oferty. Zaliczenie proseminariow wiaze sie
z przygotowaniem referatéw, prac zaliczeniowych, ttumaczen lub innych
rygoréw przewidzianych przez prowadzacego. Oferta proseminariéw jest
modyfikowana co roku. Dwa ostatnie lata studiéw sg przeznaczone gtéw-
nie na zajecia o charakterze specjalistycznym, zakladajace bardziej zaawan-
sowang, samodzielng prace studenta. Program obejmuje np. metodologie
nauk empirycznych, metodologie humanistyki, psychologie oraz wybrane
seminarium magisterskie. Student wybiera réwniez proseminaria oraz kon-
wersatoria i wyklady monograficzne. Seminarium magisterskie wraz z kon-
wersatoriami i wykladami monograficznymi moga tworzy¢ specjalistyczne
bloki zaje¢ (facznie w czterech semestrach 240 godzin). Studia na kierunku
filozofia dostarczaja studentowi nie tylko wszechstronna wiedze filozoficz-
na, ale rowniez przygotowuja do podjecia konkretnej pracy zawodowe;.
Wigkszos$¢ uznanych uczelni w Polsce i w Europie traktuje filozofie w swo-
jej ofercie edukacyjnej jako kierunek prestizowy. Osrodki akademickie, kto-
re posiadaja mozliwo$¢ nauczania jednego z najwazniejszych kierunkow
nauk humanistycznych, szczyca si¢ poziomem swojej kadry naukowej. Kie-
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runek filozofia wspomaga ksztaltowanie sie dojrzalej osoby ludzkiej. Ma to
by¢ osoba, ktéra nie tylko dysponuje duza wiedza z zakresu filozofii, lecz
takze potrafi te wiedze przeksztalci¢ w konkretne dzialanie. W tym celu
uczelnie duzg wage przykladaja do przedmiotéw zdecydowanie uwzgled-
niajacych praktyczny wymiar wspoélczesnej egzystencji: przedsiebiorczo-
Sci personalistycznej, edukacji poprzez projekty, warsztatéw edukacyjnych
i wreszcie praktyk. Filozofia jest skierowana do tych, ktérzy chca zrozumie¢
siebie oraz otaczajacy $wiat, a takze chcg siebie i Swiat tworczo zmieniac.
Filozofia jako kierunek studiéw to filozofia czlowieka, jego kondycji i god-
nosci; to filozofia poszukiwania i odnajdywania sensu ludzkiego istnienia®.
Studiujac filozofie mozna nie tylko odnalez¢ i zrozumie¢ siebie, lecz takze
pomoc innym w poszukiwaniu ich tozsamosci i wskaza¢ im droge do jej
wlasciwego wyrazenia. Uczelnie, ktére nie prowadza samodzielnego kie-
runku filozofia majg jednak zgodnie ze standardami ksztalcenia wyklady
z zakresu filozofii na poszczegolnych kierunkach. Kazdy student poszcze-
golnych kierunkoéw, ktéry pragnie sta¢ sie doradcg dla zagubionych, po-
mocnikiem dla poszukujacych, przyjacielem dla opuszczonych, powinien
zglebia¢ zagadnienia filozoficzne.

Filozofia w wielu uczelniach charakteryzuje sie mocnym osadzeniem
w chrzedcijanskiej teorii wartosci, traktujacym czlowieka jako osobe oraz
obok wszechstronnego przyblizania mysli europejskiej i swiatowej — ak-
centowaniem dorobku i dziedzictwa filozofii rodzimej, polskiej’. Studenci
poszczegdlnych kierunkéw ksztalcenia poznaja filozofie ogélna®. Natomiast
studenci kierunku filozofia poznaja specjalnosci etyki, filozofii kultury,
spolecznej, politycznej czy filozofii przyrody. Filozofia, uczac miedzy
innymi przedsiebiorczosci, kreatywnosci i odpowiedzialno$ci, pomaga
studentowi zdoby¢ bardzo konkretne uprawnienia zawodowe: nauczy-
ciela filozofii i etyki, filozofa-terapeuty, animatora kultury (w osrodkach
kultury, firmach organizujgcych przedsiewzigcia kulturalno-oswiatowe,
instytutach promocji dziedzictwa narodowego i kultury), wychowawcy
i specjalisty w zakresie kierowania zespolami ludzkimi, analityka badz
dzialacza spotecznego i politycznego (w samorzadach, organizacjach spo-
teczno-politycznych, partiach politycznych), dziennikarza; mediatora
w konfliktach spotecznych; czy przedsiebiorcy. Kierunek studiow filozofia
obejmuje przedmioty podstawowe: metafizyka (teoria bytu), epistemologia
(teoria poznania), etyka (teoria postepowania/teoria dobra), logika z meto-
dologia nauk, historia filozofii starozytnej, historia filozofii Sredniowiecznej,

¢ Por. http://studia.biz.pl/98/szkola-wyzsza-im-bogdana-janskiego-w-warszawie/filozo-
fia/1806/ [dostep: 11 grudnia 2011 r.].

M. Wtosinski, Pedagogiczna wizja wychowania rodzinnego w nauczaniu Jana Pawla I, [w:]
Nauki edukacyjne, Wyd. KPSW w Bydgoszczy, nr 4, rok 2009, s. 61-73.

8Z.Pawlak (red.), Filozofia..., s. 126-127.
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historia filozofii nowozytnej, historia filozofii wspoélczesnej i historia filozo-
fii polskiej.

Edukacja filozoficzna dla rozwoju czlowieka

Jan Pawet II wyrazal przekonanie, Zze Kosciét i naukowcéw laczy pra-
gnienie poznania tej samej Prawdy’. W jej poszukiwaniu zawsze jest obecny
wymiar duchowy a badania naukowe winny mie¢ na celu wspélne dobro
spoleczefistwa oraz integralny rozwo6j poszczegdlnych jego czlonkéw. Praw-
da naukowa, ktéra ze swej natury nalezy do Prawdy Bozej, moze dopomdc
w pelniejszym rozumieniu osoby ludzkiej w poszukiwaniu prawdy i dobra
calej ludzkosci. Umysl, mézg i wychowanie zwracaja uwage na zlozonos¢
ludzkiego zycia oraz jego nadrzednos¢ wobec innych form Zycia. Wiedza
o osobie ludzkiej nie pochodzi wylgcznie z obserwacji i analizy naukowej,
lecz réwniez z polaczenia badan empirycznych i refleksyjnego mysélenia'.
Sami naukowcy zajmujacy sie badaniami nad ludzkim umyslem dostrzegaja
obecno$¢ tajemnicy o wymiarze duchowym, ktéra wykracza poza fizjologie
mozgu i zdaje sie kierowac wszystkimi ludzkimi dziataniami, ktére podej-
muje sie jako istoty wolne i autonomiczne, zdolne do odpowiedzialnosci
i milosci, obdarzone godnoscig. Wspélcze$ni naukowcy czesto uznajg ko-
nieczno$¢ rozrézniania miedzy osoba kierujaca sie wolna wola a czynnika-
mi biologicznymi, ktére wspomagaja dzialanie jej intelektu oraz zdolnosci
do uczenia sie. W tym rozréznieniu, ktére niekoniecznie oznacza rozdziat,
mozna dostrzec fundament wymiaru duchowego, wlasciwego osobie ludz-
kiej, ukazanego w Biblii jako szczegélna wiez z Bogiem Stworzycielem'?, na
ktérego obraz i podobiefistwo zostal stworzony kazdy czlowiek™. Kosciét

°Jan Pawel 11, Do Papieskiej Akademii Nauk — 10 listopada 2003 r.; por. http:/www.
nauka.gov.pl

WM. Wtosinski, Profezia etica e pedagogica, spirituale e pastorale, [w:] P.Elia Facchini
OFM, Don Olinto Marella il vangelo della carita, Bologna 2008, s. 143-164.

1110 listopada 2003 r. odbyto sie w Sali Klementynskiej spotkanie Ojca Swietego z Papie-
ska Akademia Nauk z okazji 400. rocznicy jej zalozenia. Oprocz czlonkéw Akademii brali
w nim udzial przedstawiciele innych akademii nauk z calego $wiata. W przemdwieniu po-
witalnym prezes Akademii prof. Nicola Cabibbo przedstawil w skrécie jej dzieje. Accademia
dei Lincei zostala zalozona w Rzymie pod patronatem papieza Klemensa VIII przez ksiecia
Federica Cesiego. Byla najstarszg i przez to wzorcowa akademia, zajmujaca si¢ naukami
matematyczno-przyrodniczymi. Jednym z jej pierwszych czlonkéw byl Galileusz. W 1847 r.
Pius IX reaktywowal Akademig, a w 1936 r. Pius XI gruntownie jg zreformowal. Jej historia
zwigzana jest z dziejami wielu innych akademii nauk na calym $wiecie. Dzi$ skupia 80 na-
ukowcow z calego swiata, w tym 30 noblistow.

2Por. Rdz 2, 7.

BRdz 1, 26-27.
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nie tylko odegral decydujaca role w zakladaniu pierwszych uniwersyte-
tow, ale byl przez wiele stuleci kuzniag kultury i do dzi$ stara si¢ pelnic te
funkcje za posrednictwem uniwersytetow katolickich i poprzez rézne for-
my obecnosci w wielkim srodowisku uniwersyteckim. Zdaniem Jana Pawla
II nalezy ceni¢ wysilki akademickie jako warsztaty pracy, przy ktérych po-
wolanie czlowieka do poznania i konstytutywny zwigzek samego czlowie-
czenstwa z prawda jako celem poznania staje sie codzienng rzeczywistoscia
tak wielu profesoréw, mlodych badaczy i rzeszy studentéw'. Przypominal,
ze studenci nie sa jedynie adresatami ustug, ale prawdziwymi wspoitwor-
cami prowadzonej dziatalnosci. Zachgcal, by w formacji poszukiwac wiasci-
wych odpowiedzi na podstawowe pytania dotyczace sensu zycia, szcze$cia
i pelnej realizacji czlowieka, a takze piekna bedacego blaskiem prawdy™.
Podkreslal, ze nie brakuje nowych nurtéw myslowych, ktére ograniczajg
mozliwosci rozumu do dziedziny nauk doswiadczalnych, czyli do wiedzy
technicznej i instrumentalnej, a niekiedy postrzegaja go w optyce sceptycy-
zmu i nihilizmu.

Te préby unikania pytan o gleboki sens istnienia sa nie tylko daremne,
ale moga by¢ réwniez niebezpieczne. Trzeba pamietaé, ze wiara i rozum nie
sa ze soba sprzeczne, lecz przeciwnie, ze wiara i rozum sa jak dwa skrzydla,
na ktérych duch ludzki unosi si¢ ku kontemplacji prawdy'. Stad okres filo-
zoficznych studiéw i stala formacja to czas wielkiego dojrzewania ducho-
wego i intelektualnego'. Ut ager quamvis fertilis sine cultura fructuosus esse non
potest, sic sine doctrina animus — Jak rola, chociaz Zyzna, nie moze by¢ plodna
bez uprawy, tak i duch bez nauki — slowa Cycerona'®. Stowa Cycerona sg
zacheta do dochodzenia do prawdy dla dobra Polski i Europy". Alma Ma-
ter, doslownie znaczy zywigca matka, to jest karmicielka; stad u Rzymian
Alma Mater byla przydomkiem Cerery, jako bogini zb6z, karmicielki lu-
déw. W wiekach $rednich wychowancy uniwersytetéw i akademii tytut ten
zaczeli nadawac¢ tym najpowazniejszym zakladom naukowym, ktére byly
dla nich zrédltami pokarmu duchowego. Wyzsza Szkota Humanistyczno-
-Ekonomiczna we Wloctawku od poczatku swej dzialalnosci stala sie dla
regionu Matka Karmicielka — Alma Mater Vladislaviensis. Czlowiek jako

“Jan Pawel II, Przeméwienie do UNESCO, n. 19, ,L'Osservatore Romano”, wyd. pol-
skie, n. 6/1980, s. 5.

M. Wtosinski, Filozofia sumienia a etyczne normy wychowania, [w:] Pedagogia afirmacji
czlowieka jako osoby, Wyd. Wyzsza Szkola Humanistyczno-Ekonomiczna we Wioctawku, 2011,
s. 33-46.

®JTan Pawel II, ,Fides et ratio”, ,L'Osservatore Romano”, wyd. polskie, nr 11 (207)
1998, s. 4-40.

17_Novo millennio ineunte”, 16.

8 Tusculanae disputationes”, II, 4.

1 Uniwersytety a chrzescijariskie korzenie Europy — przeméwienie Jana Pawla II do delegaciji
Uniwersytetu Opolskiego 17 lutego 2004 r., por. www.naukawpolsce.pap.pl
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jednostka rozumna istnieje w sobie i dla siebie, jest suwerennym podmio-
tem dzialania stanowigcym o sobie®’. Poprzez wykladane w Wyzszej Szkole
Humanistyczno-Ekonomicznej zagadnienia filozofii dla studentéw akty ich
wyboru celéw, sposobéw i warunkow dzialania wzbogacajg si¢ wewnetrz-
nie, ciagle dazac do coraz doskonalszego wymiaru wlasnej podmiotowosci.
Proces ubogacania swojej osobowosci w zasadniczym stopniu jest procesem
cigglego wyboru wartosci. Trwa on przez cate zycie czlowieka. To za$, na
ile cztowiek jest wiernym wobec wybranych wartosci, jaka jest ich tres¢
i struktura, okre$la wymiary jego czlowieczenstwa?'.

Zaleznie od dyscypliny naukowej ukazywane sg rézne ujecia wartosci
i podejmowane proby definiowania. Rozeznanie w tych ujeciach nabiera
istotnego znaczenia ze wzgledu na nadrzedny cel wychowania: wspoma-
ganie w urzeczywistnianiu wiasnej i wlasciwej hierarchii wartosci, jako
drogi prowadzacej do integralnego rozwoju, do pelni czlowieczenstwa.
Konkretny czlowiek jest powigzany z okreSlonym kregiem kultury, naro-
dem, wyznaniem, jest czlonkiem rodziny, panstwa, wykonuje jaki$ zawod
itd. To wlasnie osoba posiada swa godnos¢, ktoéra jest wartoScia najwyzsza,
bezwzgledna w $wiecie bytéw stworzonych. Duchowos¢ osoby stanowi dla
niej wyzwanie do ciaglego trudu samodoskonalenia sie, upodabniania sie
do doskonatosci Stwoércy. Tak rozumiane wychowanie do wyboru wartoSci
ma ksztaltowac¢ osobe ze wzgledu na jej najwyzszy cel i najwznios$lejsze
dazenia spoleczenstwa, w ktérych bedzie ona zyla jako czlowiek dorosty;
harmonijnie rozwija¢ wszystkie jej zdolnosci, zdolno$¢ do wysitku i po-
czucie odpowiedzialnosci; pomoc jej w osiggnieciu panowania nad wla-
sna wolnosciag. Wychowywaé¢ do wyboru wartosci — znaczy wobec tego
pomagaé komus$ w odkryciu wlasnych mozliwosci, pomaga¢ w zrozumie-
niu, kim czlowiek powinien ,by¢”, aby naprawde umiatl zrealizowaé swoje
powolanie®?. Sytuacja zdobywania wiedzy filozoficznej wymaga otwarcia
sie: wymaga alternatywnego, nieschematycznego myslenia i wrazliwosci
wychowawczej: jest okazja do zmiany, szansa na wybdér nowych wartosci.
Moze budowaé w czlowieku subiektywna hierarchie wartosci*®. To stanowi
podstawe rozwoju, szczegdlnie wéwczas, gdy wartosci te przyczynia sie do
modyfikacji postepowan. Stawanie sie czlowiekiem, osigganie pelni czlo-
wieczenstwa odbywa si¢ w sytuacji kontaktu z drugim cztowiekiem, z pra-

M. Wlosinski, Edukacja filozoficzna dla rozwoju czlowieka, ,Zeszyty Naukowe WSHE”,
t. 31, z. 10 (2011), Wioctawek 2011, s. 13-26.

“Jan Pawel II, Aby wychowanek nauczyl si¢ ,byc”, a nie tylko ,wiedziec”, [w:] Rodzina
w nauczaniu JanaPawta 11. Antologia wypowiedzi, J. Zukowicz (red.), Krakéw 1990, s. 192-193.

2Jan Pawetl II, Przemdwienie do mtodziezy, Jasna Gora 6 czerwca 1997, [w:] Musicie od
siebie wymagac, Poznan 1984, s. 281.

®M. Wtosinski, Pedagogickd a etickd formdcia cloveka podla Svitého Pisma, ,Disputationes
Scientificae Universitatis Catholicae in Ruzomberok”, Ruzomberok 2010, r. 10, ¢. 2, s. 54-59.
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wem, spoleczno$cig oraz wytworami kultury, nauki i techniki. Oznacza
to wychodzenie poza transcendencje, przekraczanie okreslonosci sytuacji
wyjsciowej, oznacza transgresje nieznanego, odkrywanie nowych dziedzin
dzialan i warto$ci. Oznacza to takze branie odpowiedzialnosci za wynik, za
budowana jako$¢ swiata. Czlowiek doswiadcza siebie samego, jak i wszyst-
kich innych ludzi. Mozna zauwazy¢, ze im wiecej ludzi stanelo w zasiegu
czyjego$ doswiadczenia, tym do$wiadczenie to jest wieksze i poniekad bo-
gatsze.

Toczy sie dyskusja poSwiecona polskiej pedagogice, polskim szkolom,
polskiemu wychowaniu. Filozofia wychowania jest niewatpliwie wazna
propozycja w pedagogice, szczegdlnie teraz. Podmiotem wychowania jest
czlowiek, od wieku dzieciecego poczynajac. Wychowanie polega¢ bedzie
na wspolpracy z rozwojem oraz na kierowaniu nim. Kazdy czyn ludzki
nabiera dodatniej lub ujemnej wartosci moralnej, w zaleznosci od tego, czy
zbliza, czy tez oddala czlowieka od dobra. Jezeli pojmuje sie pedagogike
jako nauczanie chcenia prawidlowego, to ksztaltowanie sumienia w pro-
cesie wychowawczym jest zwykla koniecznoscig. Gléwnymi elementami
ludzkiej natury sg swiadomos¢ i wolnoé¢. Natomiast warunkami odpowie-
dzialnosci sa: wolnos¢, obiektywnie istniejace wartosci oraz przyczynowa
struktura Swiata. Jezeli wigc czlowiek moze by¢ przyczyng swoich czynéw,
dokonywac je w sposéb wolny, to moze takze za nie odpowiadaé. Wartosci
pozwalaja ten czyn okresli¢, a takze okresli¢ odpowiedzialno$¢ podmio-
tu za jego czyny. Jasna jest wiec takze odpowiedzialno$¢ wychowanka za
samorozwoj oraz odpowiedzialno$¢ wychowawcy za wychowanka. Celem
wychowania jest wyksztalcenie odpowiedzialnosci w wychowanku. Wy-
chowanie jest spelnieniem odpowiedzialnosci, jakg ponosi si¢ za rozwdj
innych oséb. Kierunek pedagogika realizuje ksztalcenie w zakresie filozofii,
by da¢ umiejetnosci i kompetencje: rozumienia podstawowych poje¢ filo-
zoficznych oraz wspolczesnych probleméw humanistyki i interpretacji tek-
stow filozoficznych; ukaza¢ zalezno$¢ pedagogiki od innych dziedzin wie-
dzy oraz réznice miedzy pedagogika rozumiang jako nauka i jako filozofia
wychowania. Umocnienie dobrej formaciji filozoficznej staje sie niezbedne
do powaznego studiowania. Dostrzega sie bowiem zagrozenia, jakim jest
utylitaryzm, sceptycyzm, relatywizm i nieufnosci wobec rozumu. W uczel-
niach liczacych sie w Swiecie trwa reforma studidéw filozoficznych. W ich
programie wéréd dyscyplin obowigzkowych obok filozofii poznania, filozo-
fii przyrody, filozofii czlowieka, filozofii bytu i filozofii moralnej podkresla
sie szczegodlna role logiki i metafizyki.
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Streszczenie

Termin filozofia jest uzywany w wielu réznych znaczeniach. Zasadniczo oznacza milo$é
i dgzenie do madrodci; jest sztukg myslenia, logiki. Kierunek filozofia wspomaga ksztaltowa-
nie sie dojrzalej osoby ludzkiej i jest skierowany do tych, ktérzy chcg zrozumie¢ siebie oraz
otaczajacy $wiat, a takze chcg siebie i §wiat twérczo zmienia¢. Uczelnie, ktére nie prowadza
samodzielnego kierunku filozofia maja jednak wyklady z zakresu filozofii na poszczegol-
nych kierunkach. Student, ktéry pragnie stac si¢ doradcg dla zagubionych, pomocnikiem dla
poszukujacych, przyjacielem dla opuszczonych, powinien zglebia¢ zagadnienia filozoficzne.
Poprzez wykladane w Wyzszej Szkole Humanistyczno-Ekonomicznej zagadnienia filozofii
dla studentéw akty ich wyboru celéw, sposobéw i warunkéw dzialania wzbogacaja sie we-
wnetrznie, ciagle dazac do coraz doskonalszego wymiaru wlasnej podmiotowosci; buduja
w czlowieku hierarchie wartosci. Wymaganie od siebie jest samowychowaniem i wyborem
wartosci, takich jak: prawda, sprawiedliwo$¢, wolnos¢, ktére pomagaja czlowiekowi bardziej
,by¢”. One pozwalaja p6js¢ drogami prawdy i zachowaé swiadomos¢ potrzeby wlasnego
rozwoju. Filozofia wychowawcza wzywa, by i§¢ droga prawdy.

Summary

The term “philosophy” is used in numerous aspects. Basically, it means love and the dri-
ve towards wisdom; it is the art of thinking and logic. The Faculty of Philosophy supports
the creation of the mature human being and is geared towards those who want to under-
stand themselves and the surrounding world, and besides they want to change themselves
and the world creatively. Universities which do not run this course as a separate degree
program usually organize philosophical lectures at individual departments. a student who
wishes to become a guide for those who feel lost, a helper for those who seek, a friend for the
abandoned ones should investigate thoroughly the philosophical texts. Philosophical issues
which are being taught at University of Humanities and Economics in Wloctawek enrich the
students in their inner choice of aims, ways and conditions and they continue to master their
own subjectivity, thus creating the human hierarchy of values. Demanding from oneself is
self-upbringing and the choice of values such as: truth, justice, freedom as those help us
become to experience more the act of being. They let us follow the paths of truth and keep
the conscience of the need for self-development. The educational philosophy calls to follow
the path of truth.
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Zmiany w szkolnictwie wyzszym
w latach dziewiecdziesigtych XX wieku

Na przetomie XX i XXI w. w Polsce dokonaly sie¢ istotne przemiany
w zyciu politycznym, gospodarczym i spotecznym. W nurcie zasadniczych
przemian kluczowe znaczenie mialy zmiany w szkolnictwie wyzszym,
ktére w kazdym nowoczesnym spoleczenstwie jest traktowane w sposob
szczegoblny, gdyz uczelnie wyzsze majg ambicje przygotowywac czlowieka
wspolczesnego do roli kreatora otaczajacej nas rzeczywistosci.

W 1990 r. w Polsce liczacej 38 mln ludnosci studiowalo 404 tys. studen-
tow, a wyksztalcenie wyzsze mialo 7 procent dorostych Polakéw.

Wprowadzone w 1990 r. zasady gospodarki rynkowej przyniosty cal-
kowitg zmiang priorytetow na polskim rynku pracy. Pojawilo sie¢ woéwczas
zapotrzebowanie na czlowieka wszechstronnie wyksztalconego z odpo-
wiednimi kwalifikacjami i umiejetnosciami. W warunkach duzego zapo-
trzebowania, szczeg6lnie w powstajacych prywatnych przedsiebiorstwach,
na nowoczesng kadre inzynieryjna nalezalo dokonac istotnych przeobrazen
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w uczelniach, aby tym potrzebom sprostaé. Uwzgledni¢ nalezalo takze
wkraczajgce w wiek dojrzaly kolejne roczniki mlodziezy objete wyzem de-
mograficznym. Powszechnym stalo sie przekonanie, ze warunkiem moder-
nizacji gospodarki jest modernizacja stanu kwalifikacji i wiedzy spoteczen-
stwa.

Z tych miedzy innymi powodéw funkcje szkolnictwa wyzszego w Polsce
od poczatku lat dziewieédziesiatych zaczely podlegac¢ ewolucji. Kluczowym
momentem byla ustawa z 1990 r. o szkolnictwie wyzszym, w ktérej nie tyl-
ko dopuszczono istnienie niepafistwowych szkoét i uczelni, ale uznano je
za rownoprawny element polskiego systemu szkolnictwa i zliberalizowano
warunki ich powstawania'. Co wiecej, powstanie szkolnictwa niepublicz-
nego zostalo usankcjonowane w przepisach nowej Konstytucji RP z dnia
2 kwietnia 1997 r.? Dzieki tym regulacjom prawnym w latach dziewie¢-
dziesigtych nastgpil w Polsce dynamiczny rozw¢j szkolnictwa wyzszego.
Wprowadzone nowe rozwigzania umozliwily dynamiczny wzrost liczby
studentow?’.

Struktura uczelni

Na przestrzeni lat 1991-2001 liczba studentéw wzrosla prawie pigcio-
krotnie, przy czym wzrost ten dotyczyl zaréwno uczelni panstwowych
jak i niepublicznych®. Wzrosta takze liczba uczelni, ze 112 w 1990 r. do 427
w 2004 r. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze od 1991 r. udzial studentéw uczelni
niepublicznych systematycznie wzrastal i na przelomie 1999/2001 ustabili-
zowal sie na poziomie okolo 29 proc. w stosunku do ogélnej liczby studiu-
jacych.

Wedlug danych z 2009 r. w Polsce istnialo 458 uczelni wyzszych, w tym
132 publiczne i 326 niepubliczne, w ktérych nauke pobieralo prawie 2 mln
studentéw, co dawalo Polsce jeden z najwyzszych w Swiecie wskaznikéw
skolaryzacji oraz najwieksza liczbe instytucji szkolnictwa wyzszego w Eu-
ropie.

! Ustawa z dnia 12 wrzeénia 1990 r. o szkolnictwie wyzszym, tekst jednolity: Dz.U.
z 1990 r., nr 65, poz. 385 z pézn. zm.

*A.Baranski, J. Rozwadowska-Skrzeczynska, Szkoly niepubliczne przepisy
i wyjasnienia, Warszawa 1998, s. 20.

*C. Kupisiewicz, Koncepcje reform szkolnych w wybranych krajach swiata na przelomie lat
osiemdziesigtych i dziewigcdziesigtych, Warszawa 1995, s. 63.

*]. Szablowski, Rola uczelni nieparistwowych w restrukturyzacji przestrzennej szkolnictwa
wyzszego w Polsce, ,Studia Regionalne i Lokalne”, nr 2-3 (6), R. 2001, s. 71-81.
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Tabela 1. Liczba szkét wyzszych w Polsce

Rok akademicki Szkoly wyzsze ogélem | Szkoly wyzsze niepubliczne Procent
1992/1993 124 18 14,51
1995/1996 179 80 44,69
2000/2001 310 195 62,90
2005/2006 445 315 70,78
2008/2009 457 326 71,33

Zrédlo: Zatozenia do nowelizacji ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym oraz ustawy o stop-
niach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki z dnia 30 paz-
dziernika 2009 r.

Zwraca uwage eksplozyjny wzrost liczby uczelni w roku akademickim
2000/2001 i w latach nastepnych, mimo Ze od roku 2003 do szkét wyzszych
zaczely przychodzi¢ coraz mniej liczne roczniki nizu demograficznego.

W rezultacie tych wszystkich zmian nastapil ogélny wzrost poziomu
wyksztalcenia spoleczefistwa polskiego, co wplynelo na zwiekszenie sie
wskaznika skolaryzacji brutto i netto. Wspoiczynnik ten w analizowanym
okresie wzrést trzykrotnie i jest dzi§ poréwnywalny ze wskaznikami w roz-
winietych krajach zachodniej Europy.

Tabela 2. Wskaznik skolaryzacji w szkolnictwie wyzszym w Polsce
w latach akademickich 1990-2010

Rok akademicki Wskaznik skolaryzacji brutto Wskaznik skolaryzacji netto
1990/1991 12,9 9,8
1994/1995 19,8 15,6
1995/1996 22,3 17,2
1997/1998 29,2 22,2
1998/1999 33,5 25,4
1999/2000 36,9 28,0
2000/2001 40,7 30,6
2001/2002 43,6 32,7
2009/2010 53,7 40,9

Zrédto: Szkoly wyzsze i ich finanse w latach 1990-2001 roku, Warszawa 2002, GUS, s. XIX; Szkoty
wyzsze i ich finanse — lata 2001-2009, Warszawa 2010, GUS.

Trzeba réwnocze$nie zaznaczy¢, ze zwigkszenie sie poziomu wskaznika
skolaryzacji zdecydowanie wplywa na poziom wyksztalcenia rocznikéw
najmlodszych wséréd ludnosci aktywnej zawodowo. Dalszy wzrost wy-
ksztalcenia wymaga jednak dluzszej perspektywy czasowej przy zalozeniu,
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ze aktywno$¢ zawodowa czlowieka trwa $rednio okolo 40 lat. Nalezy jed-
nak skonstatowa¢, ze trafnymi okazaly sie¢ przyjete zalozenia w strategii
rozwoju Polski, gdzie wpisano, ze wskaznik skolaryzacji mlodziezy na
poziomie wyzszym ma wzrosna¢ do roku 2010 do 35-40 proc. i do 40-45
proc. w roku 2020. Wymaga¢ to bedzie utrzymania tendencji odpowied-
niej dostepnosci przestrzennej, zwlaszcza dla ludnosci zamieszkalej na wsi
i w matych miastach.

Tabela 3. Studenci wedlug formy ksztalcenia (w roku akademickim 2004/2005)

Na studiach
stacjonarnych niestacjonarnych
Szkoly wyzsze Ogolem w tym ! Y ! Y
kobiety ¢ t
razem wom razem Wy
kobiety kobiety
Ogolem 1927 762 1098 351 928 133 520 026 999 629 578 325
SZkO.ly 1268 366 708 178 807 615 449 039 460 751 259139
publiczne
Szkoly
. . 659 396 390173 120 518 70987 538 878 319 186
niepubliczne

Zrodlo: GUS [2009b]; Diagnoza stanu szkolnictwa wyzszego w Polsce. Raport czastkowy przygo-
towany przez konsorcjum: Ernest&Young Business Advisary, Instytut Badan nad Gospodar-
ka Rynkowg, listopad 2009.

Zblizajacy sie jednak wielkimi krokami niz demograficzny w pierwszej
kolejnosci dotknie w szczegdlnosci uczelnie niepubliczne, ktére wlasnie naj-
czesciej sa zlokalizowane w mniejszych osrodkach i dotychczas wypelniaty
to zapotrzebowanie. Juz dzi$ wystepuje zjawisko likwidacji kierunkéw i po-
jawiaja sie prognozy zamknigcia, co najmniej 30 proc. uczelni niepublicz-
nych, a wiec ponad 100 placéwek.

Zaznaczy¢ nalezy, ze wéréd nowo powstajacych uczelni byly takze uczel-
nie panstwowe, w wyniku uchwalenia ustawy z 26 czerwca 1997 r. o wyz-
szych szkotach zawodowych, co w rozumieniu wladz rzagdowych miato by¢
swoista rekompensata dla miast tracacych na skutek reformy administracyj-
nej status miast wojewddzkich®. W krotkim czasie powstaly 33 Panstwowe
Szkoly Zawodowe (wyzsze i inzynierskie) ksztalcace na pierwszym pozio-
mie ksztalcenia, tzn. na studiach licencjackich.

>Ustawa z dnia 26 czerwca 1997 r. o wyzszych szkolach zawodowych Dz.U. z 1997 r.,
nr 96, poz. 590 z pézn. zm.
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Tabela 4. Struktura uczelni (w roku akademickim 2004/2005)

Wyszczegdlnienie Liczba Procent
Uniwersytety 17 3,98
Wyzsze szkoly techniczne 22 5,15
Wyzsze szkoty ekonomiczne 93 21,77
Wyzsze szkoly pedagogiczne 17 3,98
Wyzsze szkoly rolnicze 9 2,11
Wyzsze szkoly medyczne 9 2,11
Wyzsze szkoly artystyczne 22 5,15
Wyzsze szkoly zawodowe 181 42,39
Pozostate 57 13,35
Ogolem 427

Zrodlo: Obliczenia wilasne na podstawie danych z: Wykaz uczelni niepublicznych na stro-
nie Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego; Wykaz uczelni koscielnych na stronie
MNiSzW; Wykaz akademickich uczelni publicznych podlegajacych ministerstwu ds. szkol-
nictwa wyzszego; Wykaz zawodowych uczelni podlegajacych ministerstwu ds. szkolnictwa
wyzszego; Ranking szkél wyzszych tygodnika ,Wprost”.

Warto zwréci¢ uwage na fakt, ze zmienila si¢ w sposéb radykalny geo-
grafia szkolnictwa wyzszego. Dominuja oczywiscie szkoly wyzsze zloka-
lizowane w duzych osrodkach miejskich, przy czym najwiecej ich zlokali-
zowanych jest w Warszawie, gdzie w 77 uczelniach (15 panstwowych i 62
niepanstwowych) studiowalo 314 tysiecy studentéw?®. Kolejne wazne osrodki
akademickie to Krakow, Poznan, Wroctaw, Katowice, Lublin, £6dzZ i Gdansk
— w tych miastach studiowalo w 2004 r. facznie 824 tysiecy studentow’. Za-
uwazalny jest jednak proces powstawania szk6t wyzszych w matych i sred-
nich miastach na obszarze calego kraju. Obecnie dziala ponad 100 uczelni
zlokalizowanych w miastach liczacych ponizej 100 tys. mieszkancow, co
w rezultacie powoduje ich ogromne znaczenie kulturotwoércze w tych Sro-
dowiskach. Ze wzgledu na potencjal naukowy i podejmowanie réznych
ciekawych inicjatyw staja sie czesto takze lokalnymi o$rodkami rozwoju
gospodarczego®.

¢Dane z 2004 r.

’].Szablowski, Rola uczelni..., s. 73-74; Rocznik statystyczny wojewddztw 2010, Warszawa
2011.

8H.Szczerbinski, Szanse i bariery w ksztatceniu mlodziezy w Polsce i krajach Unii Europej-
skiej, Bialystok 2002, s. 80.
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Tabela 5. Najczesciej studiowane kierunki w 2011 roku

Kierunki Procent ogoétu studentow
Ekonomiczne i administracyjne 34,4
Pedagogiczne 15,3
Spoteczne 14,5
Humanistyczne 6,9
Inzynieryjno-techniczne 5,7
Informatyczne 3,4
Ochrona $rodowiska 2,8
Medyczne 2,6
Prawne 2,2
Pozostate 12,2

Zrodlo: Szkoly wyzsze i ich finanse w 2011 r., GUS, Warszawa 2011.

Konkurencja, jakos¢, rankingi

Dynamiczny wzrost liczby studentéw i jednocze$nie wchodzenie rocz-
nikéw nizu demograficznego spowodowalo przeniesienie na grunt uczel-
ni wyzszych postaw konkurencyjnych, typowych dla gospodarki kapitali-
stycznej.

Tabela 6. Rekrutacja na studia w roku akademickim 2009/2010

Pierwszego stopnia . .
i jednolite magisterskie Drugiego stopnia Razem
ogolem wtym ogotem wtym ogoétem wtym
stacjonarne stacjonarne stacjonarne

Ogotem 436732 242 147 138 631 43710 575363 285857
Szko.iy 303 632 216 393 95 646 41619 399 278 258 012
publiczne

S?koiy . 133 100 25754 42 985 2091 176 085 27 845
niepubliczne

Zrodlo: Szkoly wyzsze i ich finanse w 2010 r., GUS, Warszawa 2011.

Po roku 2001 liczba kandydatéw na studia zacze¢la radykalnie zmniej-
szac sie, wobec czego nie wystarczala ona dla wciaz powstajacych nowych

58



Szkolnictwo wyzsze w aktualnej strukturze systemowej edukacji narodowej w Polsce

uczelni, nowych wydzialéw i zwiekszajacej si¢ liczby proponowanych pro-
gramow studiéw. W tym okresie nastapily takze zasadnicze zmiany w po-
lityce panstwa poprzez zréwnanie praw studentéw w zakresie pomocy
materialnej, cofniecie dofinansowania w uczelniach panstwowych dla stu-
diéw odplatnych i potencjalne dofinansowanie przez panstwo studentéw
w uczelniach niepublicznych. Wszystko to wplywa na zwiekszanie sie kon-
kurencyjnosci pomiedzy uczelniami, takze panstwowymi, w dzialaniach
na rzecz pozyskiwania studentéw, gdyz tylko oni gwarantujg istnienie
i rozwoj tych szkoél. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze wyzsze szkoly niepan-
stwowe musza sie rozwija¢ szybciej, gdyz maja poteznych konkurentow
w panstwowych szkolach wyzszych. Jednocze$nie musi im towarzyszy¢
Swiadomos¢ zjawiska, ze po okresie dominowania wyzu demograficznego
pojawil sie niz i zwiazane z tym nizsze dochody z czesnego’.

Trzeba jednak stwierdzi¢, Ze wobec tak duzego wzrostu liczby studentow
w Polsce wystapil takze proces zréznicowania jakosci oferowanych progra-
mow ksztalcenia. Obok renomowanych uczelni, zaréwno znanych panistwo-
wych jak i najlepszych uczelni niepanstwowych, funkcjonuje stosunkowo
duza liczba szkél, gdzie szczegdlnie na studiach zaocznych realizowane sg
programy stabe lub wrecz nawet bardzo stabe. Aby temu zapobiec, gdyz tytu-
ty zawodowe i naukowe sa tytulami panstwowymi, wladze panstwowe pod-
jely szereg dzialan stuzacych przeciwdzialaniu takim zjawiskom. Chodzito
gléwnie o wprowadzenie mechanizméw zmierzajacych do pomiaru jakosci
i uzyskania przez wszystkie uczelnie minimalnego standardu jakosci. Dzia-
tajaca w Polsce Panstwowa Komisja Akredytacyjna (od 2011 r. Polska Komi-
sja Akredytacyjna) sprawdza jakos$¢ oferowanych programéw we wszystkich
szkotach wyzszych, bez wzgledu na ich status i decyduje o przyznawaniu
koncesji na prowadzenie uczelni lub nawet o ich odebraniu.

Z drugiej jednak strony niepanstwowe uczelnie w sposéb bardziej ela-
styczny reaguja na potrzeby rynku i dostosowuja swoja oferte edukacyjna
do wystepujacego i prognozowanego zapotrzebowania na okreslony rodzaj
wiedzy. Starajq sie takze zaspokaja¢ rosnace aspiracje edukacyjne mlodzie-
zy poprzez zapewnienie wysokiej jakosSci ksztalcenia i rozwo6j odpowied-
niej infrastruktury uczelnianej w postaci cho¢by bibliotek, laboratoriow
i wspoélpracy z zagranicznymi oSrodkami naukowymi®.

Omawiajac kondycje polskich uczelni wspomnie¢ nalezy takze o prowa-
dzonych corocznie w polskich czasopismach rankingach uczelni, co w za-
myéle ich organizatorow ma z jednej strony pomagac¢ przyszlym studentom
w podejmowaniu decyzji o wyborze konkretnej uczelni, a z drugiej strony

*W. Siwinski, Raport o uczelniach nieparistwowych, ,Perspektywy” 2001, nr 6, s. 34.
10 Uczelnie wyzsze nieparistwowe w Rzeczpospolitej Polskiej. Wademekum kandydata na studia
w roku akademickim 2003/2004, Warszawa 2003, nr 1, s. 3.
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stanowi¢ swoista spoleczng kontrole oferty programowej szkét wyzszych.
Najbardziej popularnym wéréd przysztych studentéw jest ranking tygodni-
ka ,Wprost”, ktéry klasyfikuje osobno osiem typéw uczelni panstwowych,
osobno dwa typy uczelni prywatnych oraz prezentuje dziesi¢¢ najbardziej
popularnych kierunkéw studiéw. Innym przykladem tego rodzaju dzialal-
nosci jest ranking realizowany przez ,Rzeczpospolity”, w ktorej gazeta ta
ocenia poszczegllne szkoly wyzsze z uwzglednieniem m.in. ich potencjalu
naukowego, prestizu naukowego i warunkéw studiowania. Wyniki takich
rankingéw sa bardzo oczekiwane i szeroko komentowane we wszystkich $ro-
dowiskach akademickich, tym bardziej, Ze wysokie miejsca w tym wspolza-
wodnictwie przekladaja sie¢ na wysoki nabér na studia w tych uczelniach.

Ksztalcenie przez cale zycie

Analizujac sytuacje w szkolnictwie wyzszym w Polsce, trzeba zwréci¢
uwage na dynamiczny rozwdj réznych form laczenia studiéw wyzszych
z praca zawodowa. Dotyczy to zaréwno studidw zaocznych, podczas kt6-
rych nauka odbywa si¢ przewaznie w soboty i niedziele, zwykle co dru-
gi lub trzeci tydzien oraz studiéw podyplomowych. Cechuje je niezwykle
wysoki wzrost liczby studentéw na przestrzeni ostatnich kilkunastu lat.
O ile liczba studentéw na studiach stacjonarnych zwigkszyla sie trzykrotnie
z 311,7 tys. w 1990 r. do ponad 923 tys. w 2004 r., to liczba studentéw na stu-
diach niestacjonarnych wzrosla ponad dziesieciokrotnie z 92 tys. do 980 tys.
osob. Wzrosta tez atrakcyjnos¢ studiow podyplomowych dla absolwentéw
szkot wyzszych. Ich cechg jest odbywanie zaje¢ podczas weekendéw w wy-
miarze 200 godzin zaje¢, a ich ukonczenie pozwala uzyska¢ nowe kwalifi-
kacje zawodowe, co moze zaowocowac uzyskaniem awansu zawodowego
lub przystosowac sie do nowego miejsca pracy. Wsréd stuchaczy dominuja
osoby zwigzane z sektorami gospodarczymi, ale sa tez pracownicy o$wia-
ty i administracji publicznej. Liczba stuchaczy studiéw podyplomowych
w skali kraju wzrosta prawie czterokrotnie z 32,8 tys. w 1990 r. do 136,2 tys.
w 2004 r. Najwigksza dynamike wzrostu odnotowano jednak wsrod licz-
by stuchaczy studiéw doktoranckich realizowanych w formie stacjonarnej
na wydzialach uczelni posiadajacych stosowne uprawnienia do nadawania
stopnia doktora habilitowanego. W 1990 r. z takiej formy ksztalcenia sko-
rzystato 2695 os6b, natomiast w 2004 r. az 33 040, co daje ponad dwuna-
stokrotny wzrost. Przyczyna tak gwaltownego wzrostu liczby doktorantéw
wynika najprawdopodobniej ze zwiekszonego zapotrzebowania uczelni
zwigzanego ze wzrostem liczby studentéw, z widocznego zapotrzebowa-
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nia ré6znych sektoréw gospodarki zwigzanych z rozwojem nowoczesnych
technologii, a takze z powodu wysokich stypendiéw i okreslonej gwarancji
pracy na uczelni. Trzeba réwniez zaznaczy¢, ze wlasnie owi doktorzy sta-
nowia obecnie podstawowa sile robocza uczelni panstwowych ze wzgledu
na duza liczbe studentéw w nich studiujacych. Czesto jednak zdarza sie, ze
ze wzgledu na uwarunkowania ptacowe musza dodatkowo jeszcze szukac
pracy zarobkowej poza macierzysta uczelnig'.

Kadra akademicka

Kadra akademicka stanowi najwazniejszy zaséb uczelni i decyduje o ja-
kosci ksztalcenia w polskim szkolnictwie wyzszym. Cecha charakterystycz-
ng jest odczuwalny bolesny brak wysoko wykwalifikowanej kadry.

W 2008 r. taczna liczba pelnozatrudnionych nauczycieli akademickich
w Polsce przekraczata 100 tys. oséb. W tej liczbie byli takze nauczyciele za-
trudnieni w wyzszych szkotach zawodowych'?. Sposréd nich, najwiecej,
bo okolo 32 tys. (31,4 proc.) bylo zatrudnionych w uniwersytetach, nastep-
nie okoto 20 tys. (19,5 proc.) w wyzszych szkotach technicznych, ok. 10 tys.
(10,0 proc.) w akademiach medycznych i nieco mniej niz 10 tys. (9,9 proc.)
w wyzszych szkotach ekonomicznych.

Tabela 7. Nauczyciele akademiccy na pelnych etatach w latach 1996-2009"

Rok akademicki
Wyszczegélnienie
1996/1997 2000/2001 2004/2005 2008/2009

Ogolem 70 658 80 208 85762 98 631
Profesorowie 12613 70 658 18 969 22 896
Docenci 614 548 244 1096
Adiunkci 24 230 29204 34 676 41 164
Asystenci 18 881 17 844 15 844 13 546
Lektorzy 1512 1652 1509 1681
Inni 12 808 14 660 14 529 18 248

" Podane liczby nie obejmujg uczelni zawodowych.

Zrédlo: Glowny Urzad Statystyczny — 1997, 2001, 2005 i 2009.

"M. Czubaj, Nizsze szkoly wyzsze. Raport, ,Polityka” 2004, nr 40 (2472),s. 5, M. Szul-
czewski, Drogi kariery w perspektywie zmian systemu badaii naukowych, [w:] Model awansu na-
ukowego, s. 22-28; Z. L at ark a, Czynniki wptywajgce na efektywnos¢ studidw doktoranckich. Model
awansu naukowego w Polsce, s. 66-72.

12Ta liczba oznacza liczbe etatéw, a wiec kto$ zatrudniony np. na dwdch etatach liczony
jest tutaj podwojnie.
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Niezwykle interesujaca jest tu dynamika przyrostu liczby nauczycieli
akademickich. Od 1996 r. liczba pelnozatrudnionych nauczycieli w polskich
szkotach wyzszych wzrosta o 40 proc., a biorgc pod uwage okres juz od
1990 r. to wzrost ten jest wyzszy o 60 proc. W tej grupie najwiecej przybylo
profesoréw (80 proc.), a wykltadowcéw i starszych wykladowcéw o ponad
40 proc. Szczegdlnym zjawiskiem tej kategorii bylo gwaltowne zmniejsze-
nie sie liczby docentéw. Wynikalo to w sposéb oczywisty z rozwigzania
zawartego w Ustawie o szkolnictwie wyzszym z 1990 r., ktére znosito za-
trudnienie na tym stanowisku i umozliwialo przenoszenie docentéw posia-
dajacych habilitacje na stanowiska profesoréw nadzwyczajnych. W takim
rozwiazaniu mozna szukac¢ przyczyn tak szybkiego wzrostu liczby profe-
sorow. Z drugiej jednak strony oznacza to postepujacy proces starzenia sie
kadry, a takze wzrost zatrudnienia tych profesoréw na kilku etatach. Wy-
réznikiem jest w tej grupie wysoki redni wiek.

Tabela 8. Nauczyciele akademiccy w Polsce ze stopniem doktora lub doktora
habilitowanego oraz tytutem profesora wedtug wieku w latach 1995 i 2000

Wedluguicka | 1ub dokiors abiiowancgo Z tytotem profesora

1995 2000 1995 2000

Ogolem 100,0 100,0 100,0 100,0

29 lat i mniej 0,6 1,9 -

30-39 18,9 24,1 0,5 0,2

40-49 46,7 33,5 9,8 6,7

50-59 26,5 30,8 33,7 35,9

60 lat i wigcej 7,3 9,7 55,9 57,2

Zrodlo: M. Dabrowa-Szefler, Model ksztalcenia doktorantdw w praktyce — w Swietle badari
ankietowych, [w:] Model awansu naukowego w Polsce. Zapis wystgpieri oraz czgsci debaty, ktdre od-
byty sig¢ podczas konferencji w Krakowie w dniach 17-18 marca 2006 r., praca zbiorowa pod red.
F. Ziejki, Krakéw-Warszawa 2006, s. 43—49.

Z ogolnej liczby profesoréw tytularnych, az 31 proc. liczy powyzej 70 lat,
przeszio polowa z nich (54 proc.) jest zatrudniona etatowo. Na marginesie
warto zaznaczy¢, ze zadna inna grupa zawodowa w Polsce nie odznacza
sie tak dluga i powszechna aktywnoscia zawodowa. Zwigzane jest to z fak-
tem, ze profesorowie w wieku emerytalnym sa czesto zatrudniani na eta-
tach zaréwno przez uczelnie publiczne jak i niepubliczne, w celu uzyskania
uprawnien do prowadzenia studiéw akademickich. Ciekawe zjawisko wy-
stepuje rowniez w grupie zainteresowanych studiami doktoranckimi. Za-
chodzi tutaj swoista paralela, gdyz wzrostowi sredniego wieku profesoréw
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towarzyszy naplyw kandydatéw na nauczycieli akademickich, ktérzy sa za-
interesowani odbyciem studiéw doktoranckich. Wynika to tez z bolesnego
braku kadry, szczegélnie w uczelniach niepublicznych, ktére praktycznie
nie posiadaja wlasnej kadry, cho¢ ksztalci si¢ w nich okoto 33 proc. sposrod
blisko 2 mln ogétu studentéw. Wyrazem tego jest m.in. obcigzenie pracow-
nikéw naukowych zbyt duzg liczbg studentéw, ktérzy pisza u nich prace
dyplomowe i magisterskie. Wedlug szacunkowych obliczen na kierunkach
pedagogicznych az 500 studentéw przypada Srednio na jednego doktora
habilitowanego, 250 na naukach prawniczych, a w naukach technicznych
i przemystowych mniej niz stu. Wplywa to na jakos¢ ksztalcenia, szczegél-
nie na kierunkach pedagogicznych oraz zwigzanych z ekonomig i zarza-
dzaniem oraz prawem. Na tych wlasnie kierunkach na jednego nauczyciela
akademickiego przypada wielokrotnie wiecej studentéw niz przecietnie.

Reforma szkolnictwa wyzszego

Odnotowany na przestrzeni ostatnich dwudziestu lat gwattowny skok
ilosciowy, wyrazajacy si¢ liczbg ksztalconych studentéw, nie zapewnit jed-
nak polskim uczelniom odpowiedniej pozycji w $wiatowych rankingach
najlepszych uczelni. Nawet najlepsza polska uczelnia — Uniwersytet Ja-
giellonski znajduje si¢ dopiero w czwartej setce i jest wyprzedzana przez
szkoly z wielu krajéow rozwijajacych sie, np. z Indii, Malezji, Brazylii, RPA,
Chile i Tajlandii. Wéréd przyczyn takiej sytuacji mozna wskaza¢ m.in. zle
finansowanie uczelni, nieefektywny system zarzadzania, przestarzaly mo-
del kariery, brak mobilnosci kadry akademickiej, niedostateczng konku-
rencje, slabo$¢ formalnych elit akademickich i niedostateczne powigzania
z gospodarka®.

Wychodzac naprzeciw tym stabo$ciom, juz w 2007 r. zainicjowano prace
nad reforma systemu szkolnictwa wyzszego w Polsce. Po wielu konsulta-
cjach z zainteresowanymi $rodowiskami, w czasie ktérych nie brakowato
kontrowersji, projekty zmian ustaw (Prawo o szkolnictwie wyzszym, usta-
wy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule
w zakresie sztuki oraz o zmianie niektérych ustaw) trafily do polskiego

BA. Jaszczyk, Polskie uniwersytety potrzebujq reanimacji, ,Rzeczpospolita” nr 48 (7949),
z dn. 26 lutego 2008 r., s. A16—-A17; A. Jaszczyk, Siedem grzechdw glownych szkolnictwa wyz-
szego w Polsce, ,Indos”. Biuro Analiz Sejmowych. Zagadnienia spoleczno-gospodarcze, nr 9
(33), 8 maja 2008.
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parlamentu i ostatecznie reforma szkolnictwa wyzszego weszla w zycie
z dniem 1 pazdziernika 2011 r. Nowoczesny system ksztalcenia, wiecej
praw dla studentéw, uproszczenie $ciezki kariery akademickiej oraz inte-
gracja uczelni z gospodarka i dostosowanie ksztalcenia dla potrzeb rynku
pracy to najwazniejsze zmiany, ktére wprowadzila 1 pazdziernika reforma
szkolnictwa wyzszego w Polsce. Zmianom towarzyszy réwniez zwieksze-
nie nakladéw na szkolnictwo wyzsze, a w podpisanym 29 wrzesnia 2011 r.
rozporzadzeniu zagwarantowany zostal wzrost wynagrodzen dla pracow-
nikéw uczelni. Prawa studentéw chronione beda umowa z uczelnia, kt6-
re powinny by¢ podpisywane we wszystkich szkotach wyzszych juz od
1 pazdziernika 2011 r. Od 1 stycznia 2012 r. uczelnie nie beda mogly zadac
od studentéw dodatkowych oplat za egzaminy, egzaminy dyplomowe, po-
prawkowe i komisyjne, wpis na kolejny semestr i rok studiéw czy wyda-
nie suplementu do dyplomu. Dzigki tej reformie zwiekszy sie autonomia
programowa szkol wyzszych poprzez likwidacje sztywnych centralnych
standardéw ksztalcenia i mozliwo$¢ swobodnego tworzenia autorskich kie-
runkéw studiow.

Dzieki Krajowym Ramom Kwalifikacji dyplomy polskich uczelni beda
mogly by¢ poréwnywalne z dyplomami z innych krajow europejskich.
Dzieki nowej ustawie powstala prawna mozliwos¢ wyltaniania Krajowych
Osrodkéw Wiodacych, ktére umozliwia tworzenie w Polsce szk6t wyzszych
wyroézniajacych sie jakoscig badan naukowych i dydaktyki wéréd uczelni
europejskich. Wszystkie wydzialy z polskich uczelni, dysponujace najwiek-
szym potencjalem naukowym i badawczym, beda mogty ubiega¢ sie w dro-
dze konkurséw o ten szczeg6lny status. O ich powstaniu decydowac bedzie
jakosé¢ prowadzonych prac badawczych. W ten sposéb mozna bedzie skon-
centrowaé najwiekszy kapital badawczy i dydaktyczny wraz ze skupieniem
zespoléw najwybitniejszych naukowcéw, doktorantéw i studentow z ta my-
8la, ze powstana silne o$rodki zdolne konkurowa¢ w Europie i na $wiecie.

W ustawie zapisano takze prawne mozliwosci uproszczenia $ciezki ka-
riery akademickiej. Ich celem jest stworzenie pracownikom naukowym mo-
tywacji do rozwoju i wspomaganie zdobywania kolejnych szczebli kariery
naukowej i akademickiej. Na wszystkich uczelniach ograniczeniu ulegnie
zjawisko wieloetatowosci. Od 1 pazdziernika nie mozna podejmowac do-
datkowego zatrudnienia bez zgody rektora, natomiast osoby zatrudnione
obecnie na wiecej niz jednym etacie maja przed sobg trzy lata na dosto-
sowanie si¢ do nowych przepiséw. Dzieki nowym przepisom prawnym
zwiekszy sie integracja uczelni ze sferg spoleczno-gospodarczg. Wszystkie
uczelnie sa zobowigzane do opracowania i wdrozenia wewnetrznych prze-
pisow wlasnosci intelektualnej oraz zastosowania zasad komercjalizacji wy-
nikéw badan naukowych. Powstala takze mozliwos¢ organizacji ksztalce-

64



Szkolnictwo wyzsze w aktualnej strukturze systemowej edukacji narodowej w Polsce

nia studentéw z udzialem konkretnego pracodawcy lub na jego konkretne
zapotrzebowanie. We wspomnianej ustawie wprowadzono takze obowig-
zek monitorowania przez macierzyste uczelnie loséw zawodowych absol-
wentéw, co moze — w zamysle ustawodawcy — poméc w dostosowaniu
oferty ksztalcenia do rynku pracy. W mysél ustawy powstanie takze instytu-
cja Rzecznika Praw Absolwenta, ktéry pracowac bedzie nad zmniejszaniem
barier w dostepie do pracy zawodowe;j.

Strategia rozwoju szkolnictwa wyzszego do 2020 roku

Wprowadzona w 2011 r. reforma szkolnictwa wyzszego nie wyczerpuje
wszystkich zmian, ktére zapisane w Strategii rozwoju szkolnictwa wyzsze-
go w Polsce do 2020 r. beda sukcesywnie wdrazane. Podporzadkowane one
beda gléwnemu celowi, jakim jest ,znaczgce podniesienie jakosci w trzech
najwazniejszych obszarach dzialania szkolnictwa wyzszego: ksztalcenia,
badan naukowych oraz relacji uczelni z otoczeniem spotecznym i gospo-
darczym”.

W zamysle wladz w obszarze ksztalcenia konieczne sg takie zmiany
w organizacji i programach studidow, ktére majg ulatwiac¢ absolwentom
odnalezienie swojego miejsca w szybko zmieniajagcym sie rynku pracy.
W praktyce ma to oznacza¢ konieczno$¢ dostosowywania programéw stu-
diéw do potrzeb i szerszego udzialu szkét wyzszych w procesie uzupelnia-
nia i aktualizacji wiedzy absolwentéw. Z kolei w dziedzinie badah nauko-
wych zmiany maja doprowadzi¢ do podwyzszenia pozycji polskich szkoét
wyzszych w miedzynarodowych rankingach. Azeby to osiggna¢ konieczne
jest wspieranie rozwoju kadry akademickiej, gdyz to ona bedzie w decydu-
jacym stopniu decydowac o realizacji tych zamierzen. Priorytetowe znacze-
nie bedzie mialo réwniez zacie$nienie wspotpracy szkét wyzszych z pra-
codawcami przyszlych absolwentéw. Wspdlpraca ta bedzie miala kapitalne
znaczenie dla procesu cigglego doskonalenia oferty edukacyjnego szkolnic-
twa wyzszego, jak i dla wzmozenia transferu wiedzy do calej gospodarki.
Waznym aspektem bedzie tez oddzialywanie uczelni na rozwdj regionow,
w ktoérych one funkcjonujg, ze wzgledu na podmiotowe ich traktowanie
w calej Unii Europejskiej i ich rywalizacje.

4 Strategia rozwoju szkolnictwa wyzszego Polsce do 2020 roku. Raport czastkowy przygotowa-
ny przez konsorcjum: Ernest&Young Business i Instytut Badan nad Gospodarkg Lokalng,
luty 2010, s. 44.
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Streszczenie

Od lat dziewiec¢dziesigtych XX w. obserwujemy w Polsce dynamiczne rozprzestrzenia-
nie si¢ szkolnictwa wyzszego, ktére wyraza sie prawie pieciokrotnym przyrostem liczby stu-
dentéw i uczelni. Znaczacy udzial w tym procesie ma réwniez sektor szk6t wyzszych nie-
publicznych. Punktem zwrotnym stala si¢ ustawa z 1990 r. o szkolnictwie wyzszym, ktéra
usankcjonowala powstanie niepanstwowych szkoét i uczelni, uznajac je takze za réwnopraw-
ny element polskiego systemu szkolnictwa. Zliberalizowano takze warunki ich zakladania.
Wplynelo to w zasadniczy sposéb na znaczacy wzrost wspoélczynnika skolaryzacji brutto
i netto w Polsce, ktory obecnie jest jednym z najwyzszych w Europie. Charakterystycznym
zjawiskiem dokonujgcych sie zmian jest tez powstawanie szkét wyzszych w matych i $red-
nich miastach na obszarze calego kraju. Eksplozywny wzrost liczby studentéw spowodowat
takze zwiekszenie zréznicowania poziomu oferowanych programéw ksztalcenia oraz dy-
namiczny rozwdj réznych form Iaczenia studidow wyzszych z pracg zawodowa. W $lad za
wzrostem liczby studentéw wzroslo zapotrzebowanie na kadre akademicka. Pojawilo sie
zjawisko wieloetatowosci, szczegélnie w niepublicznych uczelniach, ktére dopiero w nowej
ustawie z 2011 r. zostalo ograniczone. W 2011 r. wdrozono reforme systemu szkolnictwa
wyzszego w Polsce, w ktérej zapewniono nowoczesny system ksztalcenia, wigcej praw dla
studentéw, uproszczenie $ciezki kariery akademickiej oraz integracje uczelni z gospodarka
i dostosowanie ksztalcenia dla potrzeb rynku pracy.

Summary

Significant growth has been seen in the higher and further education sector since the
end of the last century as the amount of students and institutions has expanded nearly five
times. The statistics have shown that the private sector has taken a great deal in that process.
The turning point was the 1990s legislation act about the Polishhigher and further education
system, whichoffered the equal legibility to the both private and public sectors. As a result
a new tendency occurred, starting the process of massive expansion of higher education
institutions flooding smaller towns. Secondly, that blooming development in the number of
students caused another phenomenon: increasing variety of available forms of coursesthat
would suit everyone. The next problem to confront was theinevitable necessityto fulfill the
growing demand on professional personnel. As a consequence the Polish education system
faced another obstacle—a growing number of the academic professionals occupying more
than one posts. The solution to that trouble was carried out by another legislation act from
2011 that minimized flexibility in undertaking part-time positions by qualified academics.
Finally, the year 2011 was crucial for the Polish education system as it started a new area
of improvements leading to thorough changes. The new legislation as from 2011 includes
a number of reforms. They are considered to beradical transformations of all of the fields in
the national education system that with no doubt had stayed untouched for many decades.

The main focus of the reforms is being kepton:

— improving the quality and efficiency of Polish schools (modern and not overcomplica-
ted educational programs),

— establishing law that would introduce more freedom to the students and their rights,

— implementing easier and more straight forward opportunities for the academic indivi-
duals seeking personal development within the higher and further education,

— enforcing sensibility in creating academic courses that would fulfill the employment
market according to its demand and decrease the risk of producing too many unemployed
graduates.



T. XXXIV Zeszyty Naukowe WSHE 2012 r.

Ireneusz Pyrzyk
(Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloclawku)

ZALOZONE I RZECZYWISTE FUNKCJE
WSPOLCZESNE] SZKOLY WYZSZE] —
PROBLEM FUNKC]JI OPIEKUNCZE]

Slowa kluczowe: funkcje; funkcje zalozone; funkcje realne; szkola wyzsza; funkcja opie-
kuncza.

POSTULATE AND REAL FUNCTIONS CONTEMPORARY
HIGH SCHOOL—PROBLEM OF TUTELAGE FUNCTION

Key words: functions; postulate functions; real functions; high school; tutelage function.

Uwagi wstepne

Szkolnictwo wyzsze w Polsce po okresie transformacji systemowej sta-
lo si¢ jednym z elementéw Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzsze-
go, ktérego fundamenty stworzyly dwie deklaracje: Deklaracja Sorboniska
z 1998 r. oraz Deklaracja Bolofiska z 1999 r. Jest to wyraz trzech giéwnych
kierunkéw rozwoju Unii Europejskie;j:

— polityki edukacyjnej,

— polityki badan naukowych,

— polityki innowacyjne;j.

Najwazniejsze cele Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego zosta-
ly sformulowane w Bolonii:

— tworzenie innowacyjnych programéw ksztalcenia i badain nauko-
wych,

— tworzenie kompatybilnych systeméw szkolnictwa wyzszego,

— oparcie systemu edukacji wyzszej na dwdch poziomach: licencjackim
i magisterskim,

— wdrozenie systemu transferu i akumulacji punktéw zaliczeniowych
(ECTS),
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— mobilnos¢ studentéw, nauczycieli akademickich i pracownikéw admi-
nistracji,

— uczelniany system jakosci ksztalcenia'.

Jak na tle zarysowanych powyzej celéw szkét wyzszych przedstawia sig
realizacja zasadniczych i zawsze aktualnych funkcji szkolnictwa wyzszego?
Czy funkcje dydaktyczne, wychowawcze i opiekunicze nadal sa dostrzega-
ne i realizowane? Czy i jak realizowane sg szczeg6lnie funkcje opiekunicze
szkot wyzszych?

Pojecia podstawowe

Punktem wyjscia przy ustalaniu istoty funkcji dydaktycznych, opiekun-
czych i wychowawczych sa zakresy treSciowe pojec: ,nauczanie”, ,opieka”
i ,wychowanie”. Wzajemne relacje tych desygnatow w rzeczywistosci sg
wyrazem funkcji dydaktyczno-opiekunczo-wychowawczych réznych sto-
warzyszen, fundacji czy szkél. Koniecznym réwniez wydaje si¢ w tym
miejscu okreélenie pojecia ,funkcja”.

Nauczanie jest odpowiedzialng i ciggly, celowa i Swiadoma dziatalnoscia
podejmowang przez nauczyciela, ktorej istota jest ksztaltowanie sfery inte-
lektualnej ucznia uwzgledniajgcej jego etap rozwoju.

Wychowanie jest odpowiedzialna i ciagla, celowa i Swiadoma dzialalno-
Scia podejmowana przez wychowawce (osoba lub grupa oséb), ktérej istotg
jest ksztaltowanie osobowosci i zachowan wychowanka (osoba lub grupa
0sob, przy uwzglednieniu odpowiedniego poziomu jego aktywnosci i od-
powiedzialnosci) odnoszace si¢ bezposrednio do sfery emocjonalnej, zas
posrednio do calej jego osobowosci?.

Opieka jest dzialalno$cia Swiadoma, odpowiedzialna, ciagla i celowa,
ktorej istota polega na tworzeniu warunkéw do zaspokajania potrzeb opie-
kunczych podopiecznego (przy uwzglednieniu odpowiedniego poziomu
jego aktywnosci i odpowiedzialnosci) i tym samym na wspomaganiu go
w rozwigzywaniu jego trudnych sytuacji zyciowych?.

Przyjmujac za$ za J. Szczepanskim funkcje na gruncie nauk spotecznych
mozemy rozumie¢ trojako:

— jako wykonywane zadanie,

'I. Biatecki, J. Kozlowski, PB. Sztabinski red., Co wiemy o nauce? Polska a kraje
Unii Europejskiej, Warszawa 2003, s. 23.

2I. Py rzyk, Rozwdj teorii i metod polskiej pedagogiki opiekuriczej, Torun 2006/2007, s. 195.

3Tamze, s. 198.
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— jako pelniona role,

— jako realizowany skutek.

Wedlug M. Winiarskiego definicja regulacyjna funkcji opiekunczo-wy-
chowawczej organizacji i stowarzyszenia spolecznego moze przyja¢ naste-
pujaca ogodlna postac: ,funkcja opiekunczo-wychowawcza przejawia sie
w celowej i planowej dzialalnosci organizacji i stowarzyszenia spoleczne-
go, ukierunkowanej bezposrednio na ksztaltowanie cech instrumentalnych
i kierunkowych osobowosci dzieci i mlodziezy oraz na zaspokajanie tych
potrzeb, ktérych one samodzielnie nie potrafig zaspokoic i regulowac”.

Posréd wielosci funkeji wyrézniamy funkcje realne i zalozone. W tym
miejscu skupimy sie tylko na funkcjach zalozonych, czyli zamierzonych,
intencjonalnych. Wszystkie szkoly, organizacje i stowarzyszenia spoleczne
(organizacje pozarzadowe) powinny uczestniczy¢ w realizacji wszystkich
celéw i zadan zwigzanych z nauczaniem, opieka i wychowaniem. Mozemy
wyrézni¢ pie¢ kategorii dziedzin, w ktérych powinny przejawia¢ aktyw-
nos¢ szkoly wyzsze: poznawcza, kreatywna, rekreacyjna, spolecznie uzy-
teczna, opiekuncza.

Na szczeg6lng uwage zastuguje ta ostatnia dziedzina aktywnosci. Be-
dzie tutaj chodzi¢ o nastepujace zadania:

— diagnoza potrzeb oséb studiujacych,

— organizowanie réznych form pracy opiekunczej w zakresie bezpie-
czefistwa, ochrony zdrowia, wyréwnywania defektow organicznych, za-
spokajania podstawowych potrzeb materialnych i duchowych,

— udzielanie pomocy materialnej, dydaktycznej i wychowawczej*.

Szkola wyzsza stanowi swoisty ,instrument” majacy w rezultacie cisle
okreslonej dziatalnosci wytwarza¢ pewnego rodzaju ,produkt”, jakim jest
czlowiek zdolny do pelnienia rél spolecznie uzytecznych. To co r6zni szko-
le wyzszg od innych organizacji o charakterze produkcyjnym, to giéwnie
fakt, ze ,surowcem” podstawowym jest w tym przypadku osoba studiujaca.
Szkola wyzsza nalezy do $wiata czlowieka i stuzy zaspokajaniu okreslo-
nych jego potrzeb — jest ona zdolna realizowac¢ wiele wartosci. Dlatego tez
jest to instytucja oSwiatowo-wychowawcza, ktéra zajmuje sie ksztalceniem,
wychowaniem i opieka, stosownie do przyjetych w danym spoteczenstwie
celow i zadan oraz systeméw o$wiatowo-wychowawczych i programow.
Osigganiu tych celéw stuzy odpowiednio wyksztalcona kadra naukowo-
-dydaktyczna, nadzér ministerstwa, baza lokalowa i wyposazenie oraz za-
bezpieczenie budzetowe ze strony uczelni czy w przypadku uczelni pu-
blicznych ze strony panstwa.

*Z.Wiatrowski, Podstawy pracy, Bydgoszcz 2005, wyd. 4 zmienione, s. 45.
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Szkola wyzsza zostala powolana po to, by przygotowaé absolwentéw do
czynnego uczestniczenia w zyciu spolecznym, kulturalnym, gospodarczym
i politycznym kraju, do tego by zapewni¢ kontynuacje rozwoju kraju i jego
mieszkancéw. Podstawowe obowiazki szkoty, ksztaltujace sie w wielowie-
kowej historii, zostaly zakodowane w niepisanej tradycji spolecznej, a takze
w podstawowych aktach prawnych naszego spoleczenistwa. Wynika z nich,
ze podstawowymi funkcjami specyficznymi dla tej instytucji, jest naucza-
nie, wychowanie i opieka. Funkcje te sg prezentowane w postaci celéw oraz
zadan dydaktycznych, wychowawczych i opiekuniczych.

W naszym spoleczenstwie wychowawcza funkcja szkoly wyzszej jest
faktem bezspornym. Wychowujac, ma ona przygotowaé studentéw do ak-
tywnego i samodzielnego w nim uczestnictwa. Do najwazniejszych zadan
szkoly wyzszej w zakresie opieki wychowawczej mozemy zaliczyc¢:

— tworzenie optymalnych warunkéw rozwoju studentéw,

— zaspokajanie potrzeb biologicznych, psychicznych i spotecznych,

— wzbogacanie potrzeb przez rozwijanie zainteresowan i zamilowan,

— zapewnienie studentom mozliwosci indywidualnego rozwoju wedlug
posiadanych umiejetnosci i uzdolnien,

— wychowanie do czasu wolnego przez organizowanie réznych form
racjonalnego korzystania z wolnego czasu.

Realizacja powyzej wymienionych zadan przez szkole wyzsza jest bar-
dzo zréznicowana ze wzgledu na rozmaite warunki, w jakich Zyja studenci.
Opieka wychowawcza moze wiec obejmowac wszystkich uczniéw bez wy-
jatku, albo zajmowa¢ sie uczniami, ktérym rodzina nie jest w stanie stwo-
rzy¢ w domu dobrych warunkéw zycia i rozwoju.

Rodzaj celéw postawionych szkole wyzszej czyni z niej instytucje kreu-
jaca najwyzsze wartosci spoleczne. Na drodze do pelnego realizowania tych
celéw stajg ciggle rozmaite przeszkody mogace utrudniaé, a nawet niweczy¢
zamierzenia szkoly. Po to, aby zapewni¢ efektywno$¢ swoich dziatan dy-
daktyczno-wychowawczych i chroni¢ osobowos¢ studentéw przed defor-
macjami, musi ona spelnia¢ jeszcze jedna funkcje — funkcje opiekuncza.
Jest to funkcja wspierajaca i warunkujaca prawidlowy rozwdoj studenta oraz
prawidlowa realizacje nauczania i wychowania. Dziatalno$¢ opiekuncza
szkoly wyzszej bywa w praktyce réznie ukierunkowana. Jest ona gléwnie
skierowana na wewnetrzng prace szkoly wyzszej i towarzyszace jej wa-
runki. Niezaleznie od indywidualnych nastawien, odczué, wiedzy jej reali-
zatoréw, w swoim prawidlowym ksztalcie nie moze by¢ ona zawezana do
jednego kierunku. Zapewnienie studentom warunkéw do pelnego rozwoju
bezwzglednie wymaga dwukierunkowego dzialania opiekunczego i reali-
zowania wszystkich bez wyjatku potrzeb w tym zakresie. Szkola wyzsza
powinna realizowac nastepujgce funkcje opiekuncze:
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— diagnostyczna,

— ksztaltowania szkoly wyzszej jako Srodowiska rozwoju studentéw,

— wychowania opiekunczego,

— zabezpieczania pobytu studentéw w szkole,

— doradcza.

Funkcja diagnostyczna wynika z natury dzialalnosci opiekunczej. Sku-
piajac sie na organizowaniu warunkéw do rozwoju, na profilaktyce czy na
opiekuniczym ratowaniu szczegdlnie zagrozonych jednostek, opieka jest
w swoim charakterze bardzo zblizona do dzialalnosci medycznej. Podob-
nie wiec, jak w przypadku higieny, o powodzeniu i skutecznosci opieki
w znacznym stopniu decyduje stopief orientacji, rozeznania w przedmiocie
swoich dziatan®.

Przedmiotem rozpoznania musza by¢ przede wszystkim potrzeby roz-
wojowe studentéw, i to zaréwno uniwersalne, charakterystyczne dla wszyst-
kich, jak tez potrzeby indywidualne, charakterystyczne dla poszczegélnych
jednostek. Niezwykle wazne jest rozpoznanie indywidualnych wtasciwo-
Sci, a wiec ich uzdolnien, talentéw, sklonnosci, temperamentéw, a takze
pewnych mankamentéw, uposledzen. Specyfika tej funkcji narzuca dwa
charakterystyczne sposoby jej realizacji: studiowanie literatury i diagno-
ze¢ pedagogiczng. Pierwszy z nich sluzy do rozpoznawania uniwersalnych
potrzeb rozwojowych studentéw, uniwersalnych stosunkéw i potrzeb spo-
tecznych $rodowisk lokalnych oraz prawidlowosci funkcjonowania szkét
wyzszych. Studiowanie musi wiec obejmowaé naukowa literature psycho-
logiczna, socjologiczno-pedagogiczng oraz literature metodyczng i prawni-
cza. Diagnoza pedagogiczna sprowadza sie natomiast do trzech czynnosci:
opisu stanu rozpoznawanego przedmiotu, oceny jego jakoSci oraz okresle-
nia warunkéw i przyczyn opisywanego stanu.

Funkcja ksztaltowania szkoly jako §rodowiska rozwoju ucznia jest wy-
nikiem bezposredniego transponowania do niej giéwnej funkcji opieki
spolecznej — zapewniania warunkéw i srodkéw rozwoju. Ma wiec na celu
wyposazanie instytucji w podstawowe urzadzenia i srodki umozliwiajace:
pelng aktywnos¢ w pracy, wypoczynek, rozwijanie indywidualnych zainte-
resowan, aktywnos¢ kulturalng i spoteczng oraz nalezyta dbalos¢ o higiene
i zdrowie. Specyfika szkoly wyzszej jako instytucji zajmujgcej sie szeroko
pojetym nauczaniem i wychowaniem studentéw narzuca jej konieczno$é
skupiania sie nie tylko na celach opiekuniczych, ale takze na celach wycho-
wawczych. Dla samej opieki omawiana funkcja ma oczywiscie znaczenie
fundamentalne. Im lepiej bowiem wyposazona jest szkola, tym wigksze sg
gwarancje prawidlowego rozwoju studentéw. Duze znaczenie ma réwniez

M. Wéjcicka, Studia zawodowe w Polsce. Problemy i perspektywy, Warszawa 2002, s. 32.
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tworzenie w szkole wyzszej klimatu tolerancji, uznania dla innosci i cenie-
nia nieprzecietnosci®.

Kolejna wazna funkcja opiekunicza szkotly jest kompensowanie brakéw
rozwojowych studentéw. Wystepuje ona wtedy, gdy z powodu okreslo-
nych brakéw materialnych, fizycznych, spolecznych réwnowaga zycio-
wa ulega zachwianiu, a jego rozw6j pod pewnym wzgledem zostaje za-
grozony. Istotg tej funkcji jest likwidowanie najrozmaitszych zaburzen
w rozwoju, powstajacych w wyniku niewielkich wad fizycznych, w wy-
niku bledéw i niedostatkéw pracy szkoly na poszczegélnych poziomach,
przede wszystkim jednak majacych Zrédlo we wcigz wystepujacych nie-
réwnosciach spotecznych. Naklada to na szkoly wyzsze miedzy innymi
obowiazek udzielania zapomdg materialnych. Przede wszystkim jednak
funkcja ta wymaga od nauczycieli i stuzb opiekunczych duzego uwrazli-
wienia nawet na najdrobniejsze deformacje i zaburzenia rozwoju studen-
tow, a nadto umiejetnosci ich dostrzegania, rejestrowania i oceniania oraz
konsekwentnego niwelowania.

Funkcja wychowania opiekuniczego nalezy do najstarszych i najbardziej
trwalych zadan profilaktycznych szkoly. Ma ona na celu ksztaltowanie ta-
kich wlasciwosci osobowosci studentéw, ktére gwarantowalyby nie tylko
ich zachowania nie powodujace negatywnych nastepstw, ale takze ich §wia-
domy wspétudzial w dziatalnosci opiekuniczej. Realizowanie tej funkcji
wymaga wigc od nauczycieli akademickich swiadomego wigczania celow
i zadann wychowania opiekunczego do najszerzej pojetych oddziatywan
wychowawczych szkoly wyzszej. Wychowanie opiekuiicze jako integralna
cze$¢ zaréwno opieki, jak i wychowania, nie jest oczywiscie procesem tla-
twym i prostym. Wymaga ono przemyslanych i wszechstronnych dziatan.
Nie mozna go sprowadzac jedynie do werbalnego pouczania, instruowania,
moralizowania czy dyscyplinowania.

Kolejna funkcja szkoly jest funkcja zabezpieczajaca, ktéra polega na czy-
nieniu pobytu studenta w szkole catkowicie bezpiecznym i to w najszer-
szym znaczeniu — bezpiecznym biologicznie, medycznie, spolecznie i psy-
chicznie. Poza tym student nie powinien w spolecznosci akademickiej czu¢
sie zagrozonym, a szkola nie moze by¢ dla niego obca. Funkcja zabezpiecza-
jaca naklada na szkole dwa zasadnicze obowiazki: ciaglego rozpoznawania
wystepujacych zagrozen oraz organizowania dzialalnosci ochronne;j.

*M.Dabrowa-Szefler,J. Jabtecka-Prystopska, Szkolnictwo wyzsze w Polsce. Ra-
port dla OECD, Warszawa 2007, s. 95.
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Streszczenie

Szkola wyzsza zostala powolana po to, by przygotowac absolwentéw do czynnego
uczestniczenia w zyciu spolecznym, kulturalnym, gospodarczym i politycznym kraju, do
tego by zapewni¢ kontynuacje rozwoju kraju i jego mieszkancéw. Podstawowe obowigzki
szkoly, ksztaltujace sie w wielowiekowej historii, zostaly zakodowane w niepisanej trady-
cji spolecznej, a takze w podstawowych aktach prawnych naszego spoleczenstwa. Wynika
z nich, ze podstawowymi funkcjami specyficznymi dla tej instytucji jest nauczanie, wycho-
wanie i opieka. Funkcje te sg prezentowane w postaci celéw oraz zadan dydaktycznych,
wychowawczych i opiekunczych.

Summary

High school is appointed to prefer students for social, cultural and political life. Ele-
mentary functions of high school are teaching, education and tutelage. These functions are
presented by tutelage, education and teaching objects.
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O starzeniu sie i staro$ci méwi sie i pisze obecnie coraz wiecej. Wiaze
sie to jednoznacznie z postepujacym procesem starzenia sie ludnosci, a co
za tym idzie znacznym wzroscie liczebnosci tej populacji w wielu krajach,
w tym réwniez i w Polsce. Prognozy demograficzne jednoznacznie wska-
zuja, ze w niedalekiej przyszlosci istotnymi problemami spoteczenstwa sta-
na si¢ problemy pokolenia 0s6b starszych, ktére w chwili obecnej sg jeszcze
niedoceniane i marginalizowane. Dlatego tez powinno zwraca¢ sie coraz
wieksza uwage na zagadnienie aktywnego starzenia sie. Rozwo6j wspolcze-
snej cywilizacji europejskiej stanowi Zrédlo przeobrazen calego spoleczen-
stwa, w tym réwniez i osob starszych. Wymusza to na nich zwiekszenie
aktywnosci w réznych zakresach, gléwnie aktywnosci spolecznej, eduka-
cyjnej i zawodowej.

Problematyke czlowieka starego w analizach teoretycznych i edukacyj-
nych szkoly wyzszej mozna rozpatrywaé¢ dwuplaszczyznowo. W ujeciu
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pierwszym mozna przeanalizowaé specyfike szkoly wyzszej oraz jej oferte
i realizacje zadan w stosunku do czlowieka starego.

Szkola wyzsza to instytucja charakteryzujaca si¢ pewnymi specyficzny-
mi cechami, ktére odrézniajg ja od nizszych szczebli ksztalcenia. Instytucja
ta bowiem ksztalci i jednocze$nie rozwija nauke, w zakresie prowadzanych
badan naukowych. Studentéw wdraza sie¢ do dzialalnosci badawczej, glow-
nie poprzez wyzwalanie w nich zapalu badawczego, ksztaltowanie rzetelno-
$ci naukowej, umiejetnosci dostrzegania ré6znorodnych kwestii i probleméw
oraz krytycyzmu, jak rowniez dazenia do prawdy. Szkola wyzsza charak-
teryzuje sie niezaleznoscia i autonomia, ktéra implikuje nakaz wiekszej
odpowiedzialnosci i dbalosci o funkcjonowanie uczelni, a takze wyzwala
twoérczosc¢ i kreatywnosé¢ zaréwno pracownikow, jak i studentéw w ksztal-
towaniu wizerunku szkoly. Na charakter i przebieg zréznicowanych od-
dzialywan miedzy wykladowcami a studentami ma duzy wplyw wyste-
pujaca tutaj znacznie wieksza réznorodnosé form zaje¢ dydaktycznych, niz
na innych szczeblach ksztalcenia. Proces ksztalcenia w znacznym stopniu
opiera si¢ na samodzielnosci i aktywnosci studenta oraz na dobrowolnosci
wyboru kierunku ksztalcenia zwiazanego z jego zainteresowaniami. Ma to
silny zwigzek z jakoScig i stopniem zaangazowania w nauke oraz poznawa-
niem treéci programowych'.

Na swoistos¢ szkoly wyzszej sklada sie przede wszystkim zloZzonos¢
i wielowymiarowos¢ celéw, zadan i funkcji dotyczacych procesu ksztalce-
nia i wychowania.

Podstawowe cele szkolnictwa wyzszego to prowadzenie badan nauko-
wych, tworzenie i przekazywanie wiedzy studentom i otoczeniu, wyra-
bianie umiejetnosci oraz ksztaltowanie postaw obywatelskich. Jednakze
zmieniajace sie otoczenie i uwarunkowania spoleczne, ekonomiczne i tech-
nologiczne powoduja koniecznoé¢ ciggtych przemian w sposobach dziata-
nia uczelni® Dlatego tez na szczeg6lna uwage zastuguja funkcje szkét wyz-
szych, ktére podzieli¢ mozna na funkcje zewnetrzne i funkcje wewnetrzne.
Pierwsze z nich to funkcje, ktére sg rozumiane jako wynik dzialania szkoty
wyzszej majacego wplyw na inne systemy, z ktérymi jest ona zwigzana,
takie jak system szkolnictwa wyzszego, system edukacyjny, a takze region
czy makrosystem. Z kolei druga kategorie tworza funkcje, ktére obejmuja
ogol zadan uczelni zwigzanych ze studentami, co stanowi najwazniejsza

'C.Hendryk, O takcie pedagogicznym nauczycieli akademickich i orientacji podmiotowej stu-
dentow, Szczecin 2000, s. 15-16.

2 Diagnoza stanu szkolnictwa wyzszego w Polsce. Organizacyjna i merytoryczna koordynacja pro-
cesu opracowania projektéw sektorowej strategii rozwoju szkolnictwa wyzszego do roku 2020, ze szcze-
golnym uwzglednieniem okresu do 2015 roku. Raport czastkowy opracowany przez konsorcjum
Ernst & Young Business Advisory oraz Instytut Badan nad Gospodarka Rynkowg, Warszawa
2009, s. 6.
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plaszczyzne dzialalnosci tej instytucji. Nalezg do nich: funkcje dydaktycz-
ne, wychowawcze, wspomagania rozwoju studentéw oraz funkcje kompen-
sacyjne. Wyrazaja si¢ one w oddzialywaniu uczelni na studentéw, tworze-
niu warunkéw sprzyjajacych ich rozwojowi, a takze osigganiu przez nich
mozliwie najwyzszych kwalifikacji®.

W tym kontekscie znaczna cze$¢ zadan w stosunku do czlowieka sta-
rego realizowana jest przez Uniwersytety Trzeciego Wieku funkcjonujace
zazwyczaj przy uczelniach wyzszych lub pod ich patronatem, ktérych rola
i zadania zostaly scharakteryzowane w dalszej czedci opracowania.

Jednakze nie mozna poming¢ aspektu drugiego, ktéry wigze si¢ z zalo-
zeniami teoretycznymi oraz obszarami badan dyscyplin naukowych zwia-
zanych z czlowiekiem starym, stanowiacych przedmioty wykladowe na
uczelniach wyzszych.

Problemami wieku starszego zajmuje si¢ gerontologia. W encyklope-
dycznym, leksykalnym znaczeniu jest to nauka o procesach starzenia sie
organizmu ludzkiego i chorobach wieku starczego. Ze wzgledu na to, Ze
wykladnia ta ukazuje jedynie medyczng strone zagadnienia bardziej za-
sadnie wydaje sie okreélenie J. Piotrowskiego okreslajace gerontologie jako
nauke o starzeniu sie i staroéci zywych organizméw, gidwnie czlowieka.
Bada procesy starzenia sig, aby poznac i zrozumie¢ istote starosci, jej Zro-
dia i przyczyny oraz skutki postepéw starosci dla jednostek i spoteczenr-
stwa. Jej zadania koncentrujg si¢ gléwnie na obserwacji i poznawaniu zja-
wisk wplywajacych lub towarzyszacych procesowi starzenia sie i starosci,
formulowaniu w tym zakresie prawidlowosci, klasyfikowaniu zjawisk. Jej
integralnymi czeSciami sa gerontologia spoleczna i geragogika. Gerontolo-
gia spoleczna to nauka o spolecznych przyczynach i skutkach starzenia sie
spoleczenstw, cechach, sytuacjach i uwarunkowaniach Zycia oséb w star-
szym wieku. Stanowi odpowiedZ na spoleczng potrzebe zachowania sta-
ran o przedluzenie aktywnosci zyciowej ludzi starych. Z kolei geragogika
wspomaga prawidlowa adaptacje do starosci. Analizuje i diagnozuje sytu-
acje zyciowgq ludzi starych, okreéla gtéwne czynniki procesu starzenia sie.
Prowadzi badania nad przedluzeniem i optymalizacjg warunkow aktywne-
go zycia tych os6b*. W tym kontekscie Z. Wiatrowski w swojej klasyfikacji
nauk pedagogicznych pisze takze o gerontologii pedagogiczne;j.

Biorac pod uwage kontekst rozwazan o charakterze teoretyczno-eduka-
cyjnym na szczeg6lng uwage zasluguje dyscyplina naukowa jaka jest an-
dragogika, przewidziana w programie ksztalcenia studentéw na uczeniach
wyzszych, na kierunkach pedagogicznych.

*K. Jaskot, Funkcje szkoly wyzszej jako instytucji edukacyjnej, Szczecin 2002, s. 5-21.
*Por. Z. Sz arota, Gerontologia spoleczna i oswiatowa, Krakéw 2004, s. 16-17.
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Dyscyplina ta dotyczy kwestii istoty, potrzeby, celu, warunkéw, pra-
widlowosci oraz skutecznosci wychowania i samowychowania dorostych.
Ksztalcenie oséb dorostych iich wychowanie, samoksztalcenie i samowy-
chowanie w chwili obecnej ma za zadanie spetnia¢ wyjatkowo wazne zada-
nia, zwigzane z przygotowaniem ludzi do racjonalnego, swiadomego i od-
powiedzialnego funkcjonowania w pracy zawodowej, w zyciu spolecznym,
kulturalnym i rodzinnym. WigzZe si¢ to w szczego6lnosci z rozwojem gospo-
darczym, cywilizacyjnym i kulturalnym, z miedzynarodowa wspétpraca,
mechanizmami wolnego rynku, procesami globalizacji oraz rozwojem de-
mokracji we wszystkich spoleczenstwach. Dlatego tez wystepuje koniecz-
noé¢ ksztalcenia i samoksztalcenia, wychowania i samowychowania ludzi
dorostych, ktéra uaktywnia i wymaga tworzenia optymalnych programéw,
form, metod oraz instytucji w tym zakresie®. Tak wiec andragogika, podob-
nie jak gerontologia, jest dyscypling nastawiong na praktyke i poszukiwa-
nie instytucjonalnych, a takze pozainstytucjonalnych form $wiadczenia
pomocy. Czlowiek dorosty poprzez doswiadczenia Zyciowe i ich interpreta-
cje staje sie wspoltworca procesu edukacyjnego. Wspolczesna andragogika
nie moze w swoich badaniach pomija¢ analizy tych doswiadczeni, w po-
wigzaniu z glebokimi konfliktami i zmaganiami czlowieka z dzisiejszym
Swiatem, ktory podlega ustawicznym i bardzo szybkim przeobrazeniom.
Dyscyplina ta powinna gltéwnie skupiac sie na formach, ktére pomagaja je
przezwyciezyc®.

Idee edukacji jako procesu calozyciowego mozna usytuowac u podloza
zalozZenia pomocy w rozwoju czlowieka zaréwno w dorostosci, jak i staro-
Sci. Wsparcie to odnosi sie do przemian tworzenia obrazu siebie, jako oso-
by dorostej w podstawowych rolach spolecznych, a takze osoby starzejacej
sie, stojacej wobec zmiany stylu zycia. Dlatego tez w obszarze zainteresowan
badawczych andragogiki znajduje si¢ edukacja os6b starszych, dzieki ktérej
potrzeby tej grupy spolecznej moga by¢ racjonalnie i skutecznie zaspokajane.

Sytuacja zyciowa czlowieka starego zmusza go do uruchamiania zdol-
nosci adaptacyjnych do zmiennych warunkéw zycia. Pomimo Ze adaptacja
czlowieka do nowych warunkéw zalezy gléwnie od wiasciwie funkcjonu-
jacego systemu spolecznego, jest ona réwniez w duzym stopniu zalezna
od rodzaju podejmowanych dziatan indywidualnych, od jego aktywnosci,
ktora zwieksza jednoczes$nie jego zdolnosci adaptacyjne. Aktywnos¢ jako
indywidualna zdolno$¢ czlowieka, umozliwiajaca mu udzial w zmienia-
niu otoczenia przyrodniczego, spolecznego i kulturalnego w zaleznosci od
potrzeb, celow i idealéw, uznawana jest powszechnie w naukach andrago-

*L. Turos, Andragogika ogolna, wyd. 3 rozszerzone, Warszawa 2004, s. 9.
¢0O.Czerniawska, Szkice z andragogiki i gerontologii, £.6dz 2007, s. 8-10.
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gicznych jako warunek sprzyjajacy zwiekszaniu efektéw proceséw eduka-
cyjnych’.

Ze zdolnosciami adaptacyjnymi jednostek wigza sie gtéwnie psycholo-
giczne teorie starzenia sie, z ktérych na szczegdlna uwage zastuguja dwie
koncepcje: jedna zwiazana z psychologia poznawcza, druga — z teoriami
osobowosciowymi®. Koncepcje poznawcze zakladajg, ze osoby z wysokim
poziomem inteligencji i wyksztalceniem odznaczaja sie niewielkg deprecja-
cja aktywnosci w okresie starzenia sie, z kolei u 0séb o nizszym poziomie
inteligencji zauwaza sie jej znaczny spadek. Istotne jest rowniez to, Ze nie-
zaleznie od wyksztalcenia i poziomu inteligencji osoby te generalnie gorzej
funkcjonuja w sytuacjach dla nich nieznanych. Do najbardziej istotnych
determinantéw funkcjonowania oséb starszych nalezy, wedlug tych teorii,
sprawno$¢ funkcji poznawczych, a co za tym idzie: wiek chronologiczny,
Srodowisko oraz istota wykonywanych zadani’.

W $wietle teorii osobowosciowych typ osobowosci zmienia sie w okre-
sie starzenia si¢ jednostki i powoduje pogorszenie jej spolecznego funk-
cjonowania, przy czym wskazuje sie, ze cechy osobowosci u tych oséb nie
ulegaja znaczacym zmianom i sa wlasciwie stabilne. Tak wiec pogorszenie
funkcjonowania i akceleracja procesu starzenia sie zalezy gléwnie od typu
osobowosci, a cechy osobowosci, ktére majg istotne znaczenie w procesie
starzenia sie to: neurotyzm, ekstrawertyzm, otwarto$¢ na doswiadczenia,
zgodno$¢ z innymi oraz sumienno$¢’.

Sposrdéd spotecznych teorii starzenia sie na szczegélng uwage w tym
kontekscie zastuguja dwie: koncepcja niezaangazowania (wycofania, wy-
laczania) i koncepcja aktywnosci. Koncepcja niezaangazowania odwoluje
sie do naturalnej, postepujacej wraz z wiekiem redukcji interakcji z otocze-
niem. Wyraza si¢ ona niechecig podejmowania nowych obowigzkéw, zawe-
Zaniem si¢ przestrzeni zyciowej, zmniejszajacym sie zakresem zaintereso-
wania wydarzeniami zewnetrznymi, skupieniu si¢ na sobie. Teoria ta jest
przykladem teorii redukcjonistycznych (deprywacji, deficytu) opartych na
zalozeniach, ktére majg swe zrédlo w stereotypach utozsamiajacych staros¢
z chorobg, niedolestwem i niezdolnoscig, zaktadajacych silne obniZenie ilo-
razu inteligencji wraz ze starzeniem sie jednostki. W mysl tych teorii wraz

7’A. Chabior, Edukacja w zyciu ludzi starych — komunikat z badas, ,Edukacja” 1997, nr 4,
s. 101.

8T. Parnowski, Psychologiczne starzenie sig czlowieka, [w:] Geriatria z elementami geronto-
logii ogdlnej, pod red. T. Grod zkiego,]. Kocemby, A. Skalskiej, Gdansk 2006, s. 31.

’Tamze.

" Tamze, s. 32.

Z.Szarota, Gerontologia spoteczna i oswiatowa..., s. 46.
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z wiekiem wystepuje pogorszenie sprawnosci psychomotorycznej, zmy-
stéw, pamieci, myslenia, uczenia sie'.

Koncepcja aktywnosci uznaje aktywnos$¢ jako warto$é ceniong spo-
tecznie oraz jako warunek réwnowagi emocjonalnej, wyrazajacej sie opty-
mizmem jednostki. Zaklada ona podejmowanie aktywnosci na miare sit
i mozliwosci jednostki, jako miare jej pozytywnego wizerunku w oczach
wilasnych i otoczenia®.

Wspolczesnie coraz czeSciej podkresla sie ogromne znaczenie aktyw-
noSci w zyciu czlowieka starego, ktéra okresli¢ mozna jako zdolnos¢ do
intensywnego dzialania, energie, ktéra stwarza szans¢ na kontaktowanie
sie i porozumiewanie sie¢ z innymi ludzmi, co ma szczegodlnie istotne zna-
czenie dla os6b w tym wieku. Aktywnos¢ umozliwia zaspokojenie réznych
potrzeb, w tym psychologicznych i spolecznych. Daje poczucie satysfakcji
i zadowolenia. Stanowi warunek odgrywania rél spotecznych, dzialania
i funkcjonowania w szeroko rozumianej spotecznosci'.

W kontekscie problematyki aktywnego starzenia si¢ Zzycie czlowieka
okresla sie jako proces, podczas ktérego kazdego dnia jednostka starzeje sie
i musi w tym czasie przygotowywac sie do starosci. Podkresla sie tu zna-
czenie dzialan, ktére maja za zadanie sprawi¢, ze staro$¢ w rzeczywistosci
stanie sie¢ okresem aktywnosci w przeciwiefistwie do jej stereotypowego
postrzegania jako okresu immobilizmu, zaleznosci, braku optymizmu, che-
cii woli zycia®. Nalezy jednak by¢ Swiadomym tego, ze nie wszystkie osoby
starsze moga by¢ aktywnymi na réwnym poziomie z innymi. Zwiazane jest
to z wieloma czynnikami, ktére maja wplyw na podejmowanie aktywno-
Sci przez osoby starsze, a do najwazniejszych z nich naleza: wyksztalcenie;
Srodowisko rodzinne; stan zdrowia i poziom kondycji fizycznej; warun-
ki bytowe; ple¢; miejsce zamieszkania; dziatalno$¢ instytucji kulturalnych
w miejscu zamieszkania senioréw'.

W obszarze zainteresowan andragogiki znajduje sie réwniez ogromna
potrzeba udzialu oséb starszych w przedsiewzieciach edukacyjnych, kto-
rzy w edukacji odnajduja nie tylko rozrywke intelektualng i kulturalna,
ale takze uznaja ja za trening intelektualny, a co za tym idzie droge do
niezalezno$ci, emancypacji i stalego rozwoju, czego wyrazem jest rozwoj

2Tamze.

BTamze, s. 46-47.

“M.Kaczmarczyk, E. Trafiatek, Aktywizacja 0s6b w starszym wieku jako szansa na
pomysine starzenie, ,Gerontologia Polska” 2007, t. 15, nr 4, s. 116.

5].Perek-Bialas, B. Worek (red.), Aktywne starzenie sig, aktywna starosc, Krakéw 2005,
s. 16.

®B.Szatur-Jaworska,P.Bledowski, M. Dziggielewska, Podstawy gerontologii
spotecznej, Warszawa 2006, s. 162.
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Uniwersytetow Trzeciego Wieku w wielu krajach"”. W zwigzku z tym co-
raz czeSciej podkresla sie znaczenie kazdej dzialalnosci, ktéra umozliwia
i stymuluje wzmozony wysilek intelektualny oséb starszych. Za szczegodlnie
istotne uznaje si¢ rowniez tworzenie odpowiednich warunkéw dla tego
typu aktywnosci w obrebie okreslonych instytucji (jak na przyklad Uni-
wersytety Trzeciego Wieku), ktére realizuja dzialania majgce na celu rozwoj
0s6b w podeszlym wieku, gléwnie poprzez popularyzowanie ksztalcenia
ustawicznego, a takze stwarzanie im mozliwosci przystosowania sie do
zmieniajacej sie rzeczywistosci, a w szczegélnosci do aktywnego uczestnic-
twa w Zyciu spolecznym'.

Funkcjonowanie jednostki w spoleczenstwie bardzo czesto determinuje
znajomo$¢ wszechobecnych we wspolczesnej rzeczywistosci tzw. nowych
mediéw, do ktérych nalezg przede wszystkim urzadzenia mikroelektro-
niczne, w szczegolnosci komputery osobiste wraz z popularnym oprogra-
mowaniem, ktére umozliwiajg dostep do réznorakich e-ustug przez In-
ternet. Dotyczy to w duzej mierze réwniez senioréw. Mimo duzej liczby
0s6b w wieku poprodukcyjnym, w Polsce ciagle za malo jest programéw
i inicjatyw oraz instytucji zajmujacych sie problemami ludzi w podesztym
wieku. Jednakze, pomimo wielu niesprzyjajacych czynnikéw mozna zaob-
serwowac tendencje wzrostowa zwigzang z powstawaniem placéwek orga-
nizujacych edukacje dla starszych osob, a ksztalcenie tych oséb z zakresu
nowych mediéw realizujg na terenie Polski instytucje r6znego typu, do kto6-
rych gltéwnie naleza:

— instytucje komercyjne (firmy szkoleniowe),

— instytucje oSwiatowe (uczelnie wyzsze, placowki ksztalcenia usta-
wicznego),

— instytucje pozarzadowe (stowarzyszenia),

— instytucje spoleczne (kluby seniora),

— instytucje kulturalne (domy kultury)®.

Obecnie najpopularniejszym typem placéwek sa Uniwersytety Trzeciego
Wieku dzialajace zazwyczaj przy uczelniach wyzszych lub pod ich patro-
natem.

Jednym z podstawowych celéw Uniwersytetow Trzeciego Wieku jest
wilgczanie osob starszych do systemu ksztalcenia ustawicznego. Geneza po-
wstania UTW nawiazuje do tradycji uniwersytetéw powszechnych, ludo-

7Por. A. Fabis, Edukacja senioréw — odpowiedZ na wymagania wspotczesnosci, ,Edukacja
Dorostych” 2006, nr 1-2, s. 34.

BPor. A. Fabis, Aktywnos¢ kulturalno-oswiatowa osob starszych, [w:] Aktywnosc spoleczna,
kulturalna i oswiatowa seniorow, pod red. A. Fabisia, Bielsko-Biata 2008, s. 91.

YY. Tomczyk, Seniorzy w swiecie nowych mediow, ,E-mentor” nr 4 (36)/2010 [dostep:
15 grudnia 2011]. Dostepny winternecie: http://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/nu-
mer/36/id/776.
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wych organizowanych w okresie miedzywojennym jako miejsca edukacji
dorostych, giéwnie poprzez wyklady poszerzajace zainteresowania odbior-
cow z réznych dziedzin nauki®*. W wyniku starafn o wlgczenie osoéb star-
szych do systemu ksztalcenia powolano w 1973 r. we Francji, przy istnieja-
cym juz uniwersytecie w Tuluzie, instytucje edukacji ustawicznej senioréw,
ktéra nazwano Uniwersytetem Trzeciego Wieku. W niedlugim czasie na
terenie calej Europy, jak réwniez poza nig, zaczely powstawac podobne pla-
cowki. Pierwszy Uniwersytet Trzeciego Wieku w Polsce powstal w 1975 r.
w Warszawie przy Centrum Medycznego Ksztalcenia Podyplomowego,
z inicjatywy prof. Haliny Szwarc*..

Idea powstania Uniwersytetéw Trzeciego Wieku zwiazana jest z pro-
cesem starzenia si¢ spoleczefistwa, w ktérym wzrastajaca liczba populacji
0s6b starszych posiada stosunkowo duza ilo$¢ wolnego czasu do zagospo-
darowania, jak rowniez z projektem otwarcia uczelni dla szerszej grupy
odbiorcéw. W zwigzku z tym gléwnymi celami UTW sa:

— upowszechnianie inicjatyw edukacyjnych,

— aktywizacja intelektualna, psychiczna, spoleczna, fizyczna osob star-
szych,

— poszerzanie wiedzy i umiejetnosci senioréw,

— ulatwianie kontaktéw z instytucjami, takimi jak: stuzba zdrowia,
osrodki kultury, osrodki rehabilitacyjne i inne,

— angazowanie sluchaczy w aktywnos¢ na rzecz otaczajacego ich $ro-
dowiska,

— podtrzymywanie wiezi spolecznych i komunikacji miedzyludzkiej
wsrod seniorow?.

Zatem celem dziatlania UTW jest szeroko pojeta aktywizacja intelektu-
alna, ruchowa i spolteczna senioréw. Placéwki te staraja sie aktywizowac
swoich stuchaczy poprzez wspotprace z instytucjami dziatajgcymi w $rodo-
wisku lokalnym, do ktérych najczesciej naleza placowki oswiatowe, kultu-
ralne i jednostki organizacyjne pomocy spolecznej*.

Zdaniem Petera Lasletta przyczyna rozwoju ruchu UTW sg zaréwno
zmiany demograficzne jak i socjologiczne, ktére dotycza wielkosci popula-
cji 0s6b starszych. Jego zdaniem populacja tzw. drugiego wieku zbytnio ob-
cigzona jest obowigzkami zawodowymi i rodzinnymi, z kolei czwarty wiek

NZ.Zaorska, Dodac zycia do lat — materialy medyczne ulatwiajgce organizacje réznych form
aktywnosci wsréd oséb starszych, Lublin 1997, s. 35.

#0O.Czerniawska, Drogi i bezdroza andragogiki i gerontologii, [w:] Podstawy gerontologii
spolecznej..., L6dz 2000, s. 169-170.

2E. Hrapkiewicz, Uniwersytety Trzeciego Wieku jako jedna z form ksztatcenia osob star-
szych, [w:] Edukacja wobec starosci — tradycja i wspdlczesnosé, pod red. B. Stopinskiej-Pa-
jak, Katowice 2009, s. 124.

BB. Ziebinska, Uniwersytety Trzeciego Wieku jako instytucje przeciwdzialajgce marginaliza-
cji 0s6b starszych, Katowice 2010, s. 326.
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to okres znacznie wiekszej zaleznosci od opieki innych oséb w stosunku do
wczedniejszych faz zycia. Natomiast tzw. wiek trzeci stanowi okres, ktory
daje szanse ludziom na dalsze aktywne Zycie w sferach pozarodzinnych
i pozazawodowych. Ma to miejsce zwlaszcza w sytuacji, gdy aktywnos¢
zawodowa tych oséb konczy sie stosunkowo wczednie a wzory zycia w ro-
dzinie generuja wieksza ilo$¢ czasu wolnego w stosunku do wczeséniejszego
okresu zycia. Edukacja na tym etapie zycia, jak rowniez aktywnos¢ fizycz-
na oraz realizacja wlasnych form twoérczosci umozliwia miedzy innymi:

— oddalenie w czasie lub zminimalizowanie zaburzen funkcjonowania
jednostki zwigzanych z demencjg, a w zwiazku z tym umozliwienie lu-
dziom starszym samodzielnego i niezaleznego zycia;

— korzystne zmiany w ukladzie mie$niowo-kostnym poprzez odpo-
wiednie éwiczenia fizyczne;

— konstruktywne rozwiazywanie probleméw psychologicznych, jakie
niesie zycie oraz zmiany otaczajacej osobe starsza rzeczywistosci;

— poprawa jakosci zycia senioréw, gtéwnie poprzez umozliwienie im
lepszego komunikowania sie z mlodszym pokoleniem, co stanowi korzys¢
dla calego spoleczenstwa?:.

Nadrzednym celem Uniwersytetéw Trzeciego Wieku jest poprawa jako-
Sci zycia stuchaczy. Przekazywana im wiedza promuje zdrowy styl Zycia,
pomaga w interakcji spotecznej, a takze umozliwia zagospodarowanie cza-
su wolnego. Wiedza ta pozwala réwniez oswoié si¢ z procesem starzenia
si¢ jako kolejnym etapem Zzycia, ktéry nie musi oznaczaé koniecznosci wy-
cofania sie z aktywnosci zyciowej. Wszelkie formy dzialalno$ci UTW maja
pozytywny wymiar i stuzg rozbudzaniu pasji oraz zwigekszaniu aktywnosci
fizycznej senioréw, a ich istotng czes$¢ stanowia zajecia integrujace stucha-
czy, prowadzone w sekcjach zainteresowan przez zaproszone osoby, jak
rOwniez zwigzane z rehabilitacja, malarstwem czy literaturg®.

Podstawowym zalozeniem UTW jest stworzenie osobom w wieku eme-
rytalnym mozliwosci autentycznej aktywnosci, ktéra moze mie¢ charak-
ter ciaglego zaangazowania osobistego przez dluzszy czas. Pozwala to na
osiggniecie wiekszej sprawnosci tych oséb oraz rozwoju intelektualnego
i fizycznego. Stosunkowo duzym zainteresowaniem oséb starszych cieszy
si¢ zaspokajanie takich potrzeb, jak:

— integracja z innymi ludZmi poprzez wzajemna pomoc oraz wspélne
spedzanie czasu wolnego, jak réwniez tworzenie catkiem nowych wiezi
poza rodzing;

%Tamze, s. 164.
%G. Orzechowska, Aktualne problemy gerontologii spotecznej, Olsztyn 1999, s. 58.
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— terapeutyczne oddzialywanie zwigzane ze zniesieniem poczucia alie-
nacji oraz wykluczenia po zakonczeniu pelnienia wczeséniejszych rol spo-
tecznych;

— edukacja poprzez umozliwienie realizacji takich potrzeb, jak: pragnie-
nie odkrywania nowych dziedzin, potrzeba samorealizacji, potrzeba daze-
nia do wiedzy?*.

Na walory Uniwersytetow Trzeciego Wieku wskazuja takze raporty mie-
dzynarodowe, przygotowane przez UNESCO, ktére podkredlaja role ksztal-
cenia w tych instytucjach w zakresie: rozwoju osobowosci, uzyskiwania
i umacniania wigzi spolecznych, rozwoju osiggnigtej wiedzy i zaintereso-
wan, przekazywania osobistych doswiadczen cztonkom rodziny i calemu
spoleczenstwu, dalszego, a takze aktywnego udzialu w zyciu spolecznym?.

W Polsce, podobnie jak w innych krajach, nastapil w ostatnich latach
wzrost liczby ludzi w wieku emerytalnym, co stanowi naturalny skutek
wydluzania sie¢ $redniej wieku ludzkiego. Implikuje to zaré6wno w calym
spoleczenstwie, jak réwniez wéréd oséb w wieku senioralnym potrzebe
dzialan w kierunku postulatu zdrowej, pogodnej i pozytecznej spolecznie
starosci. Jedna z form takiej dzialalnosci sa wlasnie Uniwersytety Trzeciego
Wieku, ktore spelniajg nastepujace funkcje:

— zaspokajaja potrzeby czysto poznawcze,

— daja poczucie przynaleznosci i przebywania w grupie rowie$niczej,

— sprzyjaja dobrej kondycji fizycznej,

— kompensuja braki w wyksztalceniu, wiedzy,

— sprzyjaja rozwojowi osobowosci,

— rozbudzaja nowe zainteresowania,

— pomagaja w relacjach rodzinnych?.

Nalezy doda¢, ze dzialalno$¢ polskich Uniwersytetéw Trzeciego Wieku
charakteryzuje si¢ nastepujacymi cechami:

— celem dzialalnosci jest gldownie stymulowanie aktywnosci edukacyj-
nej stuchaczy poprzez podstawowe formy zaje¢, takie jak: wyklady audyto-
ryjne lub modulowe, gdzie tematyka zalezy od preferencji stuchaczy, zajecia
seminaryjno-konwersatoryjne, zajecia warsztatowe, lektoraty, zajecia z za-
kresu kultury fizycznej, wyjscia do placéwek kulturalnych, zajecia inspiru-
jace do dzialania na rzecz Srodowiska lokalnego;

— dzialalno$c¢ ta zalezna jest od struktury tej organizacji, statusu, sposo-
bu finansowania i lokalizacji;

26Tamze, s. 61.

YB.Szatur-Jaworska, P.Btedowski,M. Dziggielewska, Podstawy gerontologii
spolecznej..., s. 172.

®R.Konieczna-Wozniak, Uniwersytety Trzeciego Wieku w Polsce. Profilaktyczne aspekty
edukacji senioréw, Poznan 2001, s. 172.
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— programy zaje¢ uwzgledniajg specyfike terytorialng i zainteresowa-
nia stuchaczy;

— w UTW dzialajacych w strukturach uniwersyteckich wyklady pro-
wadza nauczyciele akademiccy, a w pozostatych placéwkach nauczyciele
miejscowych szkol, lekarze, psycholodzy, socjolodzy, historycy;

— aktywnos$¢ studentéw ma wplyw na innych potencjalnych kandyda-
tow, stanowi zachete do zaje¢, wzajemnych odwiedzin, uczestnictwa w wy-
kladach;

— propagowanie dziatalnosci UTW odbywa sie gtéwnie poprzez szerze-
nie wzoréw aktywnosci dla osob starszych;

— placéwki te wnosza wkiad w $wiadomos¢ regionalng, tworzac mie-
dzy innymi historie okreslonego domu czy ulicy?.

Funkcjonowanie istniejgcych w Polsce Uniwersytetow Trzeciego Wie-
ku pozwala dostrzec fakt, ze zalozenia dotyczace tego typu uczelni nie sa
w pelni realizowane. Jednakze szeroki wachlarz dzialah prowadzonych
w obszarze tych instytucji pozwala na realizacje przez osoby starsze zale-
glosci edukacyjnych z wczedniejszych lat zycia i to w pelniejszym wymia-
rze. Osoby w tym wieku moga realizowac swoje pasje, a takze poszukiwac
nowych. W dodatku uczestnictwo w zyciu spolecznym zblizonej wiekowo
grupy o podobnym spojrzeniu na Swiat zdecydowanie staje sie pomocne
w pokonywaniu codziennych trudnosci i barier, dostosowywaniu sie do
zmian w niezmiernie szybko przeobrazajacym si¢ Swiecie. Rowniez inte-
gracja grupowa z osobami z réznych Srodowisk i grup spolecznych utatwia
seniorom zrozumienie réznorodnych zjawisk i ptynacych z zewnatrz infor-
macji*. ,Poprzez swoja dzialalnos¢ UTW wysyla do spoleczenstwa wazny
sygnal: aktywno$¢ w Zyciu nie konczy si¢ wraz z odejSciem na emeryture.
Zlota jesienn zycia jest wspanialym okresem do czerpania radosci ptynacej
ze stuzby innym”?.

Streszczenie

Problematyke czlowieka starego w analizach teoretycznych i edukacyjnych szkoly wyz-
szej mozna rozpatrywaé dwuplaszczyznowo. W ujeciu pierwszym analizuje sie specyfike
szkoly wyzszej oraz jej oferte i realizacje zadaii w stosunku do czlowieka starego. W tym
kontekscie znaczna czes$¢ zadan w stosunku do czlowieka starego realizowana jest przez
Uniwersytety Trzeciego Wieku funkcjonujace zazwyczaj przy uczelniach wyzszych lub pod
ich patronatem. Nadrzednym celem Uniwersytetow Trzeciego Wieku jest poprawa jakosci
zycia stuchaczy, poprzez promowanie zdrowego stylu zycia, pomoc w interakcji spolecznej
oraz umozliwienie zagospodarowania czasu wolnego.

¥B. Zigbinska, Uniwersytety Trzeciego Wieku jako instytucje..., s. 184.

0 G. Orzechowska, Aktualne problemy gerontologii spotecznej..., s. 62.

“B.Szatur-Jaworska, P.Btedowski, M. Dziegielewska, Podstawy gerontologii
spotecznej..., s. 173.
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Ujecie drugie wigze sie z zalozeniami teoretycznymi oraz obszarami badan dyscyplin
naukowych zwigzanych z czlowiekiem starym, stanowigcych przedmioty wykladowe na
uczelniach wyzszych. Na szczegélna uwage zasluguje dyscyplina naukowa jaka jest andra-
gogika. Dyscyplina ta dotyczy kwestii istoty, potrzeby, celu, warunkéw, prawidlowosci oraz
skutecznosci wychowania i samowychowania dorostych. Idee edukacji jako procesu cato-
zyciowego mozna usytuowaé u podloza zalozenia pomocy w rozwoju czlowieka zaréwno
w dorosloéci, jak i staroéci. Dlatego tez w obszarze zainteresowan badawczych andragogiki
znajduje si¢ edukacja oséb starszych, dzieki ktérej potrzeby tej grupy spolecznej moga by¢
racjonalnie i skutecznie zaspokajane.

Summary

The issue of the elderly person in the theoretical and educational analyses of a school
of higher education can be considered in two approaches. The first approach analyses the
specific nature of the school of higher education and its offer addressed to and the perfor-
mance of tasks for the benefit of the elderly. In that context a considerable part of the tasks
for the benefit of the elderly person is executed by the Universities of the Third Age usually
operating as part of the schools of higher education or under their patronage. The primary
objective of the Universities of the Third Age is to enhance the quality of life of the members
by promoting a healthy lifestyle, assisting social interaction and offering a free time mana-
gement potential.

The second approach involves the theoretical assumptions and the fields of research of
scientific disciplines related to the elderly, covered by the higher-education-school courses.
A special attention must be paid to the scientific discipline referred to as andragogy, cove-
ring the aspects of the essence, need, objective, conditions, adequacy and the effectiveness of
adult education and self-education. The idea of education as a lifetime process can be located
at the bottom of the assumption of assisting in human development both in adult life and in
old age. With that in mind, the andragogy research involves the elderly education facilitating
the needs of that social group getting reasonably and effectively satisfied.
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T. XXXIV Zeszyty Naukowe WSHE 2012 r.

Urszula Kempiriska
(Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloclawku)

DORASTANIE DO ROL RODZINNYCH I ZAWODOWYCH
JAKO ISTOTNY PROBLEM
WSPOLCZESNE] SZKOLY WYZSZE]

Stowa kluczowe: dorosto$¢; dorastanie; role rodzinne; zawodowe; powinnosci szkoly wyzszej.

GROWING UP TO FAMILY AND WORK ROLES
AS A SIGNIFICANT ISSUE IN MODERN HIGHER EDUCATION

Key words: adulthood; growing up; family roles; work roles; higher education duties.

Dojrzaltos¢, dorastanie do rél rodzinnych i zawodowych, stawanie sie do-
rostym jest trudnym okresem w zyciu czlowieka. Dojrzatos¢ psychiczna to
stopienr rozwoju umystowego, uczuciowego i spotecznego, pozwalajacego
na odpowiednie pelnienie rél malzeniskich i rodzicielskich, wyrazajacy sie
zdolnoscig podejmowania odpowiedzialnosci za innych, przyjeciem odpo-
wiedzialno$ci za swoje czyny i stowa, z przygotowaniem do $§wiadomego
decydowania o zyciu i z mozliwo$cia sprostania obowigzkowi wychowy-
wania dzieci. ,To takZe zdolno$¢ do odraczania reakcji, do powsciagliwosci,
a nieraz i do rezygnacji”! oraz umiejetnos$¢ wspoéizycia z innymi ludZmi (np.
z rodzing partnera czy kolegami w pracy). Dojrzalo$¢ psychiczng mlodziez
osigga w réznym wieku, jest to sprawa indywidualna, w duzym stopniu
zalezy od wychowania. Dojrzalo$¢ spoleczna zwigzana jest natomiast ze
zdolnoscia do samodzielnego zycia, ktéra warunkuje posiadanie zawodu
dajacego moznos¢ niezaleznej ekonomicznie egzystencji, czy zdolnos¢ do
utrzymania rodziny i uniezaleznienia si¢ od rodziny generacyjnej zaréwno
pod wzgledem finansowym jak i mieszkaniowym. W IV kwartale 2008 r.

'I. Obuchowska, Adolescencja, [w:] Psychologia rozwoju cztowieka, t. 2, B. Harwas-Na-
pierata,]J. Trempata (red.), Warszawa 2003, s. 187.
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304 tys. os6b w wieku do 24 lat pozostawalo bez pracy, w tym 155 tys.
kobiet i 149 tys. mezczyzn?, a z rodzicami po dwoéch latach od dnia Slubu
mieszkalo 44,4 proc. malzenistw, po pigciu latach jeszcze 32 proc.?

W okresie polskiej transformacji ustrojowej wylonily sie nowe presje
ekonomiczno-spoleczne, ktére spowodowaly m.in. nastepujace przemiany
modelu rodziny: wydluzenie okresu bezzennosci mtodych, spadek skion-
nosci do zawierania malzenstw, podniesienie wieku ich zawierania, kobiety
rodza pierwsze dziecko pdZniej, ograniczajg dzietnos¢, zwigksza sie liczba
0s6b samotnie wychowujacych dzieci, wzrasta liczba zwigzkéw kohabita-
cyjnych, ktére traktuje si¢ jako wstep do malzefistwa lub sposéb na zycie*.
Tendencje te, ktére zaczely sie zaznacza¢ w Polsce na poczatku lat dziewiec-
dziesiatych, w panstwach Europy Zachodniej i Ameryki Péinocnej rozwija-
ly sie juz w latach sze$c¢dziesiatych?.

W Polsce w 1990 r. sredni wiek zawarcia zwigzku matzenskiego wynosit
22,4 dla kobiety i 24,7 dla mezczyzny, w 2006 juz odpowiednio 25,2 i 27,4
lat®. Na $wiecie najpdzniej zawieraja zwigzki malzenskie Belgowie (ponad
30 lat), Niemcy Szwajcarzy i Francuzi, najwczesniej mieszkancy Europy
Wschodniej. W 2006 r. na Ukrainie $redni wiek zawarcia zwigzku malzen-
skiego dla kobiety wyniost 23,3 lata, dla mezczyzny 25,9, a na Bialorusi od-
powiednio 23,6 i 25,8 lat’.

Zauwaza sie rowniez przesuniecie najwyzszej plodnosci kobiet z grupy
wieku 20-24 lata do grupy 25-29 lat. Jest to efekt wyboru, jakiego coraz
czesciej dokonuja ludzie mlodzi decydujac sie najpierw na osiagniecie okre-
Slonego poziomu wyksztalcenia oraz stabilizacji ekonomicznej, a dopiero
potem na zalozenie rodziny oraz jej powiekszanie®. W wiekszosci krajow
kobieta decyduje sie na urodzenie pierwszego dziecka okoto 30 r. Zycia.
Najwczes$niej pierwsze dziecko rodza Bulgarki (24,57 lat), najp6Zniej (po 30
r. zycia) mieszkanki Europy Pélnocnej i Szwajcarki®. W 1990 r. przecietna

2 Aktywnosc ekonomiczna ludnosci Polski — IV kwartat 2008 r., GUS, Warszawa 2009.

*Za: A. Kusinska (red.), Rodziny ludzi mlodych jako uczestnicy rynku. Diagnoza i typologia,
Warszawa 2006, s. 24.

*K. Slany, Przemiany demograficzne w Polsce koiica XX wieku, ,Problemy Rodziny”
nr 4/2000, s. 8-9; zob. tez: S. Kaw ula, Ksztalty rodziny wspotczesnej. Szkice familologiczne, To-
run 2006.

°F. D aguet, Mariage, divorce et union libre, ,Insee Premiere” nr 482, 1996, s. 1; A. Giddens,
Socjologia, Warszawa 2008, s. 194-215; .M. L a r d o u x, Naissances nombreuses, mariage en baisse,
,Economie de la Reunion” 3e trimestre 2004, s. 24-25.

¢Strona internetowa GUS www.stat.gov.pl [dostep: 2 maja 2011 r.].

7Strona internetowa Eurostatu http:/epp.eurostat.ec.europa.en [dostep: 28 kwietnia 2011 r.].

8 Sytuacja demograficzna w Polsce. Material przygotowany na konferencje prasowq w dniu 23 paz-
dziernika 2007 przez Departament Badan demograficznych GUS www.bud-media.com.pl/war-
stwy/pobieralnia/26-10-07.pdf [dostep: 12 listopada 2007 r.].

?Strona internetowa Eurostatu http:/epp.eurostat.ec.europa.en [dostep: 28 kwietnia 2011 r.].

90



Dorastanie do rél rodzinnych i zawodowych jako istotny problem...

Polka rodzila pierwsze dziecko w wieku 23,5 lat', w 2006 r. juz w 28,34 r.Z.
Polska nalezy do krajow o jednym z najnizszych wskaznikéw plodnosci:
w 2002 r. wynosit on 1,23, w 2008 r. wzrést nieznacznie i wynosit 1,27.
W Europie najmniej dzieci rodzi si¢ na Bialorusi i w Czechach — 1,23, naj-
wiecej we Francji — 1,98 (Eurostat)''.

Wiekszos$¢ miodych ludzi w krajach rozwinietych pozytywnie tez odno-
si si¢ do zwigzkéw kohabitacyjnych; najpierw chca zy¢ i mieszkaé z part-
nerka/partnerem, aby sie sprawdzi¢, a potem poslubi¢'?. Dorosli Polacy
akceptuja kohabitacje, jako styl Zzycia, ale dla swoich dzieci preferuja mat-
zenstwo®.

Od poczatku lat dziewieédziesiatych wraz z przemianami ustrojowy-
mi intensywnie wzrosla w Polsce liczba rozwodéw. Wedtug danych GUS
w roku 1991 orzeczono ich 33,8 tys., w 2000 r. 42,8 tys. Od tego czasu daje
sie zauwazyc¢ jeszcze bardziej intensywny i systematyczny wzrost liczby
postanowient sadéw o rozpadzie malzenstwa — 67,6 tys. w 2005 i 71,9 tys.
w 2006 r. W 2006 r. wspélczynnik rozwodéw wynidst 1,9 proc.; przecigtnie
— na tysigc istniejacych malzenstw osiem zostalo rozwigzanych na drodze
sadowej, podczas gdy na poczatku lat dziewiecdziesiatych niespelna piec.
Rozwiedzeni malzonkowie przezywaja ze sobg (Srednio) 13 lat, a ich wiek
w momencie rozwodu to okolo 45 lat — wsr6éd mezczyzn; kobiety sg o oko-
to 10 lat mlodsze. W miastach intensywno$¢ rozwoddéw jest prawie trzykrot-
nie wyzsza niz na wsi'*. Wzrost spolecznego przyzwolenia na rozwigzanie
malzenistw w drodze postepowania sadowego oraz liberalizacja spolecz-
nych pogladéw w tym zakresie przyczynily sie niewatpliwie do wzrasta-
jacej liczby rozwodéw. W 1988 r. rozwdd potepialo 13,8 proc. responden-
tow (A. Siemaszko), w 2006 r. juz tylko 1,88 proc. (S. Sobczak)™. Jak wynika
z sondazu CBOS z 2008 r. w Polsce co siodmy ankietowany (15 proc.) bez-
wzglednie nie akceptowal rozwodéw, co piaty (20 proc.) wychodzitl z za-
lozenia, ze jesli oboje malzonkowie zdecyduja sie na rozwiazanie swojego
malzenstwa w drodze postepowania sadowego, nie powinni mie¢ ku temu

10Strona internetowa GUS www.stat.gov.pl [dostep: 2 maja 2011 r.].

1 Strona internetowa Eurostatu http:/epp.eurostat.ec.europa.en [dostep: 28 kwietnia
2011 r.].

2W. Wréblewska, Postawy mlodziezy w sferze seksualnej w Polsce w okresie przemian a po-
trzeba edukacji: Konferencja: Profilaktyka ryzykownych zachowar seksualnych mlodziezy. Aktualny
stan badan na swiecie i w Polsce. 24 kwietnia 2006 www.senat.gov.pl [dostep: 26 pazdziernika
2007 r.]; T. Biernat, P. Sobierajski, Mlodziez wobec matzeristwa i rodziny. Raport z badan,
Torun 2007, s. 19-22; O. Chardon, F. Daguet, Enfants des couples, enfants des famillesmono-
parentales, ,Insee” 2007, s. 2; Mode de cohabitation des 15-29 ans, Insee 2008 www.insee.fr/fr/
default.asp [dostep: 2 maja 2011 r.].

BA. Kwak, Alternatywne formy zycia rodzinnego — cigglosc¢ i zmiana, [w:] Rodzina polska
u progu XXI wieku, H. Cud ak (red.), Lowicz 1997, s. 139.

“www.stat.gov.pl [dostep: 2 maja 2011 r.].

13Za: 1. Pospiszyl, Patologie spoteczne, Warszawa 2008, s. 16.
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zadnych przeszk6d'®. Zjawisko coraz czestszego rozpadu malzenstwa i ro-
dziny mozna zaobserwowac analizujac dane dotyczace proporcji liczby za-
wartych matzenstw do liczby rozwodéw w danym roku. W 2006 r. zawarto
w Polsce 226 257 slubéw, w tym samym roku orzeczono 71 912 rozwodéw.
Proporcja liczby zawartych malzenstw do liczby orzeczonych rozwodéw
wynioslta 31,78 proc., rzadziej niz w Polsce rozwodzily sie tylko malzenstwa
w Rumunii — 22,28 proc. Najwyzszg proporcje liczby malzenstw do liczby
rozwodoéw zanotowano w Belgii — 65,13 proc., w Wielkiej Brytanii — 57,16
proc., w Bulgarii — 55,15 proc."”

David Blankenhorn wyraza poglad, ze w spoteczenistwach, w ktérych
wskaznik rozwodoéw jest wysoki, problemem jest nie tylko brak ojcéw, ale
upadek samej idei ojcostwa, co moze mie¢ fatalne skutki, gdyz wiele dzieci
dorasta dzi$ bez autorytetu, do ktérego moglyby sie zwrdci¢ w potrzebie’®.
Wielu dorostych pomimo najlepszych intencji nie dostrzega druzgocacego
wplywu, jaki na dzieci wywiera rozwdd lub separacja. Mlodzi ludzie coraz
czedciej musza zmierzy¢ si¢ z rozpadem rodziny. W Wielkiej Brytanii co
czwarte dziecko jest Swiadkiem rozwodu rodzicow nim ukonczy 16 lat®,
32 proc. francuskich dzieci w wieku mlodszym niz trzy lata zylo w rodzi-
nach, gdzie rodzice nie maja $lubu lub sa po rozwodzie®.

Pomimo Ze na $wiecie coraz bardziej zauwazy¢ mozna popularno$é
tendencji zagrazajacych tradycyjnej rodzinie — dla osé6b w wieku 18-25
lat malZzenstwo, dzieci i posiadanie oddanych przyjaciot sa wcigz jednymi
z waznych wartosci w ich zyciu, ale nie najwazniejszymi*..

Wozrastajacy poziom wyksztalcenia powoduje przesuniecia w hierarchii
wyznawanych warto$ci. Zdobycie zawodu, dyplomu ukonczenia studiéw
wyzszych, a pézniej pracy (dobrze platnej) wyprzedza decyzje matrymo-
nialne i prokreacyjne. Dziewczeta — Amerykanki, mieszkanki Europy Pol-

*R. Boguszewski, Stosunek Polakéw do rozwodéw. Komunikat z badan CBOS marzec
2008, s. 2, www.cbos.pl [dostep: 4 sierpnia 2011 r.]; A.Przectawska, L. Rowicki, Mlodzi
Polacy u progu nadchodzgcego wieku, Warszawa 1997, s. 118; K. Klim kow sk a, Postawy mlo-
dziezy akademickiej w Polsce wobec trwatosci matzeristwa i wobec rozwodu, ,Problemy Rodziny”
nr 4-6, 2001, s. 11-14.

7Opracowanie wlasne na podstawie analizy danych ze strony internetowej Eurostatu
http://epp.eurostat.ec.europa.en [dostep: 28 kwietnia 2011 r.].

8Za: A. Giddens, Socjologia, s. 207.

19 Wielka Brytania i Holandia; dwa podejscia do seksu, ,Gazeta Wyborcza” 27 lipca 2001 r.

20.Chardon, F. Daguet, Enfants des couples..., s. 2—4.

AT. Kukotowicz, Wspdlczesne dzieci i mlodziez jako matzonkowie i rodzice w XXI wieku,
[w:] Rodzina polska u progu XXI wieku, H. Cud ak (red.), bowicz 1997, s. 73; J. P aj a k, Matzeri-
stwo 1 rodzina w systemie wartosci studentow Uniwersytetu Opolskiego, ,Malzefistwo i Rodzina”
nr 4, 2006, s. 30; Ch. Royer, Voyage au coeur des valeurs des adolescents: la famille, grand pillier
d’un systeme, Enfances, Familles, Génération, nr 4/2006, s. 110-113; zob. tez: L. Dy cze wski,
Rodzina twdrcq i przekazicielem kultury, Lublin 2003.
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nocnej i Zachodniej zdecydowanie czesciej niz chlopcy na pierwszym miej-
scu stawiajg kariere niz zalozenie rodziny?.

Zagadnienie kariery zawodowej staje sie wiec istotnym problemem do-
rastajgcej mlodziezy. Droga dojécia pracownika do kwalifikacji nie moze
pomina¢ jego osobowosci opisanej zdolno$ciami, zainteresowaniami, ta-
lentami, a takze motywacjami. Czynniki te sa zZrédlem decyzji czlowieka
co do jego dalszej edukacji. Dorastajacy podmiot poszukuje wiedzy o sobie
poprzez refleksje i poszukiwanie odpowiedzi na pytania: jaki jestem, co
mnie interesuje, kim chce by¢*. Czesto oczekuje rady od najblizszych — ro-
dziny, przyjaciél. Rzadko niestety korzysta z pomocy i ustug doradcy zawo-
dowego. Istotnym, aktualnym problemem stawania sie¢ dorostym jest brak
autorytetu. Rodzina przestaje by¢ wsparciem, jakiego potrzebowaltby miody
czlowiek. Wspolczesne poradnictwo zawodowe staje sie w wiekszym stop-
niu poradnictwem calozyciowym, podejmujacym zadania znacznie bardziej
ogoélne niz wybdr zawodu i wkraczajace coraz mocniej w problematyke pe-
dagogiczno-psychologiczng rozwoju czlowieka®.

Z badan CBOS wynika, ze po ukonczeniu szkoly ponadpodstawowej
zdecydowana wiekszo$¢ mlodych ludzi chce podja¢ wyzsze studia. Naj-
wiekszg determinacje w tym kierunku wykazuja uczniowie liceéw ogoélno-
ksztalcgcych (90 proc.), nastepnie technikéw i liceow zawodowych (odpo-
wiednio 71 i 60 proc.). Mozliwo$¢ osiagniecia wysokiej pozycji zawodowej
jest przez mlodziez identyfikowana z posiadaniem wyzszego wyksztalce-
nia. Prawie dwie trzecie (63 proc.) respondentéw chcacych zrobi¢ kariere za-
wodowa sadzi, ze za 10-15 lat bedzie sie legitymowac wyzszym wyksztalce-
niem. Srednie wyksztalcenie satysfakcjonuje 11 proc. uczniéw z technikéw,
9 proc. z liceow zawodowych oraz tylko 1 proc. z liceéw ogdlnoksztalca-
cych®. Awans edukacyjny polskiego spoleczenstwa, bedacy jednym z naj-
bardziej widocznych pozytywnych efektow przemian ustrojowych, znaj-
duje odzwierciedlenie w prowadzonych badaniach sondazowych. Wynika
z nich, ze w ciggu ostatnich lat znacznie wzrosty aspiracje edukacyjne Pola-
kéw i obecnie zdecydowana wiekszos¢ rodzicow pragnie dla swoich dzieci
wyzszego wyksztalcenia. Dorosli najchetniej widzieliby swoje corki w za-
wodach medycznych (czesciej lekarza niz pielegniarki) — 27 proc. lub w za-
wodach zwigzanych z wyksztalceniem pedagogicznym — 11 proc. Dla syna

2Ch.Royer, Voyage..., s. 113.

#B.Baraniak, Dorastanie do kariery zawodowej, [w:] Pedagogika pracy i andragogika z myslg
o dorastaniu, dorostosci i starosci cztowieka w XXI wieku, Z. Wiatrowski, K. Cizkowicz
(red.), Wioctawek 2007, s. 317, 319.

#A. Aftanski, Rola doradcy zawodu w dorastaniu miodziezy w XXI w., [w:] Pedagogika pracy
i andragogika z myslg o dorastaniu, dorostosci i starosci czlowieka w XXI wieku, Z. Wiatrowski,
ILMandzejewska-Smoél, A. Aftanski (red.), Wioctawek 2008, s. 43.

®A. S ek, Plany, dgzenia i aspiracje zyciowe miodziezy, CBOS 1999, s. 2-3, www.cbos.pl [do-
step: 4 sierpnia 2011 r.].
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marzg o zawodach zwigzanych z wyksztalceniem technicznym — 21 proc.,
medycznym — 13 proc. lub prawniczym — 10 proc.*

Praca zajmuje coraz wiecej czasu w zyciu wigekszosci z nas niz jakikol-
wiek inny poszczegélny rodzaj dziatalnosci. Pojecie pracy niektérym koja-
rzy sie z trudzeniem si¢ — zajeciem, ktére ograniczyliby do minimum, a je-
§li byloby to mozliwe w ogoéle by go nie podejmowali. Jednakze praca to co$
wiecej niz trud. W nowoczesnych spoteczenistwach posiadanie pracy jest
wazne dla zachowania poczucia wlasnej wartosci. Nawet praca w stosun-
kowo ztych warunkach albo nudna stanowi wazny czynnik w konstrukgcji
psychicznej jednostki i zamyka cykl jej codziennych zajeé. A. Giddens wy-
mienia kilka aspektéw pracy zawodowej:

1) Pieniagdze — wynagrodzenie jest dla wielu ludzi Zrédlem utrzymania;

2) Poziom aktywnos$ci — praca daje okazje do nabycia i wykorzystywa-
nia umiejetnosci i zdolnosci;

3) Urozmaicenie — praca pozwala wyjs¢ z domu, zmieni¢ otoczenie i od-
poczac od zaje¢ domowych;

4) Struktura czasu — dzien ludzi pracujacych w pelnym wymiarze go-
dzin jest z reguly zorganizowany ze wzgledu na rytm pracy zawodowej.
Najwiekszym problemem ludzi niepracujacych jest nuda;

5) Kontakty spoteczne — w S§rodowisku zawodowym czesto zawiazuja
sie przyjaznie, ktére daja mozliwos¢ uczestniczenia we wspoélnych zajeciach;

6) Poczucie wlasnej tozsamos$ci — praca jest ceniona ze wzgledu na zwig-
zane z nig poczucie stabilnej tozsamosci spolecznej®.

Podejmujac powinnosci edukacyjne, zawodowe spoteczne, rodzicielskie
czlowiek dorosty sam decyduje o swoim zyciu i sam odpowiada za swoje
czyny?.

W nowoczesnym spoleczefistwie szkolnictwo powinno uzupelnia¢
role rodziny w socjalizacji ludzi mlodych. Ztozona struktura dzisiejszych
spoleczenstw wymaga bardziej wyspecjalizowanego ksztalcenia mlodego
pokolenia, czego nie moze juz zapewni¢ rodzina. Edukacja opiera sie na
specjalistach, ktorzy reprezentuja odpowiedni poziom wiedzy i potrafia
te wiedze przekazac¢ osobom niedo§wiadczonym. Szkota, podobnie jak ro-
dzina, okresla pozycje w strukturze spoleczenstwa. W przeciwienstwie do
rodziny, ktéra okredla wyjéciowy, przypisany status spoleczny, wiele sta-
tuséw osiaganych (szczegdlnie zawdd) zalezy, przynajmniej czesciowo, od
uzyskanego wyksztalcenia®. Studia sa czesto podstawowym warunkiem
osiggniecia sukcesu we wspodlczesnym Swiecie — zapewniaja dostep do lep-

*B. Wcidrka, Aspiracje zawodowe Polakow, CBOS 2009, s. 2, www.cbos.pl [dostep: 4 sier-
pnia 2011 r.].

¥ A.Giddens, Socjologia..., s. 396.

BW. Szewczuk, Psychologia czlowieka dorostego, Warszawa 1962, s. 40.

¥N. Goodman, Wstgp do socjologii, Poznan 2001, s. 202.
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szych zawodéw, wyzszych zarobkéw oraz zapoznaja z szerokim wyborem
tematéw kulturalnych.

Wspomniano powyzej, ze w Polsce z roku na rok zwiegksza sie liczba
rozwoddéw, tym samym wzrasta liczba dzieci wychowywanych tylko przez
jednego rodzica. Zauwazy¢ tez mozna oslabienie pozycji rodziny, funkcjo-
nowanie w niej negatywnych wzorcéw zycia malzenskiego i rodzinnego.
Wzorce, ktoére ksztaltowaly sie czesto w ciagu dlugich lat udzialu dziecka
we wzajemnych nieporozumieniach malzenskich rodzicéw, ich kiétniach,
»cichych dniach”, w separacji i rozwodzie. Poczucie osamotnienia dziecka
zaczyna rosng¢ i utrwalac si¢ w sytuacji wciggania go w walke pomiedzy
rozwodzacymi sie rodzicami. Niewlasciwe relacje miedzy rodzicami sa bar-
dzo precyzyjnie przez nich dostrzegane (pomimo pozoréw harmonii i bez-
konfliktowosci). Dziecko uczy sie by¢ kobieta i mezczyzng na wzér matki
i ojca, a wszelkie negatywne doswiadczenia zakldcajg jego rozwdj. Mlodzi
ludzie maja czesto bledne pojecie o malzenistwie, nie znaja mechanizméw
rzadzacych pozyciem dwojga ludzi, zasad codziennego wspéizycia, bo nikt
ich tego nie nauczyl. Szczesliwi s ci, ktérzy wychowali si¢ w domach pel-
nych ciepla i milodci, ktérzy mogli obserwowac relacje miedzy rodzicami.
W polskich ksiegarniach jest bardzo duzo poradnikéw: ogrodnika, frezera,
hodowcy golebi, ale brak jest odpowiednich poradnikéw jak przygotowaé
mlodego czlowieka do malzenstwa. Na ogét mozna kupi¢ pozycje ttuma-
czone (przede wszystkim z jezyka angielskiego), a przedstawione w nich
problemy i warunki zycia slabo przystaja do polskich realiéw. W ksiazkach
tych mozemy np. znalez¢ informacje, ze zadaniem rodzicéw jest danie
dzieciom ,najlepszego startu”, czyli przygotowanie od najwczesniejszego
dziecifhstwa do pracy zawodowej i wyprzedzeniu juz na poczatku réwie-
$nikow™.

Wielu mlodych ludzi ma réwniez problem w kwestii wyboru przyszlej
drogi edukacyjno-zawodowej. Nie wie do kogo zwréci¢ ma si¢ o pomoc,
porade. A rodzina nie zawsze jest w stanie im pomdc. Dorastanie do rél
malzensko-rodzicielskich i zawodowych jest dla wspoélczesnego mlodego
czlowieka procesem coraz trudniejszym. Dlatego celem nadrzednym uni-
wersytetow czy szkol wyzszych powinno by¢ przygotowanie specjalistow,
0s6b mogacych i chcacych nie$¢ pomoc mlodziezy i niejednokrotnie ich ro-
dzicom.

Szkoly wyzsze, uniwersytety posiadaja pewien zakres swobody, kto-
ry pozwala im zachowaé wzgledng elastyczno$¢. W rzeczywistosci sa one
bardziej otwarte niz szkolnictwo na poziomie podstawowym i Srednim.

% A.Landau-Czajka, Przygotowanie do maizeristwa wedtug wybranych poradnikéw z XIX
i XX wieku, [w:] Kobieta i matzeristwo. Spoleczno-kulturowe aspekty seksualnosci. Wiek XIX i XX,
A.Zarnowska, A.Szwarca (red.), Warszawa 2004, s. 20-21.
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Wspolne zarzadzanie, czyli udzial nauczycieli w podejmowaniu decyzji do-
tyczacych programu moze podnie$¢ poziom szkél, poniewaz nauczyciele
beda mieli wieksza odpowiedzialno$¢ zawodowa?.

Uczelnie wyzsze powinny bra¢ pod uwage kilka aspektéw ksztalcenia:
naukowy (dajacy mozliwos¢ praktycznego uprawiania nauki wykltadowcom
i studentom), materialny (zapewniajacy studentowi odpowiednia baze), so-
cjologiczny (uczacy funkcjonowania w spoleczenstwie), pedagogiczny (po-
przez realizowanie tradycyjnych celéw dydaktycznych i wychowawczych),
rozwojowy (uczacy kreatywnosci) oraz psychologiczny i osiggnieciowy.
Rozwdj szkolnictwa wyzszego, czesto nie wiaze sie z rozwojem gospodarki
opartej na wiedzy. Wciaz liczy sie iloé¢ a nie jako$¢*.

Pedagodzy, doradcy zawodowi, wychowawcy, opiekunowie powinni
rozpoczaé wspolprace z dzieckiem i jego rodzing juz od okresu wczesnosz-
kolnego. Wspétpracujac z rodzing w przygotowaniu mlodego pokolenia do
dorostosci powinno sie zwrdci¢ uwage m.in. na nastepujace zagadnienia:

1) Rozmowa — to jeden z podstawowych mechanizméw utrzymywania
stabilnodci w naszym zyciu, nie tylko matzenskim. Dla lepszego poznania,
poinformowania sie, co nasz wspélmatzonek, rodzic, dziecko, kolega lubi,
czym sie interesuje, jaki jest, trzeba rozmawiaé. Poprzez rozmowe mamy
szanse poznac siebie, swoje potrzeby, oczekiwania i odmiennosci psychicz-
ne. Rozmowa pozwala tez rozwiazywaé problemy dnia codziennego. Nie-
stety, w Polsce sztuka komunikowania si¢ stoi na bardzo niskim poziomie.
Moéwimy do siebie, ale rzadko ze soba rozmawiamy. Zadaniem dla specja-
listy jest nauczenie podopiecznych szczerze rozmawia¢ z drugim czlowie-
kiem na wszystkie tematy, nawet te najbardziej drazliwe i wstydliwe. Wie-
lu rodzicéw nie chce lub ma opory przed podjeciem z dzieckiem rozméw
w kwestii dojrzatosci plciowej. Wspoétpraca rodziny i szkoly w tej dziedzi-
nie jest konieczno$cig.

2) Terapia — czlowieka dojrzalego psychicznie cechuje realistyczny spo-
sOb myslenia. W sytuacjach trudnych wykazuje umiejetnos¢ podejmowania
odpowiedzialnych decyzji na podstawie krytycznej oceny sytuacji, potrafi
przyznac sie do bledu i nie obwinia niestusznie innych. W wydawaniu ocen
jest powsciagliwy, unika sgdéw pochopnych, dla drugiej osoby stara sie by¢
tolerancyjny. Osoba niedojrzala przypisuje wiasne pragnienia innym, drugi
czlowiek wydaje jej sie takim, jakim chce Zeby byl, a przy pierwszym roz-
czarowaniu ucieka, nie stara sie glebiej zrozumie¢ siebie i innych, brak jej
samokrytycyzmu. Uwaza, ze rozstanie jest najprostszym, najlepszym i naj-
szybszym sposobem na rozwigzanie probleméw, nie zwazajac przy tym na

' N. Goodman, Wstep do socjologii..., s. 210.

2H. Sktodowski, Polskie szkolnictwo wyzsze z myslg o spoleczeristwie wiedzy, [w:] Peda-
gogika pracy i andragogika z myslg o dorastaniu, doroslosci i starosci czlowieka w XXI wieku, t. 1,
Z. Wiatrowski, K. Cizkowicz (red.), Wloctawek 2007, s. 380.
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potrzeby innych, w tym wlasnych dzieci. Czesto malzonkowie wymaga-
ja wsparcia, terapii, fachowej pomocy, gdyz nie posiadaja uksztaltowanej
w pelni dojrzalosci do podjecia waznych roél spoltecznych, jakie pelni sie
w zwigzku. Sg zbyt dziecinni, Zeby samemu walczy¢ o zwigzek. Poradnic-
two mogloby poprawi¢ komunikacje pomiedzy nimi w sytuacjach proble-
mowych i da¢ propozycje ich rozwigzania. Zadaniem dla specjalisty jest
zwrécenie uwagi gimnazjalistow, licealistow i ich rodzicéw, ze w Zyciu nie
zawsze mozemy lub jesteSmy w stanie sami rozwigza¢ problemy; ze korzy-
stanie z pomocy terapeuty, specjalisty nie jest niczym zlym, bo odpowied-
nia profilaktyka skierowana ku malzefistwom i rodzinie wymagajacym
pomocy pozwolilaby na zmniejszenie eskalacji konfliktéw pomiedzy nimi.

3) Przygotowanie do pelnienia rél rodzinnych — przyczyny nieprzygo-
towania mlodych ludzi do zycia w zalozonej przez siebie rodzinie tkwig
czesto w systemie wychowania z okresu dziecifistwa i wczesnej miodosci.
Zla organizacja zycia rodzinnego, catkowita koncentracja na nauce przy
réwnoczesnym wylgczeniu dziecka z probleméw i obowigzkéw codzien-
nego zycia rodzinnego powoduje, ze cze$¢ mlodych ludzi jest niezaradna
zyciowo, niedojrzala spotecznie i nie posiada umiejetnosci wspoétzycia. Nie
chcg dorosnaé. Wychowanie przez prace powinno rozpoczynaé sie moz-
liwie wcze$nie. W rodzinie ksztaltujg si¢ pierwsze wiadomosci czlowieka
0 pracy oraz pierwsze przyzwyczajenia do porzadku i do pomagania in-
nym. Ksztaltujg sie tez pierwsze powazniejsze zainteresowania pracg zawo-
dowa rodzicéw i 0séb z najblizszego otoczenia®. Zadaniem dla specjalisty
jest zwrécenie uwagi rodzicom na zmiane systemu wychowania. Kazdy
czlonek rodziny bez wzgledu na wiek powinien mie¢ swoje obowiazki i je
realizowac. Dziecko powinno wzrasta¢ w takiej atmosferze, ktéra sprzyjaé
bedzie m.in. wychowaniu przez prace. Chodzi o to, jak twierdzi Z. Wia-
trowski, ,aby w nastepstwie tak zorganizowanego wychowania, praca od
najmlodszych lat stawala sie koniecznoscia, potrzeba i szansa rozwoju za-
razem; rzeczg godna szacunku i sytuacja wymagajaca zaangazowania”*.

4) Relacje w rodzinie — rodzice nie stworza, wlasciwej relacji wycho-
waweczej z dzie¢mi, jezeli uprzednio nie zbuduja glebokiej wiezi malzen-
skiej miedzy sobga. WiezZ ta jest jednoczes$nie podstawa i celem malzenstwa.
Niewlasciwy klimat uczuciowy w relacjach miedzy rodzicami stanowi
glowng przyczyne zaburzefn w zachowaniu dziecka. Zadaniem dla specja-
listy jest uswiadomi¢ rodzicom, ze powinni stworzy¢ dzieciom dom pelen
milosci, a nie najnowoczes$niejszych sprzetow.

5) Wybory edukacyjno-zawodowe — mlodzi ludzie nie moga juz liczy¢
na bezpieczng posade na cale zycie, bo globalizacja gospodarki sprzyja coraz

®Z.Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Bydgoszcz 2005, s. 158.
% Tamze, s. 165.
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czestszym fuzjom i redukcjom zatrudnienia. Dazenie do wydajnosci i mak-
symalizacji zysku oznacza, ze jednostki o waskich lub nieodpowiednich
kwalifikacjach moga liczy¢, co najwyzej na niestabilne, marginalne, wiec
najbardziej narazone na skutki globalnych przeksztalcen gospodarczych
stanowiska. Konieczna jest $cisla wspoélpraca ucznia jego rodziny z doradca
zawodowym. Osoba, ktéra wesprze w dokonaniu wyboru szkoly, zawodu,
pomoze w ocenie jego predyspozycji.

Powinnoscia szkoly wyzszej jest wyksztalcenie jak najlepszych specjali-
stow, 0s6b, ktére powinny wspoéldziata¢ z rodzinami w przygotowywaniu
mlodziezy do dorostosci. Ale czy zawsze jest to mozliwe? Zdarza sig, ze
wyklady sa prowadzone przez osoby przypadkowe, niebedace specjalistami
w danej dziedzinie. Czasami wykladowca (odpowiedzialny za realizacje
przedmiotu) nie ma wplywu na dobér asystenta do prowadzenia ¢wiczen.
Mankamentem jest rowniez niewystarczajaca liczba godzin. Np. w WSHE
zagadnienia dojrzalosci do pelnienia rél matzenskich i rodzicielskich moga
by¢ omawiane na przedmiocie pedagogika spoleczna (20 godzin wykladéw
i 10 godzin ¢wiczen) lub na terapii rodziny (po 30 godzin wykladéw i éwi-
czen). Osoby realizujace te zajecia moga poswieci¢ na przyblizenie tych
kwestii studentom zaledwie 2-3 godziny wykladow i ¢wiczen. Na wiecej
nie maja czasu, gdyz musza zrealizowac treéci programowe. Taka sama sy-
tuacja dotyczy realizacji zagadnien dorastania do ré6l zawodowych — przed-
miot pedagogika pracy (20 godzin wykladéw). Jako osoba od lat naukowo
zajmujaca sie brakiem dojrzalosci do pelnienia rél malzensko-rodzicielskich
malzonkéw mlodocianych, ich niedojrzaloscia emocjonalna, niechecia do
podjecia pracy, podwyzszenia swojego wyksztalcenia ubolewam, ze na Wy-
dziale Pedagogicznym WSHE nie sg juz realizowane przedmioty: wstep do
wiedzy o rodzinie czy potrzeba edukacji seksualnej.

Nalezy réwniez zauwazy¢, ze w aktualnie obowigzujacych programach
studiéw i realizowanych przez nich tresciach ksztalcenia dominuje niepo-
trzebny encyklopedyzm, nadmiar prezentowania tresci historycznych, brak
w nich takze korelacji pomiedzy przedmiotami. Ponadto jednym z istot-
nych probleméw polskiego szkolnictwa jest niewystarczajgca mozliwo§é
uprawiania nauki. Aby polskie szkolnictwo wyzsze spelnialo swa role, po-
trzebny jest spojny system wspoldzialania na wszystkich poziomach ksztal-
cenia. Oprocz realizowania tradycyjnych celéw dydaktycznych i wycho-
wawczych niezbedne jest organizowanie systemu doradztwa zawodu na
wszystkich poziomach nauczania, ze szczegélnym uwzglednieniem szkot
ponadgimnazjalnych?.

%H. Sktodowski, Polskie szkolnictwo wyzsze..., s. 280.
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Streszczenie

W Polsce z roku na rok zwieksza sie liczba rozwodéw, tym samym wzrasta liczba dzieci
wychowywanych tylko przez jednego rodzica. Zauwazy¢ tez mozna oslabienie pozycji ro-
dziny, funkcjonowanie w niej negatywnych wzorcéw zycia. Wielu mlodych ludzi ma réw-
niez problem w kwestii wyboru przyszlej drogi edukacyjno-zawodowej. Nie wie, do kogo
zwréci¢ ma sie o pomoc, porade. A rodzina nie zawsze jest w stanie im pomoéc. Dorastanie
do rél malzensko-rodzicielskich i zawodowych jest dla wspolczesnego mlodego czlowieka
procesem coraz trudniejszym. Dlatego celem nadrzednym uniwersytetéw, czy szkét wyz-
szych powinno by¢ przygotowanie specjalistéw, 0s6b mogacych i chcacych takze nieé¢ po-
moc mlodziezy i niejednokrotnie ich rodzicom w dorastaniu do pelnienia tych rél.

Summary

The number of divorces increases in present-day Poland, which means that the number
of children raised only by one parent grows as well. The family position and negative life
patterns are not negligible either. Many adolescents who prepare to their adult life have
problems with the choice of their future educational and professional way of living. They do
not know to whom to turn for help or advice as the family is not always able to assist them
with it. Therefore, growing up to conjugal and parental as well as work roles becomes the
more and more problematic process. Thus, the objectives of priority for universities or other
higher schools should consist in training experts—specialists willing and being able to bring
help to young people and, if needed, to their parents as for their coping with the problems
of growing up to the roles mentioned above.
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ROLA SZKOLY WYZSZE]
W DAZENIU MEODYCH LUDZI
DO KARIERY ZAWODOWE]

Slowa kluczowe: szkola wyzsza; studia; kariera zawodowa; rozw6j zawodowy; ksztalcenie
zawodowe; kwalifikacje spoleczno-zawodowe.

THE ROLE OF HIGHER SCHOOL IN ASPIRATION
OF YOUNG PEOPLE TO VOCATIONAL CAREER

Key words: higher school; studies; vocational career; vocational development; vocational
education; social and vocational qualifications.

Wprowadzenie

W niniejszym temacie zawiera sie bardzo rozlegla problematyka, uka-
zujaca role szkoly wyzszej w aspekcie kariery zawodowej. Ten stan rzeczy
podyktowany jest szeroka refleksja na temat kariery zawodowej, ktérg ogol-
nie powiedziawszy nalezy analizowa¢ pod katem rozwoju zawodowego.
Kwintesencja rozwoju zawodowego, jak réwniez trescig dziatalnosci szkoty
wyzszej jest ksztalcenie zawodowe. Powyzsze zaleznosci stwarzaja pewna
plaszczyzne, nakredlajaca glebszy kontekst tego opracowania.

Kariera zawodowa i jej problematyka terminologiczna

W ogoélnospolecznym przeswiadczeniu stowo ,kariera” kojarzy sie
z sukcesem, popularnoscig, awansem oraz lukratywnym stanowiskiem.
Jest to tradycyjne rozumienie, ktére przede wszystkim wywodzi sie z prze-
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stanek etymologicznych'. Tak ujmowana kariera jest kategorig socjologicz-
na, powiazang z hierarchizacja struktury spolecznej lub organizacyjnej,
w duzym stopniu uwiklang w zagadnienie wysokiej pozycji spoleczno-za-
wodowej. Wedlug J.H. Greenhausa i G.A. Callanana kariera w zawezonym
zakresie jest strukturalng wlasnoscia zawodu lub organizacji>. W stereoty-
powym ukladzie odniesienia beda to zawody prestizowe. Z kolei stereotyp
organizacyjny wymusza, aby kariere zawodowa postrzegaé jako Sciezke
awansowa.

Na dzien dzisiejszy taki kontekst jest niewystarczajacy. Tym niemniej,
swego czasu wylonila si¢ kwestia nowego — szerszego spojrzenia, wybiegaja-
cego poza pierwotne postrzeganie kariery, ktére powoduje pewne ogranicze-
nia, zamykajac ja w zbiorze profesji uprzywilejowanych. Mamy tutaj bowiem
do czynienia z problemem natury aksjologicznej, zwigzanym z negatywnym
warto$ciowaniem zawodéw, a w rezultacie samej pracy czlowieka.

Ciekawe spostrzezenia w perspektywie zmiany kierunku myslenia prze-
jawiaja W. Lanthaler i J. Zugmann, ktérzy pod szyldem ,akcji JA” promuja
odejscie od hierarchizacji kariery, stwierdzajac, ze ,kto bowiem dostrzega
przed soba jedynie kolejny szczebel, nie widzi szerokich horyzontéw, a zy-
jac tak — sam je ogranicza”. Niniejszy wywodd znacznie rozszerza pole
widzenia i przyczynia si¢ do postrzegania kariery jako wartosci ,przyziem-
nej”, wyzwolonej z wszelkich stereotypow i barier — i ktéra nade wszyst-
ko ma wymiar humanistyczny. Zdaniem J.H. Greenhausa i G.A. Callanana
tak rozumiana kariera jest wlasnoscia jednostki*, w zwiazku z czym dalece
wybiega poza wykonywany zawdd, a co bardziej Sciezke awansowgq. Dla
A. Banki ,zawody sa coraz czesciej kontekstem, w ktérym kariera si¢ doko-
nuje. W tym znaczeniu dotyczy ona wszystkich, a wiec réwniez uczniéw,
bezrobotnych oraz oséb zawodowo biernych, bowiem jest ona udzialem
kazdego, kto przeznacza czas nie tylko na prace, lecz takze na poszuki-
wanie zatrudnienia, przygotowanie si¢ edukacyjne do nowych wyzwan”.
Zgodnie z tym kariera zawodowa jest ,czyms$” wiecej anizeli kurczowym
trzymaniem si¢ jednego zawodu, poniewaz uwzglednia wszelkie wysilki
skoncentrowane ogolnie wokot pracy zawodowej, na ktére sklada sie wal-
ka z bezrobociem i doskonalenie wlasnych kwalifikacji w ramach edukacji
ustawicznej. Co si¢ za$ tyczy awansu, to mozna zgodzi¢ si¢ ze stwierdze-

!Termin ,kariera” pierwotnie oznaczal ,galop” (z fr. carriere) lub ,wéz” (z tac. carrus).
Termin ten generalnie odnosi si¢ do toru dla wyscigéw konnych (z ang. career), natomiast
sprzyjajaca tej rywalizacji gonitwa (szybki bieg) stanowi metafore awansu.

2JH.Greenhaus, G.A. Callanan, Career Management, The Dryden Press, Fort Worth
TX, 1994, s. 5.

*W.Lanthaler, J. Zugmann, Akcja JA. Nowy sposéb myslenia o karierze, Warszawa
2000, s. 16.

‘JJH.Greenhaus, G.A. Callanan, Career..., s. 5.

>A. Banka, Psychologiczne doradztwo karier, Poznan 2007, s. 52.
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niem M. Suchara, ktéry uwaza, ze ,awans zawodowy jako cel zycia zawo-
dowego jest mocno przereklamowany”.

Jak zatem wygladaja definicje osadzajace kariere¢ zawodowa w nurcie
humanistycznym?

Wedlug D.T. Halla kariera zawodowa moze by¢ definiowana na cztery
sposoby jako:

— okredlony zawéd — ktérego wykonywanie jest najczesciej podykto-
wane rozwojem zawodowym w trybie awansow;

— poziom zaawansowania — ktéremu towarzyszy, niekoniecznie po-
wigzana z awansem, szeroka autonomia dzialania w wykonywaniu zadan
zawodowych;

— sekwencja prac wykonywanych w toku zycia zawodowego;

— sekwencja doswiadczen wynikajacych z pelnionych rol”.

W oparciu o powyzsze zestawienie oraz wcze$niejsze rozwazania wy-
r6zni¢ mozna pie¢ kontekstow ujmowania kariery zawodowej (tabela po-
nizej), ktére poniekad beda nowa i bardziej uszczegélowiona wykladnia
naszych dalszych rozpatrywan.

Tabela. Znaczeniowe konotacje kariery zawodowej

Wymiar kariery zawodowej Rozumienie Kontekst
Tradycyjny zawéé ) socjologiczny
(stereotypowy) organizacja

zawdd kwalifikacyjny
Wspétczesny zaawansowanie kompetencyjny
(humanistyczny) sekwencja prac biograficzny

sekwencja do$wiadczen psychologiczny

Zrédlo: Opracowanie wlasne w odniesieniu do D.T. Halla.

Na slowo wyjasnienia zasluguje kariera rozumiana jako zawdd, ktéra
moze by¢ rozpatrywana zaréwno w kontekscie socjologicznym, jak i kwali-
fikacyjnym. Pierwsze znaczenie, o czym juz byla mowa — jest podyktowane
hierarchiczng stereotypowoscia. Natomiast podlozem kontekstu kwalifika-
cyjnego® jest — znacznie szerszy od awansu — calozyciowy rozwéj zawo-
dowy czlowieka, w ktérym awans moze by¢ co najwyzej jednym z jego ele-
mentéw, a jesli juz, to tylko i wylacznie w okresie aktywnosci zawodowe;.

¢M. Suchar, Kariera i rozwdj zawodowy, Gdansk 2003, s. 40.

"D.T. Hall, Careers in Organizations, Goodyear, Santa Monica, 1976, s. 1-3.

8 Chodzi tutaj o kwalifikacje rzeczywiste, ktére zdaniem Z. Wiatrowskiego stanowia
»uklad celowo uksztaltowanych cech psychofizycznych cziowieka, warunkujacych jego sku-
teczne dziatanie” zob. Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Bydgoszcz 2005, s. 107.
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Niniejszy kontekst jest z kolei podstawa kontekstu kompetencyjnego’, na
ktory skladaja sie osiggniecia jednostki, a takze jej poziom zaawansowania
w prace zasilany wiedza i doswiadczeniem zawodowym. Synteza, a w efek-
cie wyszczegolnienie ogoélniejszego kontekstu kwalifikacyjno-kompetencyj-
nego, stwarza plaszczyzne pedagogiczna, w ktorej gtéwna rola przypada
pedagogice pracy.

Zdaniem E.L. Herra i S.H. Cramera' najpopularniejszym jest prawdo-
podobnie ujecie D.E. Supera, méwiace, ze kariera jest ,polem zdarzen skia-
dajacych sie na zycie; sekwencja kolejnych prac zawodowych i innych rél
zyciowych, ktérych polaczenie wyraza poziom zaangazowania danej osoby
w prace w jej ogélnym wzorcu samorozwoju”!’. Dostrzegamy tu niemalze
wszystkie ww. konteksty. Przykladowo, definicja R.W. Griffina — dla ktére-
go kariera ,jest zestawem zwigzanych z praca doswiadczen, zachowan i po-
staw, jakie dana osoba przejawia w swoim zyciu zawodowym”** — ukazuje
jedynie kontekst psychologiczny. K.M. Stomczyniski z kolei ogranicza sie
do kontekstu biograficznego, piszac, Ze ,kariera jest sekwencjg «prac», jakie
kolejno podejmujg ludzie od chwili wejscia na rynek pracy”". Podobnie,
aczkolwiek nieco $cislej, wypowiada sie B. Jamka, zdaniem ktérej kariera
zawodowa to ,ciag, sekwencja obejmowanych przez pracownika stanowisk,
wykonywanych prac i/lub pelnionych funkcji”. Godne przytoczenia jest
takze stwierdzenie E. Rokickiej, Ze ,kariera jest sekwencja rdl i pozycji za-
wodowych obejmowanych przez jednostke w réznych fazach cyklu zycio-
wego”!. Warto jednak zauwazy¢, ze w tym ujeciu kontekst biograficzny ma
lekkie zabarwienie socjologiczne.

Oprocz tego wyrézni¢ mozna definicje o charakterze normatywnym.
Przykladem jest ujecie A. Kargulowej méwiace, ze kariera, to ,lista wyda-
rzen skladajacych sie na Zycie, sekwencje zawodéw i innych rél zyciowych,
ktore razem wyrazajg stosunek danej osoby do pracy w aspekcie jej catko-

° Przez kompetencje zawodowe za$ ,rozumie sie strukture poznawcza zlozong z okre-
$lonych zdolnosci, zasilang, wiedza i doswiadczeniem, zbudowana na zespole przekonan, ze
za pomoca tych zdolnosci warto i mozna inicjowa¢ oraz realizowac¢ skuteczne zadania zawo-
dowe zgodnie z przyjetymi standardami”, tamze, s. 108. Wedlug Z. Wiatrowskiego punktem
wyjscia sa kwalifikacje, zas§ punktem dojscia kompetencje.

WE.L.Herr S.H. Cramer, Planowanie kariery zawodowej, cz. 1, ,Zeszyty informacyjno-
-metodyczne doradcy zawodowego”, z. 15, Warszawa 2001, s. 54.

UD.E. Super, Career Education and The Meaning of Work, U.S., Office of Education, Wa-
shington D.C., 1976, s. 4.

2RW. Griffin, Podstawy zarzqdzania organizacjami, Warszawa 1996, s. 760.

BKM. Stomczynski, Kariera i sukces. Analizy socjologiczne, Zielona Géra—Warszawa
2007, s. 8.

14B.Jamka, Kierowanie kadrami — pozyskiwanie i rozwdj pracownikéw, Warszawa 1997, s. 89.

BE. Rokicka, Wzory karier kierowniczych w gospodarce paristwowej. Z badari nad ludnoscig
duzego miasta, £.6dz 1995, s. 23.
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witego procesu rozwojowego”'¢. Autorka ukazuje wiec kontekst biograficz-
ny, w ktérym zwraca uwage na postawe zawodowg, ktéra bedac przejawem
wymaganej autoprezentacji wobec otoczenia pracowniczego, wpisuje sie
w ogo6lng kulture pracy. A. Pocztowski natomiast normatywno$¢ zachowan
zawodowych osadza w kontekscie kompetencyjnym, uwazajac, ze karie-
ra zawodowa oznacza ,wzorcowq sekwencje postaw i zachowan jednostki,
zawiazang z jej doSwiadczeniami w pracy lub, inaczej méwiac, rozwdj za-
wodowy jednostki w toku jej zycia””. W tym przypadku jednak w spo-
sob jednoznaczny potraktowano pojecia — ,rozwoéj zawodowy” i ,kariera
zawodowa”, z czym nie zgadza si¢ wielu teoretykéw. Bedzie o tym mowa
w dalszej czesci opracowania.

W przytoczonych powyzej definicjach szczegélng uwage zwraca poje-
cie sekwencyjnosci, ktére przez wielu wspoélczesnych teoretykéw kariery
zawodowej jest niejako szeroko powielane. Owa sekwencyjnos¢ jest gene-
ralnie uktadem nastepstw, ktére zachodza w wymiarze obiektywnym (bio-
graficznym) i subiektywnym (osobowosciowym oraz kwalifikacyjno-kom-
petencyjnym). Zgodnie z tym kariere moze ,robi¢” kazdy kto pracuje, a nie
tylko ten, kto odnosi sukcesy. O ile jednak poczucie sukcesu jest urzeczy-
wistnieniem wtasnych marzen i pragnien, o tyle czlowiek niespelniajacy sie
z reguly powie, ze ,nie robi kariery”, albo Ze jego kariera ,stoi w miejscu”.
Nic bardziej mylnego, skoro wychodzimy z zalozenia, Ze jest ona wlasno-
Scig kazdej osoby pracujacej. Najogolniej stwierdzenia te podyktowane sa
czesto zachodzgcym rozbratem migdzy praca wykonywang a pozadana.
W kazdym razie niesprzyjajaca praca nie wyklucza znaczenia kariery, a co
najwyzej nadaje jej miano nieudanej, niesatysfakcjonujacej, niewykorzysta-
nej, niespelnionej itp.

We wspoélczesnym rozumieniu kariera zawodowa jest wlasnoscia kazdej
osoby, ktéra poprzez prace dazy do osiggniecia ,jakiegos” sukcesu na miare
wlasnych zapatrywan i mozliwosci. W tym dazeniu ksztaltuja sie postawy,
zachowania i wartosci, ktére wspdlnie stanowia podstawe rozwoju zawo-
dowego czlowieka. Jednoczesnie trzeba tutaj wyréznic¢ czas niedokonany
i dokonany, poniewaz to, ze kariere moze ROBIC kazdy, wcale nie oznacza,
ze kazdy ja ZROBI. Zrobi¢ kariere to znaczy osiggnac sukces zawodowy.
W tym sensie dazenie do kariery zawodowej jest niczym innym, jak tylko
dazeniem do sukcesu zawodowego.

“A.Kargulowa, O teorii i praktyce poradnictwa, Warszawa 2005, s. 21.
7A.Pocztowski, Zarzqdzanie zasobami ludzkimi. Strategie — procesy — metody, Warszawa
2007, s. 306.
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Rozw0j zawodowy i ksztalcenie zawodowe
w aspekcie kariery zawodowej

Oproécz zarysowanej powyzej obfitoéci definicyjnej, wystepuje kwestia
konfrontacji kariery z rozwojem zawodowym. W nurcie wspodlczesnie ujaw-
niajgcej si¢ tendencji, rozw6j zawodowy jest coraz czesciej zastgpowany po-
jeciem kariery. Ten stan rzeczy wydaje sie by¢ nieporozumieniem. W moim
odczuciu bowiem wielu polskich teoretykéw zbyt pochopnie interpretuje
i uogodlnia teorie D.E. Supera, a z ktérych przeciez jednoznacznie wynika,
ze czym innym dla autora jest rozwdj zawodowy (skierowany ku roli za-
wodowej)’®, a czym innym rozwoj kariery w ciggu calego zycia (obejmujacy
wszystkie role spoleczno-zyciowe)"”.

Kariera calozyciowa wpisuje sie w ogélny bieg zycia czlowieka, ktéry
zdaniem M. Piorunek ,stanowi jego biografie, sklada sie na zyciorys jed-
nostki, ktéry moze by¢ odtwarzany ex post przez samych ich twércow, jak
i osoby trzecie, opowiadany, spisany, dokumentowany. Zycie w okreslonym
spoleczenstwie oznacza przezycie pewnej biografii”, ktéra odzwierciedla
swoistg i niepowtarzalng kariere, i ktéra posiada dwa wymiary:

— obiektywno-historyczny — dotyczacy obserwowalnych form zacho-
wan odniesionych do realiéw spolecznych w konkretnym wymiarze tem-
poralnym,

— subiektywno-przezyciowy — definiowany przez percepcje, emocje
i komponenty behawioralne charakterystyczne dla indywidualnego odbio-
ru rzeczywistoéci spoleczne;j.

Godne uwagi jest uogodlnienie autorki, ktére brzmi nastepujaco: ,Moze-
my patrze¢ na zycie ludzkie przez pryzmat obiektywnych sekwencji zda-
rzef i przez pryzmat subiektywnego doswiadczania”?. Dostrzegamy w nim
bowiem wiele elementéw wystepujacych we wspolczesnie kreslonych de-
finicjach karierowych. Chociaz bieg Zzycia czlowieka ma wiele wspdlnego
z karierg calozyciowa, to jednak w przypadku pozostatych — wezszych
kategorii, tj. rozwoju zawodowego i kariery zawodowej, bardziej zasadnym

BD.E. Sup er, Vocational Development. A Framework for Research, New York 1957. Cyt. za:
M.Czerwinska-Jasiewicz, Psychologiczna analiza cech decyzji zawodowych mlodziezy szkol-
nej, Warszawa 1979, s. 21-23.

YD.E. Super, Career and Life Development, [w:] Career Choice and Development, W.D.
Brown, L. Brooks (red.), San Francisco: Jossey-Bass / Pfeiffer Printing, 1984, s. 201.

®M. Piorunek, Bieg zycia w kontekscie calozyciowego rozwoju zawodowego, [w:] Nauki pe-
dagogiczne w perspektywie spoteczeristwa wiedzy i pracy, t. 2, Z. Wiatrowski, I. Mandrze-
jewska-Smol, A. Aftanski (red.), Wloclawek 2010, s. 164. Zob. szerzej: M. Piorunek,
Bieg zycia zawodowego cztowieka. Kontekst transformacji kulturowych, Poznan 2009.

108



Rola szkoly wyzszej w dazeniu mlodych ludzi do kariery zawodowej

okresleniem wydaje sie by¢ ,bieg zycia zawodowego”, dokumentowany dy-
plomami i certyfikatami zawodowymi.

W powyzszym odniesieniu nie nalezy réwniez myli¢ kariery calozycio-
wej z karierg zawodowg, jak réwniez kariery zawodowej z rozwojem zawo-
dowym. Szczegodlnie za tym drugim postuluja pedagodzy pracy — glow-
nie E. Podoska-Filipowicz?! oraz Z. Wiatrowski?*, dla ktérych podstawowa
i nadrzedna kategorig jest permanentny rozwéj zawodowy. Pozadana za-
lezno$¢ pomiedzy rozwojem zawodowym a karierg zawodowg dos¢ wy-
raziscie wylania sie ze stwierdzenia T.W. Nowackiego, dla ktérego droga
rozwoju zawodowego jednostki wiedzie ,od fazy zaznajamiania z obszara-
mi ludzkiej dzialalnosci gospodarczej i kulturalnej, poprzez faze przygoto-
wania ogélnozawodowego, do okresu przygotowania zawodowego. P6zZniej
nastepuja okresy rozwoju zawodowego, awanséw i osiagnie¢ az do zakon-
czenia pracy zawodowej”?. Wypada doda¢, ze zdaniem pedagogdéw pracy,
wlasnie te p6Zniejsze okresy powinno utozsamia¢ sie z kariera zawodowa.
Tak rozumiana kariera zawodowa zawiera si¢ w jednym z etapéw rozwoju
zawodowego, jakim jest okres aktywnosci zawodowej.

W nominalnej periodyzacji rozwoju zawodowego okres aktywnosci za-
wodowej jest poprzedzony etapem ksztalcenia zawodowego. Przyjmuje sie
zatem, ze kluczowym momentem w rozwoju zawodowym jest wybor za-
wodu, ktéry w pewnym sensie jest wyborem kariery zawodowej. Do tego
wniosku przybliza nas stwierdzenie J.L. Hollanda, ktéry uwaza, ze ,wybor
kariery zawodowej jest przede wszystkim forma rzutowania osobowosci
w $wiat pracy w nastepstwie identyfikowania sie jednostki ze stereotypami
spolecznymi. Jednostka poréwnujac wlasne ,ja” z percepcja Swiata zawo-
doéw, kolejno akceptuje i odrzuca poszczegdlne opcje, by wreszcie dokonac
ostatecznego wyboru”*. W tym rozumieniu wybo6r zawodu jest tozsamy
z wyborem profilu ksztalcenia zawodowego, ktérego wynikiem sg kwali-
fikacje zawodowe w okreélonej dziedzinie. Wszelkie decyzje z tym zwia-
zane powinny by¢ gruntownie przemyslane w odniesieniu do wiasnych
potrzeb, zainteresowan i dyspozycji zawodowych, tym bardziej, ze zdaniem
G. Gwis i H. Kaczynskiej, ,zgodno$¢ pomiedzy typem osobowosci a Srodo-
wiskiem pracy jest istotnym wyznacznikiem stopnia satysfakcji z pracy”*.

“E.Podoska-Filipowicz, Rozwdj zawodowy czy kariera, [w:] Edukacja ustawiczna —
wymiar teoretyczny i praktyczny, SM. Kwiatkowski (red.), Warszawa—Radom 2008, s. 163.

2Z.Wiatrowski, Dorastanie, dorostos¢ i staros¢ czlowieka w kontekscie dzialalnosci i kariery
zawodowej, Radom 2009, s. 66.

BTW. Nowacki, Leksykon pedagogiki pracy, Radom 2004, s. 217.

2 Cyt. za: A. Paszkowska-Rogacz, Psychologiczne podstawy wyboru zawodu. Przeglgd
koncepcji teoretycznych, Warszawa 2003, s. 37.

®»G. Gwis, H. Kaczynska, Idgc wlasng drogg. Zajecia grupowe dla ostatnich klas szkol
Srednich, [w:] W przeddzien zyciowych decyzji. Zeszyt problemowy nr 3 z zakresu poradnictwa zawo-
dowego, G. Gwis, H Kaczynska, M. Krzewicka (red.), £6dz 1998, s. 11.
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A dodajmy, Zze niniejsza satysfakcja, jak juz wczesniej zostalo wspomniane,
jest podstawa kariery w aspekcie dochodzenia do sukcesu zawodowego.

Niemniej jednak, wspélczesny rynek pracy coraz rzadziej sprzyja po-
krywaniu si¢ zawodu wyuczonego z wykonywanym. Wedlug M. Reeda,
dzisiejsze Sciezki kariery cechuja zmiany, wyzwania i niepewno$¢; kariery
staly si¢ o wiele bardziej ulotne i o wiele mniej linarne®. W tym sensie start
zawodowy czesto wymusza niejako restart rozwoju zawodowego, czyli ty-
powe przekwalifikowanie zawodowe pod katem zatrudnienia w organiza-
cji, w ktérej macierzyste kwalifikacje nie znajduja zastosowania. W zwiaz-
ku z tym wspélczesnego czlowieka pracy powinna cechowa¢ mobilnos¢,
przedsiebiorczos¢ i elastyczno$¢ w aspekcie poszukiwania pracy, jak réw-
niez podjetej dzialalnosci zawodowej. A to z kolei nakresla biograficzny
kontekst kariery zawodowej, w ktérym jednostka musi by¢ nastawiona na
kilku-, a nawet kilkunastokrotne przekwalifikowywanie sie w calym okre-
sie wlasnej aktywnosci zawodowej. Wobec tego — jak zauwazaja N.G. Nycz-
kato i F. Szlosek — pierwszoplanowym zadaniem ksztalcenia zawodowego
jest przygotowanie nowoczesnego pracownika, ktéry bedzie:

— profesjonalnie traktowal swoja prace zawodowa, w tym doskonale
wykonywal swoje zadania na stanowisku pracy,

— przygotowany do walki o pozyskanie zatrudnienia, o odzyskanie pra-
cy, a takze o uzyskanie innych, bardziej rynkowych kwalifikacji,

— mogl podjaé prace nie tylko najemng, ale réwniez prace we wiasnym
przedsiebiorstwie,

— ukierunkowany na nowoczesne technologie, na informatyzacje i ro-
botyzacje czynnosci oraz przygotowany do wspélpracy z urzedami o wyso-
kim poziomie technicznym,

— nastawiony na zmiane lub istotng korekte swoich kwalifikacji, w za-
leznosci od sytuacji na rynku pracy, z jego zaletami, ale takze licznymi wa-
dami,

— przygotowany mentalnie i jezykowo do podjecia pracy na zintegro-
wanym rynku europejskim,

— w pelni $wiadomy i przekonany o potrzebie swojego uczestnictwa
w procesie ksztalcenia ustawicznego, ktore traktuje jako proces systema-
tyczny, ciggly i naturalny?.

W ukladzie powyzszych wyznacznikéw przewija si¢ idea ksztalcenia za-
wodowego w szerszym tego slowa znaczeniu. W tym sensie przygotowanie
zawodowe powinno w jednostce formowac:

% A. Reed, Zarzqdzanie zasobami ludzkimi (HRM). Innowacje, Warszawa 2002, s. 86.

”F. Szlosek, Ksztalcenie zawodowe w Polsce w kontekscie reform edukacyjnych, [w:] Ksztat-
cenie zawodowe w Polsce i Ukrainie — na tle przemian, N.G. Nyczkalo, F. Szlosek (red.),
Warszawa 2008, s. 14-15.
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— operatywno$¢, czyli zdolnosé do sprawnego, efektywnego i skutecz-
nego dzialania,

— operacyjnos¢, czyli umiejetno$¢ planowania rozwoju kariery poprzez
wyznaczanie jak najlepszych rozwigzan, przyspieszajacych osigganie za-
mierzonych celéw.

Podlozem operatywnosci jest typowe przygotowanie zawodowe w za-
kresie danej profesji i zwigzany z tym okreslony stan kwalifikacyjny.
Z kolei operacyjnos¢ dotyczy umiejetnego ubogacania i wykorzystywania
kwalifikacji na rynku pracy. Przy czym nie bez znaczenia jest tutaj auto-
promocja i autoreklama jednostki, odczuwajacej silna potrzebe osiagniecia
sukcesu zawodowego.

Szkola wyzsza a dazenie mlodych ludzi do kariery zawodowej

Najwyzszy stopienn kwalifikacji zapewnia szkola wyzsza, w zwiazku
z czym jest ona instytucja, ktéra w zakresie ksztalcenia zawodowego spel-
nia role szczegdlng. Cho¢ oczywiscie wyzsze wyksztalcenie nie jest gwa-
rantem pomyS$lnej kariery, to jednak na pewno ulatwia jednostce dryfowa-
nie po skondensowanym rynku pracy.

W art. 13a Ustawy o szkolnictwie wyzszym z 18 marca 2011 r. (Dz.U.
nr 84, poz. 455) czytamy, ze ,uczelnia monitoruje kariery zawodowe swoich
absolwentéw w celu dostosowania kierunkéw studiéw i programéw ksztal-
cenia do potrzeb rynku pracy, w szczegdlnosci po trzech i pieciu latach od
dnia ukonczenia studiow”. Wyniki badain majg wigc uwrazliwia¢ uczelnie
na potrzeby stale zmieniajacego sie rynku pracy, jak réwniez maja by¢ od-
zwierciedleniem wiarygodnosci danej uczelni w stwarzaniu studentom
realnej perspektywy kariery zawodowej. Oznacza to, ze jednym z glow-
nych celow szkoly wyzszej jest wydolnosé¢ w przygotowywaniu mlodych
ludzi do pelnienia roli zawodowej, ktéra wedlug A. Matejki ,obejmuje ze-
sp6t czynnosci roboczych wynikajacych z techniki danego zawodu, a takze
szereg uprawnien i obowigzkéw spolecznych towarzyszacych danej roli”?.
Tym samym — zdaniem R. Tomaszewskiej-Lipiec — ,studenta cechowa¢
powinna [...] nie tylko wiedza fachowa, ale i wysoka kultura moralna oraz
umiejetnos¢ wspodlzycia spolecznego”®. Jak zatem dostrzega K. Jaskot®,

BA.Matejko, Socjologia zaktadu pracy, Warszawa 1969, s. 303-304.
¥R.Tomaszewska-Lipiec, Studia wyzsze a oczekiwania okresu dorostosci, [w:] Pedagogika
pracy i andragogika z myslg o dorastaniu, dorostosci i starosci czlowieka w XXI wieku, t. 2, Z. Wia-
trowski, . Mandrzejewska-Smol, A. Aftanski (red.), Wioctawek 2008, s. 109.
%K. Jaskot, Aktywnosc spoteczna studentow, Szczecin 1978, s. 17-18.
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rzecz sprowadza sie do dwojakiego rodzaju kwalifikacji, ktére w kontekscie
dziatalnosci szkoty wyzszej powinny by¢ wyznacznikami osobowosci stu-
denta — absolwenta. W tym rozumieniu zawieraja sie:

1) kwalifikacje zwigzane z techniczng strong wykonywania zawodu —
dotyczace fachowosci jednostki w danej dziedzinie, w czym zawiera sie jej
wiedza ogodlna, specjalistyczna, umiejetnosci, sprawnosci dzialan, zdolno-
Sci, zlozone czynnosci nawykowe;

2) kwalifikacje zwigzane z ideowym i obywatelskim aspektem roli zawo-
dowej, z ktérymi H. Muszynski utozsamia:

— gleboka $wiadomos¢ ideowq i polityczng nadajaca sens dziatalnosci
jednostki oraz jej osobistemu zyciu,

— tworczy stosunek do zawodu, dzieki ktéremu praca zawodowa bedzie
terenem zaangazowania i samorealizacji jednostki,

— postawy obywatelskie dajace mozno$¢ uczestnictwa poprzez prace
w zyciu spolecznym kraju,

— tendencje do czynnego i twérczego uczestnictwa w kulturze bedacej
doskonalym terenem zaangazowania ludzi po pracy i doskonalenia siebie’'.

W tym miejscu jawi sie okreSlony wzorzec studenta, wpisujacy sie
w ogo6lna kulture studiowania. Istota jest zatem dazenie do wyksztalcenia
z mysla o karierze zawodowej. W tym dazeniu wazna jest postawa studen-
ta, majgca charakter czterowymiarowy, a Sciéle;j:

— idealistyczny, uzasadniony potrzebami, wartoSciami i aspiracjami jed-
nostki, ktéra podejmujac studia dazy do samorealizacji i zajecia okreslonej
roli spolecznej;

— behawioralny, tzn. kultura osobista, na ktéra skladajg sie wyrafinowa-
ne sposoby zachowan sprzyjajace godnemu reprezentowaniu $rodowiska
uczelnianego i akademickiego;

— eksploracyjno-naukowy, podparty uczciwym i rzetelnym podejsciem
do studiowania, wyrazajacy sie w checi dazenia do rozwoju wlasnej osobo-
wosci w kontekscie poznania naukowego (rozw6j naukowy);

— spoleczny, czyli aktywne funkcjonowanie w $rodowisku akademic-
kim, przejawiajacy sie¢ wspieraniem i podejmowaniem réznych inicjatyw
na rzecz uczelni, a takze nawigzywaniem i pielegnowaniem pozytywnych
relacji z r6znymi osobami poruszajacymi si¢ w jej obrebie — studentami,
nauczycielami, pracownikami administracyjnymi itp.

Kazdy z powyzszych wymiaréw warunkuje osobowo$¢ studenta, nato-
miast ich synteza prowadzi do ukazania struktury rzeczywistych kwalifi-

TH. Muszy nski, Teoretyczne podstawy systemu wychowawczego uczelni ksztalcgeej nauczy-
cieli, ,Nauczyciel i wychowanie”, nr 5 (71), S. Krawcewicz (red. nacz.), Warszawa 1971,
s. 61-64. Cyt za: tamze.

112



Rola szkoly wyzszej w dazeniu mlodych ludzi do kariery zawodowej

kacji spoleczno-zawodowych. Niniejsze zaleznosci zostaly przedstawione
za pomocg czworoscianu foremnego (rysunek ponizej).

A — kwalifikacje spoteczno-zawodowe
B — upowszechnianie wzorcow kultury studenckiej

C — stosunek do studiow
oraz umiejetnosci ich przezywania

Aktywnos¢

akademicka D — rozszerzony zakres wlasnych dziatan:

rozwoj wieloptaszczyznowy

Wymiar spoleczny

Aspiracje
icheci

h/ - cwﬂ
Pmiar idealisty

Rycina. Model kultury studiowania — struktura osobowosciowa

Zroédlo: opracowanie wlasne.

Na szczycie powyzszej piramidy znajduja si¢ kwalifikacje spoteczno-
-zawodowe, ktére sa wynikiem wyksztalcenia zawodowego, ale rowniez
uksztaltowanej w procesie studiowania konkretnej osobowosci czlowie-
ka. Podstawa wszelakich dazen w tym zakresie jest wymiar idealistyczny,
w ktérym zawiera si¢ sens studiowania, uwzgledniajacy miare wlasnych za-
patrywan i mozliwosci. Innymi stowy podjecie studiéw przede wszystkim
musi wynika¢ z zainteresowan dang dziedzing zawodowg, czemu towarzy-
sza potrzeby, wartosci i aspiracje. W przeciwnym razie poczucie tego sensu
moze by¢ wypaczane wewnetrznymi konfliktami jednostki, dysfunkcjonu-
jacymi pozostale wymiary, ktére do gltosu dochodza dopiero w okresie stu-
diowania. Zauwazmy, Ze wymiary te przenikaja sie wzajemnie, co pozwala
na wyszczegolnienie nastepujacych formut:

— formuta ogélno-docelowa:

»A” = (Kultura osobista - Rozwo6j naukowy - Aktywnos¢ akademicka)

— formuly posredniczace:

,B” = (Kultura osobista - Aktywnos¢ akademicka)

,C” = (Kultura osobista - Rozwdj naukowy)

,D” - (Rozw¢j naukowy - Aktywnos¢ akademicka).
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W rezultacie dochodzimy do wniosku, ze caloksztalt postawy jednost-
ki wynika z jej checi i zdolnoSci do poruszania si¢ w kazdym z powyzej
wymienionych wymiaréw. Aczkolwiek zdolnosci w tych poszczegdélnych
zakresach moga by¢ zréznicowane. Na przyklad, wysokiej kulturze osobi-
stej moze towarzyszy¢ staby rozw6j naukowy, czy tez bierny styl funkcjo-
nowania w obszarze uczelni. Niemniej jednak, student powinien dazy¢ do
tego, aby wszelkie swoje ,ubytki” niwelowa¢, tym bardziej, ze — jak podaje
E. Trubitowicz — ,okres studiéw to dodatkowy czas na rozwdj i samodo-
skonalenie, ubogacony obcowaniem z osobami o najwyzszych kwalifika-
cjach i udzialem w imprezach naukowych i kulturalnych”®. Szkola wyzsza
bowiem, ze wzgledu na swoj instytucjonalno-dydaktyczny charakter, jest
waznym obszarem zapewniajacym mozliwo$¢ wzmozonej intensyfikacji
rozwoju zawodowego, a tym samym swoistym treningiem mlodych ludzi
na ich calozyciowej drodze ku karierze zawodowej.

Streszczenie

W niniejszym opracowaniu wiele wstepnej uwagi poswiecono karierze zawodowej.
Gléwnym powodem tego stanu rzeczy jest wieloznacznos¢ tej kategorii, a takze, poki co, jej
niedookreélenie we wspoélczesnej refleksji nauk o pracy. W najwiekszej mierze chodzi tutaj
o pozytywna relacje kariery zawodowej z rozwojem zawodowym, ktéra na dzien dzisiejszy
nie jest dostatecznie sprecyzowana. Pozadana kwestig w tym zakresie jest traktowanie ka-
riery zawodowej jako implikacji rozwoju zawodowego, a $cislej ksztalcenia zawodowego.

Na podstawie tej wykladni dokonano analizy szkoly wyzszej w zakresie upowszech-
niania okreslonych kwalifikacji, niezbednych w przyszlej karierze zawodowej. Jednocze-
$nie zwrdcono uwage na strukture czynnikéw subiektywnych, majacych wyraz w postawie
mlodego czlowieka, ktéry w procesie studiowania powinien dazy¢ nie tyle do kwalifikacji
formalnych, lecz nade wszystko kreowaé w sobie kwalifikacje rzeczywiste.

Summary

In this paper much initial attention has been given to vocational career. The main reason
for this is the ambiguity of this category as well, and for now, its own difficulty to be defined
in contemporary reflection on the sciences on labour. Predominantly, the main idea is the
positive relation of vocational career and vocational development, which for this day is not
precisely defined. The desirable issue within this range is treating vocational career as the
implication for vocational development, and to be more precise-the vocational education.

On the above grounds an analysis of a high school has been performed within the pro-
motion of specific qualifications, necessary in the future career. Simultaneously, attention
has been paid to the structure of subjective factors being reflected in the attitude of young
people who in the studying process should aim not only at formal qualifications, but most of
all create the real qualifications.

2E. Trubitowicz, Studenci i ich swiat — od stanu wojennego do Unii Europejskiej, Lublin
2006, s. 33.
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PORADNICTWO PSYCHOLOGICZNO-PEDAGOGICZNE
W SZKOLE WYZSZE]

Stowa kluczowe: poradnictwo; pomoc psychologiczno-pedagogiczna; formy pomocy; dosko-
nalenie zawodowe.

PSYCHOLOGICAL AND PEDAGOGICAL COUNSELLING
IN A HIGHER SCHOOL

Key words: counseling; psychological assistance-teaching; forms of assistance; professional
development.

Spoteczenstwo XXI wieku funkcjonuje w procesie szybkich przemian
ekonomicznych, kulturowych, technicznych i cywilizacyjnych. To zbioro-
wos¢ ludzi uwiklanych w przeciwnosci. Z jednej strony prébujacych na-
dazy¢ za kolejnymi technicznymi nowinkami, odwaznych, czesto bezkom-
promisowych, zapatrzonych w przyszios¢ i kreujacych jej wizje wedtug
wlasnych kategorii oczekiwan. Z drugiej strony porozumiewajacych sie za
posrednictwem zdawkowych sms-6w, osamotnionych (cho¢ czesto wcale
nie samotnych), zaleknionych i sfrustrowanych brakiem zyciowej stabiliza-
cji i zawodowych perspektyw. Swiat dla czlowieka wspélczesnego staje sie
blizszy i bardziej dostepny dzigki postepujacemu procesowi globalizacji,
jednoczes$nie powodujagc w nim narastajace uczucie zagubienia i niepoko-
ju'. Gdy dotaczy¢ do tego katalogu silna presje mass mediéw promujacych
wzorce pozbawione wyzszych wartosci, Swiadomos$¢ rzeczywistosci, z ktéra

1Zob. Z. Wiatrowski, Praca wspdlczesnego cztowieka w kontekscie aksjologicznym i edu-
kacyjnym oraz w sytuacji wielokierunkowej globalizacji, ,Zeszyty Naukowe WSHE”, t. 18: Nauki
Pedagogiczne, Wloctawek 2005, s. 17.
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czesto nie sposob sobie poradzi¢, okazuje sie, ze czlowiek w swoich prywat-
nych zmaganiach z kolejnym dniem zaczyna odczuwaé bezradnos¢. Potrze-
buje pomocy, porady, wskazéwki. Bez wzgledu na to, jaka pelni funkcje,
jaki zaw6d wykonuje, stowem, jakie miejsce zajmuje w spoteczenstwie.

Czlowiek XXI wieku jest takze swiadomy tego, ze jesli chce osiagnaé
sukces (utrzymac sie ,na fali”, czy tez ,nie wyjs¢ z obiegu” w rozumie-
niu kompetencji zawodowych) jest zmuszony nieustannie podnosi¢ swoje
kwalifikacje i rozwija¢ umiejetnosci. Wiedza i praca stanowia wyznacznik
rozwoju cywilizacyjnego, rozwoju czlowieka i spoleczefistwa, w ktérym
zyje?, stad swiadomos¢ ta wielu ludzi motywuje do podejmowania dziatan
w zakresie doskonalenia wlasnego warsztatu pracy poprzez uczestnicze-
nie w réznorodnych formach warsztatéw i szkolen. Rzeczywisto$¢ stawia
wysokie wymagania — albo skazuje na wyrzucenie poza margines, albo
— przy odpowiedniej dozie refleksyjnosci i motywacji do dziatania — po-
zwoli na ,rozwiniecie skrzydel”, poszerzenie kwalifikacji i podniesienie
umiejetnodci a przez to zwiekszenie wlasnej konkurencyjnosci na rynku
pracy wzgledem innych. Z tego miedzy innymi powodu wspoéiczesnie od-
notowuje sie swoisty rozkwit wszelkiego rodzaju poradnictwa w szerokim
jego rozumieniu’.

Poradnictwo i pomoc w Swietle literatury przedmiotu

Wedlug Stownika jezyka polskiego PWN ,porada” oznacza udzielanie komus$
wskazowki, rady. Moze byc¢ to dzialanie fachowe, ktére w formie zorganizo-
wanej nosi miano poradnictwa. Udzielaniem fachowych porad w réznych
zakresach specjalno$ciowych zajmuja si¢ instytucje zwane poradniami*.
Udzielanie drugiemu czlowiekowi porad i wskazéwek to dzialanie zamie-
rzone na niesienie, organizowanie pomocy. Porada wiaze sie $ciéle z udzie-
laniem pomocy osobie potrzebujacej, tworzeniem, organizowaniem form
i dzialan pomocowych w réznych kontekstach i obszarach.

Pomoc w formie czynnosciowej definiowana jest jako prosta konse-
kwencja gromadnego zycia czlowieka. Wzajemne pomaganie bywa uwa-

2Z. Wiatrowski, Nauki spoteczno-pedagogiczne w perspektywie spoleczeristwa wiedzy i pra-
cy, [w:] Nauki pedagogiczne w perspektywie spoleczeristwa wiedzy i pracy, t. 1, Z. Wiatrowski,
L Pyrzyk (red.), Wioctawek 2010, s. 53.

3 A. Kargulowa pisze o wspolczesnym counselling boomie. Zob. A. Kargulowa, O teorii
i praktyce poradnictwa, Warszawa 2004, s. 9.

* Stownik jezyka polskiego, t. 2, Warszawa 1979, s. 820.
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zane wprost za ,wymog gatunkowy”s, dyktowany respektowaniem norm
moralnych i odrézniajacy czlowieka od przedstawicieli innych gatunkow.
Przyjmujac rézne formy: interweniowania w trudne sytuacje oséb potrze-
bujacych, wyreczania innych, zapobiegania czyjej$ bezradnosci, tworzenia
dobr, czy redukcji wlasnych aspiracji na rzecz rozwoju innych oséb, po-
maganie jest takze dzieleniem sie dobrami z tymi, ktérzy owych débr nie
posiadaja®.

Poradnictwo i pomoc, jako Ze sa SciSle ze sobg powiazane, w literaturze
bywaja stosowane zamiennie, jako synonimy czynnosci, dzialafi ukierun-
kowanych na rozwigzywanie probleméw oséb znajdujacych sie w trudnej
sytuacji, wpieranie szerszych grup spolecznych’. Stanowiac specyficzna od-
miane spolecznej dzialalnosci za cel przyjmuja rozwigzanie problemu oso-
by potrzebujacej porady, zwiekszenie wewnetrznej swiadomosci jednostki,
pobudzenie jej refleksyjnosci i stymulowanie do dzialania.

Termin ,poradnictwo” nalezy rozumie¢ jako pewnego rodzaju praktyke,
ale tez jako nauke (opisy, wyjasnianie i sposoby ich rozumienia, pytania
problemowe oraz proby odpowiedzi na nie)®. Poradnictwo to dziedzina ak-
tywnosci spolecznej, forma celowej dzialalnosci organizowanej w okreslo-
nych sferach zycia spolecznego’.

Nauke o poradnictwie A. Kargulowa okreéla mianem poradoznawstwa
oznaczajacego znawstwo poradnictwa, ogélna refleksje nad poradnictwem.
Autorka proponuje zastosowanie tego terminu na wzor: ,kulturoznaw-
stwa”, ,bibliotekoznawstwa”, ,jezykoznawstwa” itp. zawierajacych przy-
rostek ,znawstwo”, jako wskazanie pelnej i bieglej znajomosci okreslonej
dziedziny'. Poradoznawstwo moze by¢ realizowane poprzez dziatalnos¢
instytucji zajmujacych sie poradnictwem i propagujacych jego idee, wydaw-
nictwa poswiecone tematyce poradnictwa, organizacje konferencji, dziatal-
nos¢ stowarzyszen skupiajacych badaczy i praktykéw poradnictwa. Porado-
znawstwo nalezy rozumiec takze jako gromadzenie i popularyzacje wiedzy
z zakresu poradnictwa'’.

E.Hajduk, B. Hajduk, Pomoc i opieka. Rozne postacie, Krakoéw 2001, s. 7.

®Tamze, s. 8-21.

’B. Skatbania, Poradnictwo pedagogiczne. Przeglgd wybranych zagadnien, Krakéw 2009,
s. 18.

8A.Kargulowa, O teorii i praktyce..., s. 15.

?A.Kargulow a, Poradnictwo jako wiedza i system dziataii, Wstep do poradoznawstwa, AUW
No 816, Wroctaw 1986, s. 13.

WA.Kargulowa, O teorii i praktyce..., s. 15.

" Tamze, s. 16.
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Rozw¢j poradnictwa

W rozwazaniach nad poradnictwem znalez¢ mozna poréwnanie, Ze jest
ono ,stare jak ludzko$¢”, jednak historia instytucji zajmujacych sie porad-
nictwem psychologiczno-pedagogicznym siega poczatkéw XX w.'> Impul-
sem do ich powstawania byt rozw6j przemystu, nasilenie migracji ludno-
Sci, ksztaltowanie sie i wzrost coraz to nowych potrzeb jako efektu rozwoju
kulturowego spoteczenstw. W odpowiedzi na zapotrzebowanie spoteczne
w zakresie udzielania porad pojawila sie dzialalno§¢ pomocowa w formie
zinstytucjonalizowanej. Pierwsze dzialania poradnicze dotyczyly obszaru
wychowania, wyboru zawodu oraz pomocy w nauczaniu dzieci uposledzo-
nych. W 1907 r. z inicjatywy W. Hauszylda powstala pierwsza poradnia za-
wodowa w Polsce. Od 1918 r. z inicjatywy M. Grzegorzewskiej rozwijalo
sie poradnictwo ukierunkowane na nauczanie dzieci uposledzonych, a od
1919 r. poradnictwo wychowawcze, prowadzone przez Towarzystwo Przy-
jaciét Dzieci®.

U poczatkéw rozwoju poradnictwa jego potencjalnymi klientami byly
osoby, ktére z réznych wzgledow nie potrafily odnalez¢ sie w rzeczywisto-
Sci i jej strukturach spolecznych. Ludzi tych umieszczano jakby na dwdéch
przeciwnych biegunach traktujac z jednej strony jako kierowanych pope-
dami i niezdolnych do samokontroli (zatem niebezpiecznych dla spoleczen-
stwa), z drugiej za$ jako jednostki, w ktérych drzemie wielki potencjat,
wymagajacy odkrycia i ukierunkowania dla dobra i rozwoju ogdlnego™.
Gléwnym zadaniem poradni bylo wéwczas udzielanie indywidualnych
porad dzieciom, rodzicom i nauczycielom w zakresie rozwigzywania pro-
bleméw wychowawczych oraz wspieranie rodzin niewydolnych wycho-
wawczo. Pierwsza poradnia psychologiczna, ukierunkowujaca mlodziez
w zakresie wyboru dalszej drogi ksztalcenia, szkolaca nauczycieli i lekarzy
w zakresie poradnictwa zawodowego powstala w 1958 r. Wraz z rozwojem
sieci poradnictwa zinstytucjonalizowanego na polskiej mapie o$wiatowej
pojawialy sie poradnie psychologiczno-zawodowe i wychowawczo-zawo-
dowe, a w roku 1968 wprowadzono ujednolicony system poradnictwa wie-
lokrotnie modyfikowany w latach pézniejszych, az do utworzenia w 1993 r.
funkcjonujacych do dzi$ poradni psychologiczno-pedagogicznych realizu-
jacych zadania pomocowe'.

2Tamze, s. 157.

BB.Skatbania, Poradnictwo pedagogiczne..., s. 11.
“A.Kargulowa, O teorii i praktyce..., s. 158.

15Zob. B. Skatbania, Poradnictwo pedagogiczne..., s. 12-16.
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Cho¢ wspodlczesnie, w wyniku pozyskanego zasobu wiedzy, postepu
i rozwoju techniki, spektrum dzialan poradni jest o wiele szersze, a zakres
udzielanej pomocy wiekszy niz u poczatkow dziatan placéwek specjali-
stycznych, to jednak wsréd klientéow poradnictwa psychologiczno-peda-
gogicznego dwie gléwne grupy pozostaja niezmiennie te same. Pierwsza
stanowia osoby potrzebujace wsparcia z powodu réznorodnych dysfunk-
cji i niedoboréw w réznych obszarach funkcjonowania, druga jednostki
wybitnie uzdolnione i utalentowane. W przypadku pierwszym — zada-
niem placéwek zajmujacych sie udzielaniem specjalistycznego poradnic-
twa jest diagnozowanie i wyréwnywanie niedoboréw oraz usprawnianie
funkcji. W przypadku drugim — prowadzenie specjalistycznej diagnozy
oraz planowanie strategii rozwoju okreslonych rodzajow zdolnosci dzieci
i mlodziezy. Adresatami dzialan poradni psychologiczno-pedagogicznych
wspolczednie sg dzieci i mlodziez uczeszczajgce do przedszkoli, szkét pod-
stawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych oraz placéwek réznych
typow, a takze ich rodzice i nauczyciele.

Prawne aspekty
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej

Umocowaniem prawnym realizacji zadan z zakresu specjalistycznego
poradnictwa w Polsce prowadzonych przez publiczne poradnie psycholo-
giczno-pedagogiczne jest art. 71 ust. 1 pkt 2 ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r.
o systemie oSwiaty (Dz.U. z 2004 r., nr 256, poz. 2572, z pézn. zm. oraz roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w spra-
wie szczegblowych zasad dzialania publicznych poradni psychologiczno-
-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych. Do zadan
publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych
poradni specjalistycznych nalezy udzielanie dzieciom i mlodziezy pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, pomocy w wyborze kierunku ksztalcenia
i zawodu, a takze udzielanie rodzicom i nauczycielom pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej zwigzanej z wychowywaniem i ksztalceniem dzieci
i mlodziezy. Do zadan publicznych poradni nalezy w szczegdélnosci'e:
diagnozowanie poziomu rozwoju, potrzeb i mozliwosci oraz zabu-
rzeh rozwojowych i zachowan dysfunkcyjnych dzieci i mlodziezy (w tym

1 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie
szczegblowych zasad dzialania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych,
w tym publicznych poradni specjalistycznych, Dz.U. nr 228, poz. 1488.
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predyspozycji i uzdolnien, przyczyn niepowodzen edukacyjnych, specy-
ficznych trudnosci w uczeniu sie),

— wspomaganie dzieci i mlodziezy odpowiednio do ich potrzeb rozwo-
jowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych, w tym zwtlasz-
cza dzieci i mlodziezy (szczegdlnie uzdolnionych, niepelnosprawnych, nie-
dostosowanych spolecznie lub zagrozonych niedostosowaniem spotecznym,
ze specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu sie¢, z zaburzeniami komunikacji
jezykowej, z chorobami przewleklymi),

— prowadzenie terapii dzieci i mlodziezy, w zaleznosci od rozpozna-
nych potrzeb, w tym dzieci i mlodziezy z zaburzeniami rozwojowymi, z za-
chowaniami dysfunkcyjnymi, niepelnosprawnych, niedostosowanych spo-
tecznie lub zagrozonych niedostosowaniem spolecznym, oraz ich rodzin,

— pomoc dzieciom i mlodziezy w wyborze kierunku ksztalcenia i zawo-
du; planowaniu ksztalcenia i kariery zawodowej oraz wspieranie nauczy-
cieli przedszkoli, szkoét i placowek w planowaniu i realizacji zadan z zakre-
su doradztwa edukacyjno-zawodowego,

— wspomaganie dzieci i mlodziezy z trudno$ciami adaptacyjnymi zwia-
zanymi z réznicami kulturowymi lub ze zmiang srodowiska edukacyjnego,
w tym zwigzanymi z wcze$niejszym ksztalceniem za granica,

— pomoc rodzicom i nauczycielom w rozpoznawaniu i rozwijaniu indy-
widualnych mozliwosci, predyspozycji i uzdolnien dzieci i mlodziezy,

— podejmowanie dzialan z zakresu profilaktyki uzaleznien i innych
probleméw dzieci i mlodziezy, w tym udzielanie pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej dzieciom i mlodziezy z grup ryzyka oraz ich rodzicom,

— wspolpraca ze szkolami i placowkami w rozpoznawaniu u uczniéw
specyficznych trudnosci w uczeniu sie, w tym ryzyka wystapienia specy-
ficznych trudnosci w uczeniu sie u uczniéw klas I-III szkoty podstawowej,

— wspolpraca z przedszkolami, szkotami i placowkami przy opracowy-
waniu i realizowaniu indywidualnych programéw edukacyjno-terapeu-
tycznych,

— wspolpraca w udzielaniu i organizowaniu przez przedszkola, szkotly
i placowki pomocy psychologiczno-pedagogicznej,

— wspomaganie wychowawczej i edukacyjnej funkcji rodziny,

— wspomaganie wychowaweczej i edukacyjnej funkcji przedszkola, szko-
ty lub placéwki, w tym udzielanie nauczycielom pomocy w rozwigzywaniu
probleméw dydaktyczno-wychowawczych,

— prowadzenie edukacji dotyczacej ochrony zdrowia psychicznego,
wsrdd dzieci i mlodziezy, rodzicow i nauczycieli,

— udzielanie, we wspétpracy z placowkami doskonalenia nauczycieli,
wsparcia merytorycznego nauczycielom, wychowawcom grup wychowaw-
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czych i specjalistom udzielajgcym pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w przedszkolach, szkotach i placéwkach,

— w zakresie dzialan poradni specjalistycznych — prowadzenie dzia-
lalnosci ukierunkowanej na specyficzny, jednorodny charakter probleméw,
z uwzglednieniem potrzeb srodowiska'.

Zasady udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom
w przedszkolu, szkole i placowce reguluje rozporzadzenie Ministra Eduka-
cji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania i or-
ganizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placéwkach, na mocy ktérego:

— pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniom w przed-
szkolu, szkole i placéwce polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywi-
dualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu
jego indywidualnych mozliwosci psychofizycznych,

— pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana w przedszkolu, szko-
le i placowce rodzicom uczniéw i nauczycielom polega na wspieraniu ro-
dzicéw i nauczycieli w rozwigzywaniu probleméw wychowawczych i dy-
daktycznych oraz rozwijaniu ich umiejetnosci wychowawczych w celu
zwiekszania efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla
uczniow’®.

Poradnictwo psychologiczno-pedagogiczne
na uczelniach wyzszych

W realiach uczelni wyzszych realizacji zadan z zakresu poradnictwa
psychologiczno-pedagogicznego nie reguluja ministerialne rozporzadzenia,
stad nie wszystkie placowki ksztalcgce studentéw organizuja dla nich pomoc
tego rodzaju. Wsréd uczelni, ktére wychodza naprzeciw zapotrzebowaniu
studentéw niewatpliwym liderem jest Uniwersytet Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy prowadzacy Akademickie Centrum Pomocy Psychologicz-
nej Osrodek Konsultacyjno-Terapeutyczny dla dzieci i ich rodzin, Centrum
Promocji Zdrowia Psychicznego i Psychoedukacji On Line z Portalem psy-
cho-help oraz Fundacj¢ Akademickie Centrum Pomocy Logopedyczne;j.
Kolejnymi placowkami sg: Akademickie Centrum Pomocy Psychologiczno-
-Pedagogicznej Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej we Wroclawiu, Akademickie

17Zob. tamze.

8 Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w spra-
wie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkolach i placéwkach, Dz.U. nr 228, poz. 1487.
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Centrum Psychoterapii i Poradnictwa Psychologicznego Szkoly Wyzszej
Psychologii Spotecznej w Warszawie, Akademickie Centrum Wsparcia przy
Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie, Akademickie Centrum
Pomocy Psychologicznej Wyzszej Szkoly Zarzadzania ,Edukacja” we Wro-
clawiu oraz Akademickie Centrum Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej
Wyzszej Szkoly Humanistyczno-Ekonomicznej we Wloctawku.

Akademickie Centrum Pomocy Psychologicznej
Osrodek Konsultacyjno-Terapeutyczny dla dzieci i ich rodzin
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Centrum powstalo w 2001 r. przy Zakladzie Psychologii Klinicznej z ini-
cjatywy prof. dr hab. Malgorzaty Koscielskiej. Przy Centrum dziata Osro-
dek Konsultacyjno-Terapeutyczny dla dzieci i ich rodzin oraz Poradnictwo
Psychologiczne On Line. Celem osrodka jest udzielanie pomocy psycholo-
gicznej dzieciom z zaburzeniami rozwoju oraz ich rodzicom, ksztalcenie
studentéw psychologii, wzrost kompetencji kadry pedagogicznej. Jako pla-
cowka akademicka Osrodek wypracowuje nowe formy metod diagnozy.
Wyniki prac wykorzystywane sg dla celéw naukowych i dydaktycznych.
Osrodek oferuje swoim potencjalnym klientom bezplatna pomoc realizowa-
na przez pracownikéw Katedry, studentéw, wolontariuszy oraz stazystéw.
Pomoc udzielana jest w formie konsultacji, badan diagnostycznych, indywi-
dualnej i grupowej psychoterapii z dzie¢mi, pracy terapeutycznej z rodzica-
mi dzieci.

Oferta Osrodka adresowana jest do dzieci, ktérych rozw¢j przebiega nie-
prawidlowo, z op6Znieniem, dzieci z zaburzeniami zachowania, z trudno-
$ciami w kontaktach z réwiesnikami oraz dzieci, ktére doSwiadczyly trau-
my".

Akademickie Centrum Pomocy Psychologicznej
Centrum Promocji Zdrowia Psychicznego i Psychoedukaciji On Line
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Centrum Promocji Zdrowia Psychicznego i Psychoedukacji On Line pro-
wadzi portal profesjonalnej wiedzy i porad psychologicznych psycho-help.
Portal powstal przy wsparciu finansowym Samorzadu Wojewdédztwa Ku-
jawsko-Pomorskiego oraz Fundacji dla Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy a jego redaktorem jest prof. UKW Bassam Aouil. Stanowi

Ywww.acpp.ukw.edu.pl
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owoc wspolpracy Instytutu Psychologii UKW oraz Sekcji Zdrowia Psychicz-
nego i Poradnictwa Medialnego Polskiego Towarzystwa Terapeutycznego.
Portal ma charakter edukacyjno-profilaktyczny oraz doradczo-konsultacyj-
ny dla oséb potrzebujacych wsparcia, ktére nie chcg o swoich problemach
rozmawia¢ w bezposrednim kontakcie z terapeuta.

Poradnia On Line funkcjonuje od wrzesnia 2009 r. a do konca 2011 r.
udzielila porad blisko 80 400 osobom. Na przestrzeni tego czasu finansowa-
na byla czesciowo ze srodkéw Miasta Bydgoszczy, Samorzadu Wojewddz-
twa Kujawsko-Pomorskiego oraz srodkéw wiasnych Fundacji*.

Fundacja Akademickie Centrum Pomocy Logopedycznej
przy Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Celem Fundacji jest pomoc dzieciom z trudnosciami w méwieniu, a jej
dziatalno$¢ realizowana jest w ramach wolontariatu przez studentéw Uni-
wersytetu Kazimierza Wielkiego kierunku pedagogika, specjalnos¢ logo-
pedia. Fundacja ACPL powstala w maju 2008 r. uzyskujac stosowny wpis
w Krajowym Rejestrze Saqdowym. Misja pracujacych w niej studentéw jest
wspomaganie rozwoju mowy dzieci, dazenie do prawidlowego rozwoju,
a w efekcie lepszego funkcjonowania podopiecznych na co dziefi. Fundacja
prowadzi dzialalno$¢ nieodptatng — wolontariat logopedyczny indywidu-
alny i grupowy?>.

Akademickie Centrum Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej
Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej

W sklad Akademickiego Centrum Pomocy Psychologiczno-Pedagogicz-
nej Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej we Wroclawiu wchodzi pie¢ pracowni:

— Diagnostyki i Terapii Rozwojowej,

— Pomocy Psychopedagogicznej,

— Poradnictwa Edukacyjno-Zawodowego,

— Arteterapii.

Placowka realizuje swoje zadania w obszarach:

— diagnostyki, poradnictwa, wsparcia spolecznego i terapii,

— psychoedukaciji i profilaktyki,

2 www.psycho-help.pl
Zwww.acpl.pl
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— praktyk studenckich, badan naukowych, tworzenia zaplecza dydak-
tyczno-badawczego dla studentéw, absolwentéw oraz pracownikéw nauko-
wych.

Podstawowe formy realizacji zadan to konsultacje (indywidualne i ro-
dzinne), terapia (indywidualna i grupowa), szkolenia i warsztaty edukacyj-
ne, doradztwo zawodowe, konferencje i badania naukowe?.

Akademickie Centrum Psychoterapii i Poradnictwa Psychologicznego
Szkoty Wyzszej Psychologii Spolecznej

Akademickie Centrum Psychoterapii i Poradnictwa Psychologicznego
przy Szkole Wyzszej Psychologii Spotecznej w Warszawie funkcjonuje od
2002 r. Jest placéwka wpisang do rejestru podmiotéw prowadzacych dzia-
talnos¢ lecznicza. Od 1 stycznia 2012 r. udziela $wiadczeni psychologicz-
nych dla dorostych w ramach umowy z Narodowym Funduszem Zdrowia.
Zatrudnia wysoko wykwalifikowanych specjalistow w zakresie udziela-
nia pomocy psychologicznej, podnoszenia kompetencji psychologicznych,
a takze ksztalcenia studentéw i absolwentéw psychologii i kierunkéw po-
krewnych?.

Placéwka prowadzi takze dzialalno$¢ popularyzatorsko-informacyjna
dotyczaca standardéw profesjonalnej pomocy psychologicznej. Informacje
te, adresowane do o0s6b nieposiadajacych psychologicznego wyksztalcenia,
podnosza $wiadomos¢ spoleczna i pomagaja zapewne w ocenie jakosci
ustug §wiadczonych przez r6znych specjalistow.

Akademickie Centrum Psychoterapii przy WSPS oferuje pomoc psycho-
logiczna dla: dzieci i ich rodzicéw, mlodziezy i rodzicéw, oséb dorostych.
Zajmuje si¢ miedzy innymi problemami indywidualnymi, interpersonalny-
mi, zaburzeniami nastroju, problemami wychowawczymi, rozwojowymi,
zaburzeniami emocjonalnymi, zaburzeniami zachowania i odzywiania. Do
form udzielanej pomocy naleza: konsultacje diagnostyczne, poradnictwo
wychowawcze, psychoterapia indywidualna, grupowa, terapia par i ro-
dzin. W programie bezplatnych konsultacji realizowanym przez Akademic-
kie Centrum Psychoterapii znajduje si¢ poradnictwo zawodowe osobiste,
warsztaty i szkolenia adresowane do nauczycieli, pedagogéw i psycholo-
gow szkolnych, realizowane we wspoélpracy ze szkotami®.

Zwww.ikunise.dsw.edu.pl
Bwww.centrum.swps.pl
*www.centrum.swps.pl

126



Poradnictwo psychologiczno-pedagogiczne w szkole wyzszej

Akademickie Centrum Wsparcia
Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie

Funkcjonuje od listopada 2008 r. w formie samopomocy studenckiej
z mozliwoscig uzyskania w razie potrzeby kontaktu z profesjonalistg. Cen-
trum powstalo z mysla o studentach przezywajacych problemy i potrzebu-
jacych wsparcia w formie kolezenskiej rozmowy lub porady specjalisty®.

Akademickie Centrum Pomocy Psychologicznej
Wyzszej Szkoly Zarzadzania ,Edukacja” we Wroctawiu

Placéwka zostata powotana do zycia w 2008 r. i specjalizuje si¢ w udzie-
laniu pomocy psychologicznej studentom. Twoérca koncepcji ACPP jest psy-
cholog dr Aleksandra Hulewska. Dziatalnos¢ Centrum finansowana jest
w calosci ze Srodkéw prowadzacej ja uczelni, stad studenci korzystaja bez-
platnie z oferowanych form pomocy.

Centrum prowadzi konsultacje psychologiczne w formie jednorazowych
spotkan, poradnictwo psychologiczne, interwencje w kryzysie oraz warsz-
taty rozwoju osobistego. Psycholog Centrum pomaga studentom WSZ ,Edu-
kacja” rozwigzywac problemy natury emocjonalnej, spolecznej i osobistej*.

Akademickie Centrum Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej
Wyzszej Szkoly Humanistyczno-Ekonomicznej we Wloctawku

Akademickie Centrum Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej WSHE
zostalo powolane do zycia uchwalg Senatu Uczelni w kwietniu 2010 r., z ini-
cjatywy J.M. Rektora WSHE dra hab. Stanistawa Kunikowskiego. GIownym
zadaniem Centrum jest udzielanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej
studentom WSHE, absolwentom uczelni oraz ich rodzinom. Oferta ACPPP
skierowana jest w praktyce do szerszego odbiorcy w osobach nauczycieli,
wychowawcéw, pedagogoéw, psychologéw, rodzicow oraz wszystkich zain-
teresowanych os6b. W obszarach dzialan ACPPP znajduja sie: diagnostyka,
poradnictwo, rézne formy terapii, formy szkoleniowe, profilaktyka i psy-
choedukacja.

W ramach funkcjonowania ACPPP systematycznie odbywaja sie cotygo-
dniowe, nieodplatne dyzury specjalistéw: prawnika, psychologa, pedagoga,

Zwww.umcs.lublin.pl
% acpp.wszedukacja.pl
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pedagoga zdolnosci i tworczosci, specjalisty do spraw planowania kariery
zawodowej, doradcy zawodowego®. Z porad oraz indywidualnych konsul-
tacji specjalistow moga skorzystaé nie tylko studenci WSHE, ale takze zain-
teresowani mieszkancy Wloctawka.

Wychodzac naprzeciw zapotrzebowaniu srodowiska akademickiego i lo-
kalnego Centrum organizuje ré6znorodne formy szkolen i warsztatéw ad-
resowanych do studentéw, nauczycieli, pedagogéw i psychologéw, a takze
rodzicow dzieci oraz osob zainteresowanych. Jednostka ma na celu takze
tworzenie zaplecza dydaktyczno-badawczego dla studentéw, absolwentéw
WSHE i pracownikéw naukowych. Centrum czynnie wlacza si¢ w organi-
zacje kluczowych przedsiewzie¢ Wyzszej Szkoly Humanistyczno-Ekono-
micznej realizujac je we wspoélpracy z Wydzialem Nauk Pedagogicznych
oraz srodowiskiem lokalnym — wloctawskimi instytucjami, szkotami i pla-
cowkami: projekt ,Nauka i edukacja w sieci”, II Festiwal Nauki i Przedsie-
biorczosci, ,Dni Wloctawka”, projekt ,Biala wstazka” zakonczony happe-
ningiem studentéw.

Wspolpracujacy z ACPPP pracownicy naukowi oraz wspétpracownicy
WSHE przygotowuja oferte szkoleni i warsztatéw edukacyjnych dla studen-
tow, nauczycieli, pedagogéw szkolnych oraz rodzicow. Tematyka warsz-
tatow obejmuje zagadnienia dotyczace m.in. rozwijania wyobrazni dzieci
i mlodziezy, zastosowania zabawy w pracy z dzieckiem, bajkoterapii i mu-
zykoterapii, budowania motywacji, rozwijania kreatywnosci, radzenia sobie
ze stresem oraz rozwijania umiejetnosci i efektywnosci komunikowania sie
z innymi, diagnozowania klopotéw wychowawczych, pracy z dzieckiem
z ADHD, zachowania bezpieczefistwa w Internecie oraz przeciwdzialania
przemocy i cyberprzemocy?®.

Podsumowanie

Pomaganie to wytwarzanie d6br i dzielenie sie nimi z potrzebujacymi. To
takze wytwarzanie doébr intelektualnych, dzielenie si¢ wiedzg i wytworami
intelektu z innymi, ale tez wspoélczesne formy pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej. Z takich form poradnictwa: konsultacji, warsztatow i szkolen
korzystaja wspolczesnie przedstawiciele r6znych profesji, reprezentujacy
rézny status spoleczny:.

¥ www.wshe.pl
#]. Borowiak, Akademickie Centrum Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej WSHE, ,Vladi-
slavia” nr 31, listopad 2011, s. 12.
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Istotng kwestig jest dostepno$¢ owych porad i form doskonalenia. Zin-
stytucjonalizowane formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej dostepne
sa glownie dla dzieci i mlodziezy pobierajacych edukacje na poszczegol-
nych etapach, dla ich rodzicéw i nauczycieli. Zupelnie inaczej przedstawia
sie ten problem na poziomie uczelni wyzszych. Na tym etapie ksztalcenia
brak jest odgérnych wytycznych w zakresie zinstytucjonalizowanych form
oddzialywan pomocowych. Szczesliwie, istnieja uczelnie, ktére wycho-
dza naprzeciw rosngcemu zapotrzebowaniu studentéw oraz absolwentow.
W trosce o ich wszechstronny rozwdéj powotuja do zycia jednostki realizuja-
ce pomoc psychologiczno-pedagogiczng, udzielaja wsparcia poprzez rézno-
rodne formy warsztatowe, ktérych celem jest rozwijanie umiejetnosci, pod-
noszenie kompetencji, a w rezultacie wzbogacanie osobowosci studentéw?.
Wéréd nielicznych uczelni (publicznych i niepublicznych) prowadzacych
Akademickie Centra Pomocy celowo$¢ dostosowania swojej oferty do po-
trzeb studentéw dostrzegly takze wladze Wyzszej Szkoly Humanistyczno-
-Ekonomicznej we Wloctawku. Studenci korzystajg z réznych form warsz-
tatowych oferowanych przez wloctawska uczelnie doskonalac umiejetnosci,
poglebiajac wiedze, rozwijajac wlasne dyspozycje ogélne i kierunkowe.

Powstawanie uczelnianych jednostek udzielajacych pomocy psycho-
logicznej i wsparcia pedagogicznego jest nie tylko wyrazem otwarcia na
potrzeby studentéw, ale wybiega w przyszloé¢ i stanowigc odpowiedZ na
pojawiajace sie nowe tendencje w ksztalceniu dorostych na poziomie aka-
demickim.

Streszczenie

Artykut omawia zagadnienie poradnictwa psychologiczno-pedagogicznego realizowa-
nego w formach zinstytucjonalizowanych. Prezentuje idee pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej w historycznym kontekscie rozwoju poradnictwa oraz prawne aspekty udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Ukazuje zadania szkot i placowek w zakresie udzie-
lania pomocy przez pryzmat zapiséw nowego rozporzadzenia w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placowkach.

Szczegblne miejsce w artykule zajmujg formy pomocy realizowanej w polskich uczel-
niach wyzszych, adresowane do studentéw i absolwentéw tych uczelni. Wpisujac sie
w dyskurs dotyczacy poradnictwa niniejsze rozwazanie prezentuje zalozenia, cele i formy
dzialalnosci Akademickich Centréw Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej jako instytucji
zaspokajajacych potrzeby studentéw w zakresie uzyskiwania wsparcia, porad, konsultacji,
a takze rozwijania umiejetnosci i doskonalenia kompetencji zawodowych.

# Dzialalno$¢ ta stanowi¢ moze takze jedng z form calozyciowego rozwoju zawodowe-
go czlowieka (na etapie ksztalcenia w uczelni wyzszej), ktérej potrzebe realizacji wskazuje
prof. Z. Wiatrowski. Por. Z. Wiatrowski, Praca wspdlczesnego czlowieka. .., s. 28.
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Summary

The article discusses the problem of psycho-pedagogical guidance implemented in insti-
tutionalized forms. It presents the ideas of psychological teaching in the historical context
of the legal aspects of counseling and psychological assistance—teaching. It shows the tasks
of schools and institutions in providing assistance through the prism of the provisions of
the new regulation on the rules of giving and organizing of the psychological-pedagogical
assistance in public kindergartens, schools and institutions.

Forms of assistance implemented in the Polish universities, for students and graduates of
these universities take a special place in the article. Becoming the part assumptions, objecti-
ves and activities of the Academic Centers for Psychological-Pedagogical Counselling as in-
stitutions designet to meet the needs of students in obtaining support, advice, consultation,
developing skills and improving their professional competence.
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T. XXXIV Zeszyty Naukowe WSHE 2012 r.

Renata Brzezitiska
(Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloclawku)

AUTORYTET WSPOLCZESNEGO NAUCZYCIELA
W ASPEKCIE RZECZYWISTYM I OCZEKIWANYM —
W OPINII STUDENTOW PEDAGOGIKI

Slowa kluczowe: nauczyciel; autorytet; kompetencje; cechy osobowoéciowe.

THE AUTHORITY OF MODERN TEACHER
IN REDL AND EXPECTED ASPECTS
IN THE VIEW OF PEDAGOGY STUDENTS

Key words: teacher; authority; abilities; personal features.

Wprowadzenie

Kazda epoka niesie za sobg wlasne wzorce osobowe, wlasne autoryte-
ty. Niekiedy sa one bardzo pozadane, np. szlacheckie wzory osobowe jako
szczegb6lna odmiana etosu rycerskiego z deklarowanym otwarciem na spra-
wy publiczne, poczuciem wlasnej godnosci, patriotyzmem. Niekiedy sa
narzucone jak w okresie rzagdow totalitarnych w Polsce, gdzie dominowat
wzér czlowieka struktur organizacyjnych podporzadkowanych partii jako
,kierowniczej sile narodu”’.

Pojecie autorytetu nie jest jednoznaczne. W jezyku lacinskim jest ono
okreslone stowem auctoritas, co oznacza wzoér, przyklad, postawe pelna
godnosci, powage, znaczenie, powazanie, wplyw?. Czasami jednak mylone
bywa z wysokim stanowiskiem, z wladza, ktéra juz z nazwy ma stanowic¢
autorytet, a ktdra jest tylko formalnym podporzadkowaniem sie jednostek.
Z reguly jest to termin, ktéry stuzy podkresleniu niekwestionowanego
wplywu wywieranego przez jeden podmiot na inny.

1Z. Ziembinski, Wzory osobowe w Polsce epoki przemian, Poznan, 1996, s. 41 7.
2 Stownik tacirisko-polski, oprac. K. Kumaniecki, Warszawa 1986, s. 59.
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Wedlug J. Sztumskiego autorytet ,jest funkcja wymiernej, uznanej i uza-
sadnionej racjonalnymi wartoSciami przewagi danego czlowieka, instytucji
lub dzieta nad innymi ludZmi, instytucjami lub dzietami wystepujacymi
w danym $rodowisku”.

Zdaniem H. Rowida autorytet oznacza , pewna swoista wlasciwos¢,
tkwiaca immanentnie w osobie, wzglednie instytucji, dzieki ktorej to wta-
$ciwoéci podporzadkowuja sie jej inne osoby, instytucje i grupy spoleczne,
w sposOb bardziej lub mniej dobrowolny™.

Wedlug M. Lobockiego ,,autorytet moze zaistnie¢ tylko w okreslonej re-
lacji miedzy co najmniej dwiema osobami, z ktérych jedna wyréznia sie
pod pewnym wzgledem, a druga to dostrzega i z tego powodu jest pelna
uznania dla tamtej. Stad tez autorytet pozostaje zawsze jako rezultat cal-
kiem dobrowolnego aktu uznania za osobe w pelni na to zastugujacg™.

Czlowiek od zawsze potrzebowal autorytetoéw. Dostrzegal to juz sw.
Tomasz z Akwinu, ktéry pisal: ,,Czlowiek posiada pewien cel, do ktérego
zmierza cale jego zycie i dzialalnos¢, a to dlatego, Ze jest istota dzialajaca
pod kierunkiem rozumu, a tej za$ przysluguje oczywiscie dzialanie celowe.
Ale ludzie rozmaicie daza do zamierzonego celu, jak to wida¢ z samej r6z-
norodnosci ludzkich dazen i czynéw. Czlowiek potrzebuje wiec zwierzch-
nika, ktéry by go wiédt do celu™.

Dzisiejsze czasy nie stuza autorytetom. Pojecie to zdewaluowato sie
zaréwno w sensie autorytetu osobowego (rodzice, nauczyciel), jak i insty-
tucjonalnego (szkola, Kosciol). A przeciez dzieci i mlodziez naleza do tej
kategorii rozwojowej, ktéra najbardziej potrzebuje wzorcéw osobowych,
autorytetow, aby nie zagubi¢ sie w trudnym dla nich aksjologicznym ob-
szarze wychowania. ,Obszar ten nie znosi pustki, jest szybko zagospoda-
rowywany konkurencyjnymi warto$ciami, czesto antywartosciami. Sa one
w spos6b atrakcyjny oferowane przez media, nie méwiac juz o preznych
subkulturach mlodziezowych””.

Obok rodziny, ktéra ma wprowadza¢ dziecko od pierwszych chwil jego
zycia w $wiat warto$ci, jednym z najwazniejszych srodowisk wychowaw-
czych wydaje sie by¢ szkota, poniewaz dziecko spedza w niej znaczng czes¢
swojego zycia. I chociaz nie moze zastapi¢ rodziny, to jednak powinna
wspieraé rodzicow i wspomaga¢ w trudnym procesie wychowania. Dlatego
nie bez znaczenia pozostaje fakt, kto w niej pracuje.

3]. Sztumski, Autorytet i prestiz uczonego, [w:] Autorytet w nauce, P. Rybicki, J. Go¢-
kowski (red.), Wroctaw 1980, s. 31.

*H. Rowid, Podstawy i zasady wychowania, Warszawa 1957, s. 257.

*M. £ ob o c ki, Wychowanie moralne w zarysie, Krakéw 2007, s. 108.

¢Ks. J. Zim ny, Wspdlczesny model autorytetu nauczyciela, Ruzomberok 2006, s. 75.

"H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli. Migdzy anomig a autonomig, Gdansk 2005,
s. 123.
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Myslac o nauczycielu zwraca si¢ uwage przede wszystkim na jego kom-
petencje. Termin ten stwarza wiele trudnosci interpretacyjnych ze wzgledu
na fakt, ze stanowi pojecie interdyscyplinarne, w dodatku szerokie i r6zno-
rodne. Czg¢sto bywa mylony z kwalifikacjami, co stanowi pojecie podrzed-
ne w stosunku do kompetencji. Z. Wiatrowski podkredla, ze ,w praktyce
przyjelo sie méwic¢ o kwalifikacjach formalnych i rzeczywistych, z tym, ze
pierwsze okreSlane sg ranga dyplomoéw, drugie natomiast stanem umiejet-
nosciowym”®. Pojecie kwalifikacji zawiera si¢ w terminie kompetencji, ktore
,stanowia naturalne nastepstwo kwalifikacji”’.

Wedtug M. Dudzikowej kompetencje zawodowe to struktura poznaw-
cza, zlozona z okreslonych zdolnosci (umiejetnosci, czynnosci), zasilana
wiedza i doswiadczeniem!.

J. Szempruch wymienia r6zne rodzaje kompetencji zawodowych na-
uczyciela wskazujac na ich rozwojowos¢, a takze specyfike zawodu. Sa to
kompetencje: interpretacyjno-komunikacyjne, kreatywnosci, wspétdzia-
lania, pragmatyczne i informatyczno-medialne''. Warto si¢ do nich odwo-
ta¢ w kontekscie autorytetu nauczyciela. Z nich bowiem wypltywa to, co
najistotniejsze w pracy nauczyciela — jego osobowos¢. To ona wlaénie de-
cyduje o charakterze relacji z wychowankami, ona moze spowodowac¢, ze
nauczyciel stanie si¢ dla ucznia osoba znaczaca, autorytetem, i to nie tylko
w obszarze nauki szkolnej. Czy jednak nauczyciel zawsze jest osobowoscia?

Inspiracje dla badan nad autorytetem nauczyciela stanowily dla mnie
zajecia ze studentami pedagogiki, w trakcie ktérych dyskusje o etycznych
i zawodowych problemach nauczyciela pojawiaja sie czesto. Wydawalo mi
sie, ze jako przyszli nauczyciele, majac wiasne doswiadczenia szkolne, a nie-
kiedy i dzieci uczeszczajgce do szkét, moga wnie$¢ nowe swiatlo w zakresie
nurtujacego mnie problemu.

8Z. Wiatrowski, Dylematy oraz problemy nauczycieli i zawodu nauczycielskiego w okresie
reformy systemu edukacji w Polsce, [w:] Dyskusja o nauczycielu, R. Parzecki (red.), Wloctawek
2003, s. 55.

°Tamze, s. 57.

M. Dudzikowa, Kompetencje autokreacyjne — czy i jak sq mozliwe do nabycia w toku
studiow pedagogicznych, [w:] Ewolucja tozsamosci pedagogiki, H. Kwiatkowska (red.),
Warszawa 1994, s. 204.

].Szempruch, Nauczyciel w zmieniajgcej si¢ szkole, Rzeszéw 2001, s. 114.
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Przedmiot, organizacja i metoda badan

Autorytet nauczyciela w ponizszych badaniach jest przedstawiony nie
tylko w wymiarze rzeczywistym (jaki jest nauczyciel, dlaczego coraz trud-
niej jest by¢ autorytetem), ale i w aspekcie oczekiwan (jaki powinien by¢
nauczyciel jako wzor).

Prébe badawcza stanowila grupa 139 studentéw pedagogiki Wyzszej
Szkoly Humanistyczno-Ekonomicznej we Wloctawku (studia niestacjonar-
ne). Badania przeprowadzono w roku akademickim 2009/2010 i 2010/2011.
Wsréd studentéw zebrano material empiryczny za pomoca techniki analizy
dokumentéw i wytworéw prac, gdyz zadaniem studentéw bylo napisanie
eseju zwigzanego z postrzeganiem przez nich autorytetu wspoélczesnego
nauczyciela. Material empiryczny z badan podlegal kodowaniu ze wzgledu
na wyrdznione zmienne.

Analiza materialu badawczego

Studenci pedagogiki w swoim eseju opisywali najczesciej wlasnych na-
uczycieli z czaséw szkolnych (wiekszo$¢ to mlodzi ludzie, ktérzy niedawno
zdali mature), cze$¢ natomiast opowiadata swoje doswiadczenia szkolne
i swoich dzieci, ktére obecnie uczeszczaja do szkoty.

Tabela 1. Opinie studentéw pedagogiki
o posiadanym autorytecie przez nauczycieli (w proc.)

Kategorie odpowiedzi Procent studentéw
Zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli 15,8
Raczej mniejszos¢ 16,5
Tylko niekt6rzy nauczyciele 23,0
Zaden nauczyciel 25,2
Brak odpowiedzi 19,4
Razem 100

Zrédlo: wyniki badan wlasnych.

136



Autorytet wspdlczesnego nauczyciela w aspekcie rzeczywistym i oczekiwanym...

Jak wynika z badan, niemal 16 proc. studentéw jest zdania, ze zdecydo-
wana wigkszo$¢ nauczycieli posiada autorytet (6 oséb wsréd badanych to
nauczyciele). Oto niektére wypowiedzi uzasadniajace 6w wybor:

»Nauczyciele, z ktérymi obecnie mam kontakt jako rodzic, maja chary-
zme i s prawdziwymi autorytetami. Cenig ich za to, ze dzigki ich nastawie-
niu i konsekwencji, zyczliwosci oraz prawidlowej postawie moralnej w pra-
cy i w zyciu osobistym, maja pozytywny wplyw na dalsze losy uczniéw.”
(H.A. — studentka pedagogiki opiekunczo-wychowaweczej);

»~Wiekszos¢ nauczycieli ma na celu dobro dziecka i stawiajg sobie w tym
wzgledzie wysokie wymagania, a w tym co robig, staraja sie dazy¢ do per-
fekcji.” (A.C. — studentka resocjalizacji);

,Sadze, ze wspoblczesna szkola jest otwarta na ucznia, a dzieki wielu
wspanialym pedagogom uczen jest traktowany podmiotowo. Nauczyciel
jest zainteresowany problemami ucznia i gotowy na pomoc.” (J.K. — stu-
dent pedagogiki opiekuniczo-wychowaweczej).

Co ciekawe, 25 proc. 0séb z tej grupy pokusilo si¢ o poréwnanie cech
nauczyciela w perspektywie czasowej. Odnioslo sie¢ bowiem do swoich do-
$wiadczen szkolnych i do czaséw dzisiejszych twierdzac, ze obecnie na-
uczyciel jest zupelnie inaczej postrzegany przez uczniéw. Oto jedna z wy-
powiedzi:

,,Kiedy$ nauczyciele byli wobec swoich wychowankéw bardziej zdystan-
sowani i stwarzali sztuczne bariery miedzy sobg a nimi. Na szczeScie dzisiaj
jest inaczej. Do wiekszo$ci wychowawcéw mozna zwrdcic sie z kazdym
problemem bez obaw, ze nam nie pomoze. Wrecz przeciwnie, po rozmowie
z nim bedziemy lepiej sie czu¢. Nauczyciele dzisiaj juz nie sa tak niedostep-
ni i autorytarni jak kiedys.” (D.B. — studentka pedagogiki ogolnej).

Sa to niewatpliwie ciekawe spostrzezenia, ktére powoduja inne spojrze-
nie na nauczyciela jako osoby, ktéra dzisiaj ma do spelnienia wobec uczniéw
inne zadania, podyktowane zmianami cywilizacyjnymi i reforma edukacji,
osoby, ktora jest Swiadoma, ze dzisiejsze dzieci i mlodziez r6znia sie znacz-
nie od tej sprzed 20-30 lat.

Niektoérzy studenci z tej grupy (10 proc.) zwrdcili tez uwage na fakt, ze
postrzeganie autorytetu nauczyciela zalezne jest rowniez od szczebla ksztal-
cenia. W wypowiedziach podkreslona zostala rola wychowawcy w klasach
I-III, ktory jest dla wychowanka osoba o wysokim autorytecie. Autorytet
ten zwigzany jest wylacznie z cechami osobowosciowymi, gdyz dla dzieci
w tym wieku czynnik intelektualny (wiedza i umiejetnos$¢ jej przekazywa-
nia) nie ma szczegélnego znaczenia. W tym okresie stanowi on ,,zwykla
dziecieca mitos¢” (A.P. — studentka pedagogiki ogélnej).

Troje studentéw z tej grupy uwaza, ze bliski idealu jest najczesciej na-
uczyciel rozpoczynajacy prace. Argumentuja to faktem, ze mlody czlowiek
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jest pelen optymizmu i checi podejmowania nawet najtrudniejszych zadan,
lepiej rozumie ucznia, bo sam niedawno nim byl, albo jeszcze nie do kofica
jest swiadomy probleméw szkolnej rzeczywistodci. Z drugiej strony przy-
znaja jednak, ze brak do$wiadczenia zawodowego moze przyczynié sie do
popelniania wielu btedéw.

Odnoszac sie do pozostalych wynikéw badan widaé, ze ponad 1/4 bada-
nych studentéw jest zdania, ze zaden nauczyciel w dzisiejszej szkole nie po-
siada autorytetu. Z ich wypowiedzi wynika, Ze pedagodzy nie sa powier-
nikami uczniéw, postrzegaja swoja misje przez pryzmat pieniedzy (chodzi
glownie o degradacje materialng pedagogoéw), sa przekonani o swojej nie-
omylnosci, a rzekomy autorytet buduja na bezwzglednym postuszenistwie.
W tej grupie osob pojawily sie wypowiedzi wskazujace na negatywny ob-
raz nauczyciela, np.:

»Kazdy z nas na wlasnej skérze odczut bezczelny wyraz pogardy i nie-
zrozumienia ze strony nauczyciela. Wszyscy znamy przecietnych nauczy-
cieli z klapkami na oczach, ktére ukierunkowujg ich myslenie w strong
«jeszcze dwie godziny i do domu».” (A.B. — student pedagogiki ogélnej);

~Pierwsze lata mojej nauki uksztaltowaly mnie tak niefortunnie, ze za-
czelam przypominac¢ ucznia szkoly herbartowskiej — nauka, wkuwanie
i pod Zadnym pozorem nie wychylac¢ sie przed szereg. I tak mineta szkota
podstawowa...” (K.J. — studentka pedagogiki opiekunczo-wychowawczej).

Wydaje sig, Ze ten nieco wypaczony obraz nauczyciela, mozna ttumaczy¢
innym, bardziej ,tradycyjnym” modelem ksztalcenia, ktéry byl obowia-
zujacym kanonem w czasach PRL-u, a nawet nieco pézniej, na co zreszta
wskazali niektérzy studenci z grupy optujacej za autorytetem wiekszosci
nauczycieli. Badania prowadzone w latach siedemdziesigtych, osiemdzie-
sigtych i poczatku dziewieédziesigtych (co pokrywaloby sie z wiekiem na-
uki szkolnej badanych studentéw), wykazaly, ze wigkszos¢ 6wczesnych
uczniéw oceniata atmosfere szkoly oraz panujace w niej relacje nauczy-
ciel-uczen jako zie'?. Dopiero lata dziewieédziesiate w Polsce, a szczegodl-
nie wprowadzona w 1999 r. reforma edukacji, spowodowaly zmiane jako-
Sci pracy szkol, a zwlaszcza wypieranie ,tradycyjnego” modelu nauczania
i wychowania, o ktérym szczegdlnie negatywnie wyrazaja si¢ respondenci.
Zmienila si¢ takze rola nauczyciela ewoluujagca w kierunku przygotowania
ucznia do realnego zycia, wielostronnej aktywnosci i samodzielnosci, a tak-
ze dialogu i partnerstwa. Trudno jednak generalizowa¢, poniewaz dawniej
rowniez pracowali wspaniali nauczyciele, wsréd ktérych zapewne wielu
zaslugiwalo na miano autorytetu. Wyniki wskazuja jednak, ze ,istnieje po-

12 Poréwnaj: H. Swida, Mlodziez a wartosci, Warszawa 1976; J. Kosmider, Relacje
ucznidw z nauczycielami, [w:] Dzisiejsza mtodziez. Stereotypy i rzeczywistosc po 1989 roku, B.Faty -
ga,A. Tyszkiewicz, O$rodek Badaii Mlodziezy Uniwersytetu Warszawskiego i Fundacja
Rozwoju Systemu Edukacji MEN, Warszawa 1997.
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trzeba odmitologizowania nauczyciela jako kogo$ postrzeganego negatyw-
nie”?, co funkcjonuje w opiniach spolecznych od lat.

Az 10 proc. studentéw z tej grupy uwaza, ze powinny nastgpi¢ zmia-
ny w sposobie ksztalcenia nauczycieli w uczelniach wyzszych, gdyz s oni
stabo przygotowani do pelnienia funkcji nauczyciela, zwlaszcza od strony
praktycznej, co nie sprzyja stawaniu sie autorytetem. ,Najwazniejszym za-
daniem studiéw pedagogicznych jest dobrze zapoczatkowac proces stawa-
nia sie nauczycielem”". Oznacza to nie tylko przygotowanie teoretyczne,
ale przede wszystkim praktyczne, ktérego na uczelniach jest zdecydowa-
nie za malo. Programy ksztalcenia, zbyt mata liczba godzin, ale i wzgledy
ekonomiczne, wymuszaja przewage metod podajacych nad aktywizujacy-
mi. Nie sprzyja to wlasciwemu przygotowaniu do pracy. Mysle tu nie tyl-
ko o praktykach pedagogicznych, prowadzonych w czasie studiéw, ktérych
jest za malo, ale i zajeciach dydaktycznych w postaci ¢wiczen, ktére niejed-
nokrotnie polegaja na prowadzeniu wykladéw lub przygotowywaniu przez
studentow referatéw na podstawie lektur. Tego typu ,praktyka” nie sprzy-
ja rozwojowi kompetencji nauczycielskich, nie przygotowuje ich nalezycie
do pracy. Wprawdzie studenci niejednokrotnie oczekuja gotowych recept
na rozwiazanie danego problemu, czego nie da sie zrealizowa¢, to jednak
w toku praktyki mozna pokazac i wyksztalci¢ w nich pewne wzory dziatan
i zachowan do zastosowania w przyszlej pracy.

Z powyzszych badan wynika réwniez, ze wedlug 23 proc. studentow
tylko niektérzy nauczyciele cieszg sie autorytetem, a 16,5 proc. badanych
uwaza, ze raczej mniejszo$¢. Gdyby polaczy¢ obie te kategorie, to prawie
40 proc. studentéw uwaza nielicznych nauczycieli za autorytet. Wielu z tych
respondentéw jest zdania, ze tylko niektérych nauczycieli po latach wspo-
mina sie z sentymentem. Najczesciej pamieta sie, ze robili niezapowiedziane
klaséwki, faworyzowali zdolniejszych uczniéw, nie potrafili zainteresowac
wykladanym tematem. Studenci przyznaja jednak, ze sa i tacy pedagodzy,
ktérzy potrafig odcisngé trwatly $lad w naszym zyciu, ktérych darzymy za-
ufaniem, do ktérych zwracamy sie o pomoc i ktérych po latach odwiedza-
my. Niekt6rzy z nich cieplo wspominaja tych wyjatkowych nauczycieli. Oto
jedna z ciekawszych wypowiedzi:

,Szkole srednig wybralam w gruncie rzeczy przypadkowo. Dzi§ uwa-
zam, ze byl to najszczesliwszy przypadek mojego zycia. Tam bowiem po-
znalam NAUCZYCIELA. Najwazniejsze co nasza wychowawczyni dla nas
robila, to kochala nas i kochala swoja prace. Jestem jej wdzieczna za to, ze
wyrwala mnie z marazmu, nauczyta mysle¢ i mie¢ wlasne zdanie. Ona na-
uczyla nas zycia, wpoila cechy, takie jak odpowiedzialno$¢, duma, ale nie

BH. Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa 2008, s. 13.
“]. Korczynski, Obraz nauczyciela, Opole 2002, s. 167.
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pycha, szacunek — dla siebie i innych.” (J.K. — studentka pedagogiki opie-
kuniczo-wychowawczej).

Niemal wszyscy studenci z tej grupy, w swoim eseju pokusili sie 0 wy-
réznienie przyczyn, dla ktérych ich zdaniem tylko niektérzy lub mniejszo$¢
nauczycieli cieszy sie autorytetem. Cze$¢ z nich (7,3 proc.) stara sie uspra-
wiedliwi¢ nauczycieli. Pojawily sie zatem wypowiedzi o tym, ze rzeczywi-
sty obraz nauczyciela zalezy od jakosci edukacji, ktéra pozostawia wiele do
zyczenia: nadal staba pozycja materialna, nadmierna biurokracja, kontro-
wersyjne modyfikacje systemu ksztalcenia uczniéw, a zwlaszcza stworzenie
gimnazjéw, do ktérych uczeszczajq uczniowie w najtrudniejszym wieku
rozwojowym, co powoduje znaczne utrudnienie w pracy nauczyciela.

Wiekszos¢ z tej grupy badanych upatruje tez powo6d obnizenia autory-
tetu nauczyciela, w wychowaniu w szkole bez partnerskiego udzialu rodzi-
cOw. Jedna ze studentek napisala:

~Wszystko, absolutnie wszystko zaczyna sie w rodzinie. Niestety nasze
rodziny funkcjonujg coraz gorzej [...]. Zaden nauczyciel nie ma takiej sity
sprawczej, aby bez pomocy rodzicéw nauczyl, bo aby nauczy¢ trzeba naj-
pierw WYCHOWAC [...]. Trzeba stworzy¢ dekalog rodzicéw. Niechaj pierw-
szym przykazaniem dla nich, wysylajacych swoje dzieci do szkoly bedzie
przekaz dla dziecka: ,Szanuj nauczyciela swego jak rodzicow i siebie same-
go”. Tylko tyle i az tyle.” (A.K. — studentka pedagogiki ogolnej).

Trudno wyobrazi¢ sobie prawidlowe funkcjonowanie szkoty bez wspar-
cia domu rodzinnego. Zdaniem A. Nalaskowskiego, gléwnym zadaniem
szkoly jest wspolpraca ze srodowiskiem rodzinnym ucznia w procesie od-
dzialywania na jego wszechstronny rozwdéj emocjonalny, intelektualny, du-
chowy, fizyczny®. Dzisiaj rodzina nie spelnia nalezycie swoich funkgcji. Brak
czasu, nadmiar pracy (cho¢ czasami jest to wymoéwka, aby nie zajmowacé
sie dzieckiem), bezrobocie, uzaleznienia, rozbicie rodziny, nie pozostaja bez
wplywu na proces wychowawczy. Czesto wspoélpraca ze szkola z powodu
tych wlasnie czynnikéw ma charakter inercyjny.

Kilkoro respondentéw jest zdania, Ze brak autorytetu nauczyciela spo-
wodowany jest negatywna selekcja do zawodu. Pozostaje sie zgodzi¢ z ta
uwaga, gdyz nie kazda osoba nadaje si¢ do pelnienia tej waznej funkcji.
Jak uczy doswiadczenie, na poczatku drogi zawodowej o powodzeniu de-
cyduja predyspozycje do zawodu, pewne zadatki wrodzone. Dlatego zasad-
nym wydaje sie wprowadzenie wlasciwej weryfikacji do zawodu nauczy-
ciela. Czgsto wéréd studentéow dominuje przekonanie o checi ukonczenia
fatwych studiéw (bo za takie w ich opinii uchodzi pedagogika), bez refleks;ji
na przyszlosé. Jesli jednak taki student bez predyspozycji i bez powolania
ukonczy pedagogike, a w przyszioéci uda mu si¢ otrzymac prace w placéw-

BA.Nalaskowski, Nauczyciele z prowincji u progu reformy edukacji, Torun 1998, s. 6.
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ce oswiatowej, to czy jego kwalifikacje zawodowe wystarcza, aby uczynic go
dobrym nauczycielem? Wydaje sie, ze potrzebna jest tu pozytywna selekcja
do zawodu, ktéra wyloni jednostki wyjatkowe, o wysokich kompetencjach,
a zwlaszcza osobowosciowych. A.W. Combs w swojej humanistycznej kon-
cepcji ksztalcenia nauczycieli pisal, ze dobry nauczyciel musi by¢ przede
wszystkim czlowiekiem®.

Niektére wypowiedzi badanych wskazuja na brak autorytetu nauczy-
ciela spowodowany wadliwie dzialajgcym systemem awansu zawodowego.
Jeden ze studentéw napisat:

»,Obecnie doszlo do sytuacji, w ktérej rozwoj zawodowy niejednokrotnie
jest postrzegany tylko i wylacznie w odniesieniu do $ciezki awansu zawo-
dowego. W efekcie dochodzi do swoistego przewarto$ciowania i zatarcia
ducha pedagogicznego, wobec czego nauczyciel — pedagog z powolania,
przeksztalca sie w nauczyciela — karierowicza.” (A.G. — student pedago-
giki ogodlnej).

Funkcja nauczyciela wymusza niejako jego edukacje ustawiczng. Nasza
o$wiata podlega od wielu lat nieustannym reformom. Nauczyciel musi by¢
$Swiadomy zmian jakie w niej zachodza, musi podazac ich $ladem. W toku
cigglego rozwoju zawodowego doskonali sie¢ nie tylko merytorycznie, ale
i osobowosciowo. Wprawdzie nauczyciele sa grupa spolteczng, ktéra do-
ksztalca sie najwiecej w poréwnaniu z innymi zawodami, ale czesto zdarza
sig, ze jest to rozwdj tylko na potrzeby kolejnego etapu awansu zawodowe-
go. Po jego otrzymaniu nauczyciel znéw staje si¢ bierny i nijaki. Chcac by¢
autorytetem, nieodzowny jest staly rozwdj, az do konica swojej kariery za-
wodowej. Ma to by¢ rozwoj, ktéry wplywalby na podnoszenie jakosci pracy
nauczyciela, wynikajacej nie z ilosci przebytych szkolen potrzebnych do
awansu, ale z takich form doskonalenia, ktére wyplywaja z rzeczywistych
potrzeb szkotly.

Pojedynczy studenci uwazaja, ze brak autorytetu nauczyciela spowodo-
wany jest kreowaniem pejoratywnego obrazu nauczyciela przez media.

Na podkreslenie zastuguje tez fakt, ze wsréd badanych studentéw, po-
nad 20 proc. pokusilto sie o probe wydzielenia z grupy zawodowej nauczy-
cieli dwoch kategorii — nauczycieli szkolnych i nauczycieli akademickich.
Ta grupa badanych odniosta sie do swojej terazniejszej sytuacji i podjeta
probe oceny autorytetu swoich wyktadowcéw. W tym zakresie ocena ta wy-
padla niezwykle pozytywnie. Oto przyklady wypowiedzi:

+W przypadku moich nauczycieli na poziomie szkoly podstawowej
i Sredniej, autorytet polegal na budzeniu respektu. Dopiero w okresie stu-
diéw zetknalem sie z wykladowcami, ktérych poziom wiedzy i sposéb jej

“H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli — konteksty — kategorie — praktyki, Warszawa
1997, s. 198.
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przekazywania wzbudzal autentyczny szacunek i podziw, a przede wszyst-
kim zainteresowanie przedmiotem.” (M.D. — student resocjalizacji);

»~Doskonalych nauczycieli spotkalem dopiero na uczelni. Sa dla mnie
prawdziwym autorytetem jako wykladowcy, przedstawiciele nauki i lu-
dzie.” (R.Z. — student pedagogiki ogdlnej);

»Jako studentka wydzialu pedagogicznego spotkalam wielu nauczycieli
akademickich autentycznie zaangazowanych w swoja prace, wykonujacych
ja z pasja, o wysokich kwalifikacjach teoretycznych i silnych predyspozy-
cjach osobowos$ciowych. Studenta traktuja jak partnera. Tylko taki nauczy-
ciel-wychowawca moze sta¢ si¢ prawdziwym przewodnikiem i mistrzem
dla swoich uczniéw.” (A.P. — studentka pedagogiki opiekunczo-wycho-
wawczej).

Sadzac po tej niewielkiej prébie, problem autorytetu nauczyciela akade-
mickiego nalezaloby poddaé szerszej weryfikacji i wydaje sie, ze mogiby
stanowi¢ niezwykle ciekawy material badawczy dla oddzielnej pracy. Moz-
liwe réwniez, ze wieksza proba badawcza, a takze zmiana terenu badan,
moglyby wprowadzi¢ zmiany do tego wizerunku.

Jak juz wspomniano, badania zostaly przeprowadzone réwniez w aspek-
cie oczekiwan. Dlatego studenci wypowiadali sie na temat cech, jakie ich
zdaniem powinien posiada¢ nauczyciel cieszacy sie autorytetem.

Tabela 2. Charakterystyka nauczyciela cieszacego sie autorytetem
w opinii studentéw (w proc.)

Kategorie odpowiedzi Procent studentéw

Powotanie 51,0
Duza wiedza, dobre przygotowanie merytoryczne 22,2
Sprawiedliwo$¢ 5,9
Szacunek dla ucznia 5,2
Cierpliwos¢ 5,2
Konsekwencja w egzekwowaniu wymagan 3,9
Ciekawe prowadzenie zaje¢ 3,3
Zaufanie 2,0
Tworczos¢, kreatywnosé 1,3
Razem 100

Zrodlo: wyniki badan whasnych.

Ponad polowa studentéw, bo 51 proc. uwaza, ze nauczyciel buduje swoj
autorytet dzieki powolaniu, dzieki temu, ze kocha swoja prace.

Analizujac wypowiedzi tej grupy studentéw dalo sie zauwazy¢, ze ope-
rujac terminem ,powolanie”, wyraZnie oddzielajg oni aspekt roli zawodo-
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wej nauczyciela okreslonej cechami intelektualnymi (wiedza, przygotowa-
nie merytoryczne) od cech osobowosciowych, interpersonalnych. Pojawity
sie wypowiedzi typu:

»Nauczyciel to nie zawdd, to misja, na ktéra sklada sie i przygotowanie
merytoryczne i to, jakim jest on czlowiekiem.” (B.O. — studentka pedago-
giki ogolnej);

~Mowiac o powolaniu nauczyciela musimy odwola¢ sie do zasad etyki
i humanizmu ogo6lnoludzkiego i humanistycznych tradycji wychowania. Te
wlasnie etyczne pryncypia i moralne przeswiadczenia tworza indywidual-
nos¢, osobowos¢ nauczyciela, decyduja o wyposazeniu go w pozadany ze-
staw wiedzy, umiejetnosci i zachowan.” (M.K. — student pedagogiki opie-
kuniczo-wychowawczej);

,Praca nauczyciela jest szczegélnym powolaniem, powolaniem do czyn-
nego towarzyszenia wszechstronnemu rozwojowi drugiego czlowieka.”
(R.S. — studentka pedagogiki ogélnej).

Dwoje studentéw z tej grupy postugujac sie stowami J.W. Dawida okre-
Slilo powolanie nauczyciela jako , mito$¢ dusz ludzkich”. Dawid tak pisat
o tym zjawisku: ,jest to milos¢, bo czlowiek wychodzi poza siebie, troszczy
sie, bezinteresownie czyni co$ dla drugiego; jest to milos¢ dusz, bo przed-
miotem jej jest wewnetrzna duchowa tres¢ czlowieka, jego dobro moralne,
jego oswiecenie i udoskonalenie jako istoty duchowe;j”".

Na drugim miejscu, zdaniem ponad 22 proc. studentéw, wazna oka-
zala sie duza wiedza, dobre przygotowanie merytoryczne. Ponad 5 proc.
studentéw zwrocilo tez uwage na takie cechy osobowosciowe nauczycie-
la, jak sprawiedliwo$¢, cierpliwos$¢, szacunek do ucznia. Z kolei tworczosé
i kreatywnos¢ nauczyciela nie majg dla studentéw az takiego znaczenia,
bowiem kategoria ta jest wazna jedynie dla 1,3 proc. badanych. Nieco dzi-
wi¢ moze ten wynik, gdyz wydawaloby sie, Ze w pracy nauczyciela jego
innowacyjnos¢ stanowi priorytet.

Na podstawie prac studentéw mozna wnioskowaé, ze w ich odczuciu
zardwno kompetencje interpersonalne jak i merytoryczne (wiedza) nauczy-
ciela sg rownie wazne. Daje sie tez zauwazy¢ wyrazny zwigzek miedzy ce-
chami osobowosciowymi a poziomem kompetencji nauczyciela okreslonych
rolag zawodowa.

7IW. Dawid, O duszy nauczycielstwa, Lublin 2002, s. 40.
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Préba syntezy

Z badan wynika, ze tylko nieliczni pedagodzy ciesza sie prawdziwym
autorytetem. W autorefleksji studentéw przewaza krytyczny obraz nauczy-
ciela, ktéry nie jest Zrédlem zaufania, pomocy, a raczej wzbudza respekt
wobec niego. Czeé¢ z nich stara sie usprawiedliwi¢ nauczycieli wskazujac
zwlaszcza na negatywny obraz wspolczesnej rodziny, ktéra nie spelnia na-
lezycie swojego zadania w obszarze wychowawczym, bo czesto dorosli sami
nie potrafiag odnalez¢ sie w swoim zagubieniu aksjologicznym. Nierzadko
zatem odpowiedzialno$¢ za wychowanie przerzucana jest na szkole. Badani
podkreslaja takze stabg kondycje polskiej edukacji, ktéra nie sprzyja docho-
dzeniu do autorytetu, a takze wadliwy system ksztalcenia nauczycieli.

Trzeba jednak podkresli¢, ze o ile studenci do$¢ negatywnie wyrazaja sie
o nauczycielach nawigzujac do szkolnych doswiadczen lub obecnych, zwia-
zanych z funkcjonowaniem ich dzieci w szkole, to pozytywnie postrzegaja
wykladowcéw uczelnianych jako Zrédlo autorytetu.

Z badan wylania sie obraz nauczyciela, ktéry musi sprosta¢ wielu za-
daniom, aby sta¢ sie osoba znaczaca dla swoich wychowankoéw, a takze
aby zmieni¢ negatywny obraz postrzegania go przez dzieci i mlodziez, bo
,,5zkola jest tyle warta, ile wart jest nauczyciel” (Fridrich Adolf Diesterweg,
1865).

Autorka zdaje sobie sprawe, ze wyniki badan stanowig niewielki wy-
cinek badanej rzeczywistosci i nie daja podstaw do generalizacji w odnie-
sieniu do calej populacji. Mozna jednak podkresli¢, ze koresponduja one
z wynikami podobnych badan nad autorytetem nauczyciela, prowadzonych
w innych $rodowiskach, co czyni je bardziej wiarygodnymi'®. Moga zatem
stanowi¢ przyczynek do dalszych, poszerzonych badan. Ponadto maja sklo-
ni¢ do refleksji, zwlaszcza studentéw. Przedstawienie r6znic miedzy tym,
jaki jest rzeczywisty obraz wspélczesnego nauczyciela, a jaki powinien byg¢,
moze inspirowac ich do zmian na lepsze, do budowania wiasnego pozy-
tywnego wizerunku jako przyszlego nauczyciela, moze wlasnie autorytetu.

Streszczenie

W opracowaniu starano si¢ ukazaé¢ problem autorytetu nauczyciela w odczuciu studen-
tow pedagogiki. Badania zostaly przeprowadzone wsréd 139 studentéw studiéw niestacjo-
narnych. Zwrécono uwage przede wszystkim na obraz rzeczywisty nauczyciela: jaki jest

BPor.: H . Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli. Migdzy anomig a autonomig, Gdansk
2008; J. Zimny, Wspdlczesny model autorytetu nauczyciela, Ruzomberok 2006; M. Rewera,
Autorytety w swiadomosci mtodziezy licealnej, Stalowa Wola 2008.
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wspolczesny nauczyciel, dlaczego coraz trudniej jest by¢ autorytetem, ale takze jak postrze-
ga sie go w aspekcie oczekiwan — jaki powinien by¢ jako wzor.

Summary

In the following essay, there was the problem of the teacher’s authority presented in the
view of pedagogy students. The research were carried out among the sample of 139 students
from part-time studies.

Much attention was laid on the true image of teacher: what kind of figure the modern
teacher is, why is it even more difficult to be a real authority figure, as well as in the aspect
of certain expectations: how should the teacher as a true example-model be like.
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»Kiedy tworzysz plany na rok — zasiej zboze.
Kiedy tworzysz plany na 10 lat — sadZ drzewa.
Kiedy tworzysz plany na cale Zycie — ksztal¢ ludzi”.

Chinskie przyslowie Guanzi (okolo 645 r. p.n.e.)

Miejsce $wiata stabilnego zastapil Swiat ,nieprzewidywalny”, w dodatku
zmieniajacy si¢ w zawrotnym tempie. Wraz z tym nieobliczalnym $wiatem
podrézuje czlowiek, ktéry musi ciagle dokonywac wybordw, przez co czuje
sie bardzo zagubiony. Podstawowym zadaniem kazdej jednostki jest umie¢
nauczy¢ sie nadazaé za wspoélczesnymi przemianami. Chociaz, jak pisze
T. Nowacki ,kula ziemska nie rozpoczela szybszego wirowania, ale caly
uklad stosunkéw ludzkich, uktadéw miedzypanstwowych, pradéw kultu-
rowych, proceséw demokratycznych, wyrwat si¢ z dotychczasowych fun-
damentéw. Rzeczywiste i najwazniejsze w tym zadanie to — nie zagubi¢
w tym wirze czlowieka [...]"".

'T. Nowacki, Twarzq ku przysztosci, [w:] Nauki pedagogiczne w perspektywie spoleczeristwa
wiedzy i pracy, t. 1, pod red. Z. Wiatrowskiego i in., Wloctawek 2010, s. 161.
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Mozna zgodzi¢ sie ze stwierdzeniem, ze kula ziemska nie przyspieszyla;
to czlowiek rozwijajac cywilizacje stworzyl pewne procesy, ktére doprowa-
dzily do iluzji nadmiernej ruchliwosci $wiata. Nic wiec dziwnego, ze T. No-
wacki postawil przed ludZmi priorytetowe zadanie, chronienia czlowieka,
na ktérego w ,spoleczenstwie ryzyka” czyha wiele zagrozen. Swoje prze-
stanie kieruje zapewne w sposob szczegdlny do pedagogdéw i studentéw
na kierunku pedagogika. To dzieki ich zaangazowaniu ludzie musza zro-
zumie(, ze tylko poprzez edukacje i permanentne uczenie sie¢ mozna spro-
sta¢ wyzwaniom wspolczesnych czaséw. Warto w tym miejscu przytoczyé
stowa Cz. Kupisiewicza: ,edukacji — poniewaz umozliwia ona dostep do
wiedzy — przypada wyraznie okreslona rola w urzeczywistnieniu $wiato-
wego zadania: pomagaé zrozumie¢ $wiat i zrozumiec¢ innych ludzi, aby méc
lepiej zrozumie¢ siebie”?. Ksztaltowanie czlowieka, jego podejscia do Swiata
i innych ludzi, powinno odbywac si¢ wlasnie za posrednictwem pedagogi-
ki, ktéra jest nauka spoleczna. W ujeciu W. Okonia ,pedagogika to nauka
o wychowaniu, ktérej przedmiotem jest dzialalno$¢ wychowawcza, majaca
na celu wyposazenie calego spoleczenstwa — a przede wszystkim mlodego
pokolenia — w wiedze i sprawnosci ogolne i zawodowe, zainteresowania,
systemy wartos$ci, postawy i przekonania oraz przysposobienie do oddzia-
lywania na wlasny rozw¢j”. I oto uzyskujemy jednoznacznie potwierdze-
nie, Ze w centrum zainteresowania pedagogiki znajduje sie¢ czlowiek jako
»warto$¢ najwyzsza”. Jest to nauka, ktéra ma stuzy¢ przede wszystkim spo-
teczefistwu. Najwazniejszymi podmiotami tej nauki sa nauczyciele, ucznio-
wie oraz studenci.

W niniejszej pracy to wlasnie ci ostatni, studenci kierunku pedagogika
stang si¢ podmiotem naszych dalszych rozwazan. Obecnie dostep do stu-
diéw pedagogicznych jest nieograniczony, szczegélnie na uczelniach niepu-
blicznych. Kazda osoba, ktéra czuje powolanie do tej profesji moze zasili¢
grono przyszlych pedagogéw. Przed studentami, ktérzy chcg pomagac czlo-
wiekowi stoja drzwi otwarte. Jeszcze do niedawna dostep do studiowania
byl ograniczony, chociazby na kierunku pedagogika. Studiowa¢ mogli tyl-
ko nieliczni, a dyplom ukoniczonej szkoly wyzszej mial niebagatelng war-
tos¢. Tytulem magistra mogtly legitymowac sie tylko nieliczne jednostki.
Szkolnictwo wyzsze panstwowe nie moglo sprosta¢ wymaganiom boomu
edukacyjnego na wyzsze uczelnie. W zwigzku z tym uruchomiono szkoty
niepubliczne.

Wedlug najnowszej Ustawy z dnia 18 marca 2011 r. w dziale I pt. System
szkolnictwa wyzszego w Polsce, w art. 2 zaklada sie nastepujacy podziat
szkot wyzszych na:

2C.Kupisiewicz, Rzecz o ksztatceniu. Wybdr rozpraw i artykulow, Radom 1999, s. 9-83.
3W. Ok o1, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 300.
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— uczelnie publiczne — uczelnie utworzone przez panstwo reprezento-
wane przez wlasciwy organ wtadzy lub administracji publicznej,

— uczelnie niepubliczne — uczelnie utworzone przez osobe fizyczna
albo osobe prawna niebedaca panstwowa ani samorzadowa osoba prawna.

Istotnego znaczenia w dalszej czesci ustawy nabiera podzial szkét wyz-
szych. Sa to:

— studia pierwszego stopnia — forma ksztalcenia, na ktéra sg przyjmo-
wani kandydaci posiadajacy Swiadectwo dojrzalosci, koficzaca sie uzyska-
niem kwalifikacji pierwszego stopnia,

— studia drugiego stopnia — forma ksztalcenia, na ktérg sg przyjmo-
wani kandydaci posiadajacy co najmniej kwalifikacje pierwszego stopnia,
koniczaca sie uzyskaniem kwalifikacji drugiego stopnia,

— jednolite studia magisterskie — forma ksztalcenia, na ktéra sg przyj-
mowani kandydaci posiadajacy swiadectwo dojrzaltosci, konczaca sie uzy-
skaniem kwalifikacji drugiego stopnia.

W tej chwili obserwuje si¢ rozkwit szkolnictwa wyzszego. Jak podaje
G. Gurnik w ,Polsce w ostatniej dekadzie nastapil boom edukacyjny, eks-
plozja na poziomie wyzszym. W 1994 r. wskaznik ten wynosit 13,6 proc.
W 1990 r. studiowalo 404 tys. os6b™. Dodajmy, ze w 2010 r. wskaznik ten
wyniost okoto 20 proc. Obecnie w polskich uczelniach ksztalci si¢ prawie
dwa miliony studentéw, co daje Polsce jeden z najwyzszych na $wiecie
wskaznikéw skolaryzacji oraz najwieksza liczbg instytucji szkolnictwa wyz-
szego w Europie. W dzisiejszej rzeczywisto$ci w Polsce studenci ksztalca
sie na dwustu kierunkach. Na kierunku pedagogika ksztalci sie 12 proc.
studentow.

Proces ten dokonuje sie dzieki przystgpieniu Polski do Unii Europejskiej,
a jego kierunek wyznaczyla Europejska Przestrzei Szkolnictwa Wyzszego
w zalozeniach Deklaracji Bolofiskiej. Celem systemu bolofiskiego jest:

1. Przyjecie systemu czytelnych i poréwnywalnych stopni, takze po-
przez wdrozenie Suplementu do Dyplomu, w celu promowania mozliwosci
zatrudnienia obywateli Europy oraz miedzynarodowej konkurencyjnosci
europejskiego systemu szkolnictwa wyzszego.

2. Przyjecie systemu opartego zasadniczo na dwoéch gltéwnych cyklach:
nizszym iundergraduate i wyzszym graduate. Dostep do drugiego cyklu wy-
maga pomyslnego ukonczenia pierwszego etapu cyklu studidow, trwajacego
minimum trzy lata. Stopien nadany po pierwszym cyklu bedzie réwniez
uznawany na europejskim rynku pracy jako odpowiedni poziom kwalifi-
kacji. Drugi etap powinien prowadzi¢ do tytulu ,master” i/lub ,doktorate
degree”, jak to jest w wielu panistwach Europy.

*G. Gurnik, Szkota szans, Warszawa 2006, s. 19.
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3. Ustalenie systemu punktéw kredytowych, takiego jak ECTS — jako
odpowiedniego srodka promowania jak najwiekszej mobilnosci studen-
tow. Punkty moga by¢ réwniez zdobywane poza szkolnictwem wyzszym,
z uwzglednieniem ksztalcenia przez cale Zycie, pod warunkiem, Zze sa one
uznawane przez rekrutujace szkoly wyzsze.

4. Promocja mobilnoéci poprzez pokonanie przeszkéd na drodze do
swobodnego przemieszczania sieg, ze szczegdlnym uwzglednieniem studen-
tow i nauczycieli, naukowcéw oraz personelu administracyjnego.

5. Promocja wspolpracy europejskiej w zakresie zapewniania jakosci,
z uwzglednieniem opracowania poréwnywalnych kryteriéw i metodologii.

6. Promocja niezbednych europejskich wymiaréw szkolnictwa wyzsze-
go, szczegblnie pod wzgledem rozwoju zawodowego, wspodlpracy miedzy-
instytucjonalnej, programéw dotyczacych mobilnosci oraz zintegrowanych
programow nauczania, szkolenia i badan®.

W tym kontekscie warto zauwazy¢, ze punkt drugi deklaracji Bolonskiej
to gléwna teza niniejszego opracowania. W dalszej czeéci artykutu chcemy
wykazaé, ze dla studentéw ta dwustopniowos$¢ studiowania ma ogromne
znaczenie i wplywa na dalsze losy ich ksztalcenia w systemie szkolnictwa
wyzszego na roznych kierunkach, takze i pedagogicznych. Nie da sie ukry¢,
ze ta forma studiowania ma swoich zwolennikéw i przeciwnikéw.

Z naszego punktu widzenia, jako przysztych pedagogéw studiow ma-
gisterskich niestacjonarnych, przedstawiona powyzej forma ma jednak
wiecej pluséw niz minuséw. Zaletami tej dwustopniowosci studiowania
jest jej elastycznos¢. Student dokonujac wyboru ksztalcenia w tym sys-
temie otwiera sobie wiele mozliwosci zwigzanych z mogaca pojawic sie
w ich zyciu zawodowym i osobistym nieprzewidywalng sytuacja losowa.
Woéweczas naprzeciw tym zdarzeniom wychodzi przyjety przez uczelnie
system bolonski, ktéry dopuszcza mozliwo$¢ przerwy w studiowaniu mie-
dzy pierwszym a drugim stopniem. Osoba rezygnujaca z dalszego, uzu-
pelniajacego studiowania legitymuje sie juz w tym momencie wyzszym
wyksztalceniem na poziomie licencjata lub inzyniera. Droga powrotu na
uczelnig jest zdecydowanie tatwiejsza. Ponadto uwazamy, ze dla czesci
studentéw dyplom licencjata lub inZyniera jest wystarczajacy z punktu wi-
dzenia rozwoju i kariery zawodowej. Za$ tytul magistra przeznaczony jest
dla tych studentéw, ktérzy chca podnosi¢ swoje aspiracje, rozwija¢ swoéj
Swiatopoglad, podnosi¢ kwalifikacje dla wlasnego rozwoju a takze spro-
sta¢ wymaganiom stawianych przez pracodawce. Sa to studenci, ktérych
cechuje silna motywacja poznania naukowego. W §rodowisku studenckim

"H.Bednarczyk, T. Gawlik, T. Kupidura (red.), Europejske idee i inspiracje eduka-
cyjne, Radom 2005, s. 142.
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czesto styszy sie glosy rozstrzygajace i coraz czesciej podejmujace problem
miedzy dwustopniowym systemem studiowania a studiami jednolitymi.
Wedlug tych ostatnich ta forma ksztalcenia daje im wigksza mozliwos¢
znalezienia pracy, bowiem wyposaza ich w bardziej rozszerzony zasob
wiedzy. Absolwenci studiéw dziennych realizowanych w systemie jedno-
litym sa czesto przez pracodawcéw lepiej oceniani. Za$ osoby ksztalcace
sie w trybie zaocznym sg gorzej postrzegane i eliminowane szczegodlnie
w $rodowisku lokalnym. Nasuwa si¢ w tym momencie fundamentalne py-
tanie: czy wine za ten stan musza ponosic¢ studenci studiéw niestacjonar-
nych zaocznych, a moze kto$ inny powinien ponosi¢ odpowiedzialno$¢ za
ten stan rzeczy?

Najwazniejsze jest jednak to, zeby nie wyksztalcenie stalo sie prioryte-
tem wiodacym edukaciji, lecz wiedza, dla ktérej czlowiek méwiac stowami
Jacques'a Delorsa — powinien ,uczy¢ sie, aby wiedzie¢”, ,uczy¢ sie, aby
dziala¢”, ,uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie”, ,uczy¢ sie, aby by¢”.

Jednak jeszcze dla wielu dorostych ludzi posiadanie wyzszego wyksztal-
cenie i ,mgr” przed nazwiskiem stanowi gléwny cel zyciowy, chociazby
z punktu widzenia pono¢ korzystnej inwestycji. Nadal w swiadomosci
jednostki tkwi przekonanie, ze wyzsze wyksztalcenie zwieksza szanse na
rynku pracy i chroni mlodego czlowieka przed bezrobociem. Niestety to
zjawisko dotyka réwniez osoby posiadajace dyplom licencjata czy magi-
stra. Mozna przez to powiedzie¢, ze wzrost poziomu rozwoju szkolnictwa
wyzszego nie zatrzymal postepujacej fali bezrobocia, Ze nie jest lekar-
stwem na zmniejszajaca sie ilo§¢ miejsc pracy i zanikajaca réznorodnosé
zawodow. To oznacza, ze nie wszystkie stanowiska pracy musza skupia¢
osoby z wyzszym wyksztalceniem. Sq zawody, w ktérych bardziej liczy sie
absolwent zasadniczej szkoly zawodowej, posiadajacy umiejetnosci prak-
tyczne, czyli konkretne przygotowanie do zawodu, niz absolwent wyzszej
szkoly legitymujacy sie kwalifikacjami formalnymi. Nasuwa sie¢ w tym mo-
mencie pytanie: jakich absolwentéw poszukuja wspélczesni pracodawcy,
jesli szkola wyzsza ,produkuje” pracownikéw nie mogacych znalez¢ pracy,
a moze przyczyna tkwi w zbyt niskiej jakosci ksztalcenia wyzszego i jego
komercyjnego charakteru. Odpowiedz na pierwsze udzielili B. Minkiewicz
i P. Bielecki, ktérzy nakreslili sylwetke absolwenta poszukiwanego dzi$ na
rynku pracy. Najwazniejsze, czyli najbardziej liczace si¢ umiejetnosci to,
wedlug kolejnosci wskazan:

— umiejetnos¢ rozwiagzywania problemoéw,

— umiejetnos¢ uczenia sie,

— umiejetnosci poznawcze (analizy, syntezy, wnioskowania i logicznego
myslenia) i wiedza teoretyczna,

— umiejetnos$¢ komunikowania sie,
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— umiejetnos¢ pracy zespolowej,

— wiedza fachowa (kierunkowa, praktyczna)®.

Przypuszczalnie nie trzeba wykazywag, ze absolwent, ktéry wkracza
na rynek pracy, powinien posiada¢ umiejetnosci roznego rodzaju, szcze-
gblnie umiejetnosci rozwiazywania probleméw, uczenia sie i umiejetnosci
poznawcze. Tylko pracownik, ktéry chce systematycznie rozwija¢ wlasna
osobowos¢, wzbogacaé wlasng wiedze, stawia czola wyzwaniom, jest w sta-
nie sprosta¢ oczekiwaniom dzisiejszego pracodawcy. Kazdy student, kto-
ry koniczy okreslony poziom ksztalcenia powinien by¢ przygotowany do
zycia w ,spoleczenstwie ryzyka”. Znany pedagog Irena Wojnar wyraznie
akcentuje: ,[...] czlowiek nie tylko powinien mie¢ wyksztalcenie, ile by¢ wy-
ksztalconym, to znaczy stopniowo osiaga¢ umiejetnos¢ poznawania i prze-
zywania $wiata przyrodniczego i spolecznego, a takze poznawania samego
siebie, stawac sie zdolnym do kierowania samym sobg i do pogtebiania swo-
ich sil duchowych, wrazliwosci i umiejetnosci wspoétzycia z ludZmi’.

I oto doszlismy do odpowiedzi na drugie pytanie, ktére podejmuje Z. Wia-
trowski na przykladzie Wyzszej Szkoly Humanistyczno-Ekonomicznej we
Wioctawku, jako ,szkoly niepublicznej, uczelni matej, bo skupiajacej aktual-
nie do 3000 studentéw, przy tym giéwnie studentéw niestacjonarnych. Cyto-
wany autor dodaje, ze ped do szkoly wyzszej, tym bardziej humanistycznej,
a szczegOlnie na studia pedagogiczne, nawet przy odplatnosci przez studiu-
jacych byt wyjatkowo duzy. A WSHE we Wloctawku swoim rozmachem roz-
legtego dzialania, zachecala wielu wczesniej ,zagubionych” do dobrze zorga-
nizowanego studiowania [...]”%. Uzyskaly$my wiec jednoznaczna odpowiedz,
ze na wyzszych szkolach niepublicznych, zwlaszcza prywatnych, spoczywa
zarzut nazbyt komercyjnego charakteru. Studia wyzsze, tym bardziej peda-
gogiczne sg nade wszystko dla ludzi dorostych, majacych potrzeby kwalifi-
kacyjne i motywacyjne. Jednym slowem dla tych, dla ktérych studiowanie to
nie tylko ,idea”, lecz takze ci¢zka intelektualnie praca.

W koncowej czeéci wypada stwierdzi¢, ze dwustopniowosé studiowania
na kierunku pedagogika jest nowoczesng, elastyczng formg wynikajacg ze
standardow europejskich. Jest ona stosowana prawie we wszystkich krajach
Europy, co ma wplyw na swobode przepltywu studentéw réwniez miedzy
réznymi krajami, a tym bardziej w toku ich zatrudniania.

Miarg rozwoju wyzszych uczelni bez watpienia nie jest ich forma, ale
prestiz i poziom ksztalcenia. Najwazniejszym za$ zadaniem jest ,nie zgubié¢
w tym wirze czlowieka”.

°A.Borowska, Ksztatcenie dla przyszlosci, Warszawa 2004, s. 69; zob. takze inni autorzy,
np. Z. Wiatrowski.

’I. Wojnar, Intencje humanistyczne edukacji, Warszawa 1976.

8Z. Wiatrowski, Regionalne akcenty w badaniach pedagogicznych, ,Zeszyty Naukowe WSHE”,
t. 27, Wioctawek 2009, s. 18.
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Przedkladajac powyzsze rozwazania mamy swiadomos¢, ze zostaly one
przeprowadzone moze zbyt ogolnie. Odpowiednia ich konkretyzacja mo-
glaby stanowi¢ chociazby skrétowa analiza standardéw programowych,
wyznaczajacych dopelniajacy uklad zadan i tresci ksztalcenia pedagogicz-
nego, a tym bardziej pedagogéw specjalistow. Byloby jeszcze lepiej, gdyby
w danym zakresie przeprowadzono odpowiednie badania, chociazby tylko
sondazowe. Na pewno bylby to interesujacy i spolecznie pozyteczny temat
niejednej pracy magisterskiej lub przynajmniej licencjackiej. Potraktujmy
wiec niniejsza refleksje sytuacyjng jako zachete do takich wilasnie badan,
tym bardziej w sytuacji, gdy ustalenia i decyzje boloniskie nadal wywoluja
dyskusje.

Streszczenie

W dzisiejszej rzeczywistosci studenci maja do wyboru studia stacjonarne i niestacjonarne,
jak réowniez studia jednolite i dwustopniowe. Te ostatnie majg swoich zwolennikéw i przeciw-
nikéw. Nie da sie ukry¢, ze dwustopniowo$¢ studiowania na kierunku pedagogika jest nowo-
czesna, elastyczng formg wynikajaca ze standardow europejskich. W naszej pracy prébowaly-
$my wykazac, ze nie forma, lecz poziom ksztalcenia jest miarg rozwoju wyzszych uczelni. Za$
najwazniejszym celem i priorytetem kazdego studenta jest ,by¢ wyksztalconym”.

Summary

In today’s world the students have a choice of regular and extra-mural studies, as well as
the one-cycle and two-cycle degrees. The latter have their supporters and opponents. There
is no denying that two-cycle degrees at the faculty of Pedagogics are the modern, flexible
form resulting from the European standards. In our work we tried to prove that it is not the
form, but the level of education is a measure of the development of universities. And the
main objective and priority for each student is to “be educated”.
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Bacunv Kpemeno
(YniBepcuret im. Borgana Xmenpuuiipkoro B Yepkacax)

PO3BUTOK BUIIOT OCBITU B HE3AJIEXKHIV YKPATHI

Jep>xaBHa mojiTHKa i opraHisanis cdepu BUIOI OCBITH

HanjonanbHa fep>kaBHa IojIiTHKa y cdepi BUIOI OCBiTU B Iepiof Aep>KaBHO-
rO CyBepeHiTeTy YKpaiHu CIPAMOBYBajacsA Ha aflaliTallilo IIi€l OCBITHHOI TaHKM
[0 HOBMX CYCIIIJIBHUX peajliii B I106aIbHOMY, €BPOIEIICBKOMY perioHabHOMY Ta
HallioHaJTBHOMY BMMIipax i BogHOYAC 30epe)keHHs KpaIux 3H00yTKiB MIHYIOTO
3 METOI0 JOCATHEHHS MaKCUMa/lbHOI e(peKTMBHOCTI OCBiTHU 3 OIIAAY Ha PO3BU-
TOK OKPeMMX I'POMafisiH i CyCHiIbCTBA B Linomy. 3ycuaa COpsMOBYBAINCA Ha
dbopmyBaHHS IIiMiCHOI CAMOJZOCTATHHOI CUCTEMM BUILOI OCBIiTH, 11 IPUCTOCYBaH-
HA JIO IEMOKPaTMYHOIO i pUHKOBOTO KOHTEKCTY IIPAaBOBOI i COLIia/IbHOI Jiep>KaBu,
3a0e3leueHHsI KOHKYPEHTOCIPOMOXHOCTI B YMOBaX CTPIMKOTO iHHOBaLifHOTO
nporpecy mofactsa. CborofiHi yBara noniTukis, ynpasiHIIiB, JOCTiTHUKIB, Ha-
YKOBO-IIe[JarOriYHIX HpaliBHUKIB chOKycOBaHA Ha CTBOPEHHI YMOB [/l PiBHOTO
TOCTYIy IO AKICHOI BUIIOI OCBiTY HaCceNIeHH.

3axkoHO#aBYe OPOPM/ICHHS HOBOI OCBITHBOI NONITUKM B 3a3HaveHil cdepi 3a-
6esneuyiors Koncrurynis Yxpainu (1996 p.), pamkosuit 3akoH ,,IIpo ocsity” (1991,
1996 pp.), npodinbHi 3akouu ,IIpo Buiy ocsiry” (2002 p.), ,IIpo HaykoBy i Ha-
YKOBO-TEXHIUHY mispaicTs” (1991 p.) it iHmi, BigmoBijgHi YKasu I7IaBU Jlep>KaBu
i mocraHOBM ypALY, 30KpeMa, [lep)kaBHa HaljioHa/nbHa mporpama ,,Ocsira” (,Ykpa-
ina XXI cronitts”) (1993 p.), cxBanmena [leprnm 3’i3j0M megarorivHUX IpaiiBHU-
kiB Ykpainu (1992 p.) i sarBepmkeHa nocranosorw Kabinery Minictpis Ykpainu
B 1993 p., HanjionasbHa JOKTpMHA PO3BUTKY OCBiTH, cXxBaseHa II Bceykpaincbkum
3'13moM mpaniBHUKIB ocBiTi (2001 p.) i 3arBepmxeHa Ykasom IlpesumeHta Ykpai-
Hu (2002 p.), Too.

Huninina HanioHasibHa BUILA OCBiTa Ma€ TaKy CTPYKTYpPy:

— oceimui pieHi — HeNOBHA BMIA OCBiTa, 6a30Ba BMIA OCBiTa, IIOBHA BMIIA
OCBiTa;

— 0c8imHYO-K8anipixayitini pieHi — MOTOJIINIT CHeljianicT, 6akaaaBp, cIieri-
ajIicT, MaricTp.
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Takox Yepes acmipaHTypy Ta JOKTOPAHTYPY, IHCTUTYT 3/{00yBadiB MIPUCYIKY-
I0TbCA HAYKO06i cmyneni KAaHAMU/aTa i JOKTOpa HayK.

HayxoBo-nefarorivauM npauiBHMKaM BUILOI OCBiTM MOXKYTb Ha/laBaTUCA 64e-
Hi 36aHHs CTapLIOTO HaYKOBOTO CIIiBPOOITHMKA, JOLEHTa, Ipodecopa.

Kpim opranisanii 3a piBHAMY, BiTYM3HAHA BUILA OCBiTa XapaKTepU3YyeTbCA 2d-
ny3esoto opraHizauiero — ykpynHenumu (18) i meranizoBanumu (49) ocBiTHiMU
raays3samu, HanpsiMmamu (moHap 140) i crienianprocTsiMu (6mmuspko 500) daxosol
HiATOTOBKY Ta HAYKOBMMM rany3aMu (27) i HAyKOBMMM CIIenia/IbHOCTAMM (MaiixKe
500).

Y 2010 p. B Ykpaini ¢pynknionysano 505 Buiux HaB4anpHux s3akmagy I i 11
piBHIB akpepuTanii (110 HaJAIOTh HEMOBHY 1 6a30By BUILY OCBITY), Y SIKUX 3100y-
BaJIM OCBITY 361 THC. CTy[IeHTiB, i 349 Bumux HaB4anbHKX 3aKknanu 11111V pisuiB
akpeauTanii (Hajal0Th MOBHY BUILY OCBITY) 3 2,1 M/IH. CTyAeHTiB. Y acnipanmypi
530 opranizariit mepe6ysano 35 TuC. acHipaHTiB, y dokmopanmypi 263 opraHisa-
1iii — 1,6 Tuc. foxropanTiB. Maixe 85 % acmipaHTiB i 81 % JOKTOpaHTiB roTyBa-
JIMCA Y BUILIM IIKOJI, pelTa — y HayKOBUX ycTaHOBaX. Y 188 npusammux BUIIMX
HaBYaJILHUX 3aK/ajjlaX pisHuX piBHIB akpepmrtanii HaBuamocs 310 Tuc. (12,4 %)
CTYJEHTiB.

o uenmpanvHux opeamié 8UKOHA640i 61a0u, 1[0 HUHI 3[1ICHIOIOTh KepiBHU-
UTBO Yy cdepi BUIIOI OCBITY, HaleXaTb Minicmepcmeo oceimu i Hayku, monodi ma
cnopmy (po 1999 p. Minicmepcmeo oceimu, notim — Minicmepcmeo oceimu i Ha-
yKu), MiHicTepcTBa, iHIII LIeHTpaIbHI OpraHy BUKOHABYOI BIaAM, AKUM HifOPAL-
KOBaHi BuUINi HaBYa/lbHI 3akmagu. Y npodinbHoMy MiHicTepcTBi mitote Amecma-
yitina xonezis. Kpim toro, crBopeHa JlepuasHa iHcnekyis HA64ANbHUX 3aK1A0i6
Ykpainu. lep>XaBHa iHCIIEKIisd HaBYaJbHUX 3aK/IafiB € LeHTPaJbHUM OpPraHOM
BUKOHABYOI BIajy, KNIl 3abe3ledye peanisaliio fepxxaBHOI momituku y cdepi
OCBITY IIVIIXOM 3[iJICHEeHHS Jlep)KaBHOTO HAITAAY (KOHTPOIIO) 3a NiATbHICTIO Ha-
BYaJIbHMX 3aK/Ia/jiB He3a/lIeXKHO BiJ IX mignopAaaKyBaHHA i GOpM BIACHOCTI.

BignoBigHO KO BMMOT 3aKOHOZABCTBA 1[OKO 3a0e3levYeHHs Jep)KaBHUX OCBIT-
HiX cTaHAapTiB, 011 KOHTPOIIIO 3a IX [JOflep>KaHHAM YTBOPeHO JepuasHy akpeou-
mauiiiny xomiciero (JAK), siky odomioe npodinpHuit MinicTp. BigmosigHicTs mo-
CIIyT 3 BUILOI OCBITU JIep>KaBHUM CTaHJApTaM i BUMOraM BU3HAYAETHCA LIIAXOM
MilleH3yBaHH:, IHCIIEKTYBaHHsA Ta aKpeiXTallii HaBYa/IbHUX 3aK/a[[iB Y MOPAAKY,
BCTaHOBJIEHOMY Ka6inetrom MinictpiB Ykpainn. JlineHsyBaHHA 1O/I0 HaJaHHA
nocnyr y cdepi Buioi ocsiru nposopnuth MiHicrepcrBo. JJAK 3abesneuye Buko-
HaHHA BUMOT JO JIilleH3yBaHHSA Ta aKpeguTalil BUIMX HaBYa/JbHUX 3aK/IafiB 3a
HampsiMaMn (CHeniasbHOCTAMM) HiATOTOBKY Ta HepemigroToBku ¢axisijis, Ha-
HaHHA Ta 3MiHU CTaTyCiB UX 3aK/IafiB, GOpMYye eKCIEPTHI pajy sl pO3IIALY
MaTepiajiiB PO MilleH3yBaHHA I aKpeIUTalLio.

3a 0co6nMBi BOCSATHeHHS B pOOOTI BUIOMY HaBYaAbPHOMY 3aK/Iafy yKasoM
IIpesupenTa YKpainu Mo>Ke HaZlaBaTUCA CMAMyc HAUIOHATbHOZO0.
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OmnaHoBaHMIT OCBiTHIN a60 0cBiTHbO-KBaTiikaliiiHNIT piBeHb 3aCBITUYETHCA
00KyMeHMOM NPO 0CBimMy BCTAHOBICHOTO 3pasKa: HUIIOMOM MOJIOALIOTO CIIeljia-
micra, 6akamaBpa, creniamxicTa, MaricTpa, KaHAKUaTa i JOKTOpa HayK ToIo. 3pas-
KJ OCBITHIX JJOKyMeHTiB 3aTBeppKyloTbcs Kabinerom MinicTpiB Ykpainu. Pazom
3 IUIIJIOMOM BUIAE€THCA JOLATOK IIPO 3aCBOEHI HaBYa/IbHi IpeAMeTH, JUCHUILIIIHN,
kBayidikaniiiHi ek3aMeHn.

Ilepconan, mo 3iliCHIOE OCBITHIO [iAJIBHICTD y BUIMX HaBYaJIbHMX 3aKIafax,
HOJiMSETHCS Ha neddeoeivHux IIpalliBHMKIB, AKi BUK/IafaoTh y 3akaagax [ iII pis-
HiB aKpepuTanii, i Hayicoao—nebazoeitmux IIpalliBHIUKIB, AKi BUKIAJAIOTh Y BULKX
HaByanbHuX 3aknagax III i IV piBHiB akpenuranii Ta 3akmajgax MicIAgUIIIOMHOL
ocsiTu. Ilepenik mocaj nefaroriyHmx i HAayKoOBO-IlelarOriYHMUX KaJJpiB yCTaHOBIIIO-
€TbCSA yPALOM.

DinancysanHa BUILOL OCBITU 3AiMICHIOETbCA 3a TaAKMMM OCHOBHUMM KOJaMU
¢dyHKLioHaMIBHOI 6I0/KeTHOI Knacudikalil: BuIa OCBiTa; MiC/AAAUIIIOMHA OCBiTa;
HOCIiI>KEHHS 1 po3pobKu y cdepi ocBiTn.

XapaxkTepuctuka Tpancgopmariit Buioi ocsitu B 1991-2010 pp.

3 1990 mo 2010 pp. umcenbHICTb HaceNeHHs, 3ay4YeHOro [0 BUIIOI OCBiTH Ha
CUCTEMHIiN OCHOBI, BapiloBasacsd HaCTYIIHUM YMHOM:

— Yy BUIMX HaByanbHUX 3aknafax I i II piBHiB akpepuranii — 3MeHIIeHHA
3 757 mo 361 Tuc., abo B 2,1 pasy;

— y Bumux HaByanbHux 3aknagax III i IV piBHiB akpeguraiii — 36inplueHHs
3 881 tuc. mo 2,1 miH. (MakcuMaabHa Kinbkicte y 2007 p. — 2,4 MiH.), a6o B 2,4
pasu;

— B acmipaHTypi — 36inpuienss 3 13 go 35 tuc., abo y 2,6 pasy;

— y mokTopaHTypi — 36inbuieHHs 3 0,5 tuc. (y 1991 p.) mo 1,6 tuc., abo y 3,1
pasa.

IIpn nboMy KiZbKiCTh BMIMX HaBYajAbHMX 3akKaafiB I i II piBHiB akpemuTamii
(TexHiKyMiB, y4mani, KomexiB) aMeHmmnacs 3 742 go 505, abo B 1,5 pasa, a Bu-
mux HapyanbHMX 3aknagis III i IV piBuiB akpemuranii (yHiBepcureris, akape-
Miit, iHCTUTYTiB), HaBHaky, 36inpmnaaca 3 149 go 349 (MakcuManbHa KinbKicTb
y 2008 p. — 353), abo y 2,3 pasu.

Hwumni Ha 10 TiC. Hace/leHH NpuMajae 79 CTy/IeHTiB BUIIMX HaBYa/IbHMUX 3aKJIa-
mis IiII piBuiB akpepnranii Ta 465 — II1i IV piBHiB akpeguranii, y 1990 p. 6ymo
BinmoBigHO 146 i 170 cTymeHTiB.
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Y Buwiit mwkoni B 2010 p. Bukmaganu 201 tuc. nmeparoriunnx (37 TuC.) Ta Ha-
yKkoBo-mearorivaux (164 tuc.) npanisaukis. Cepep HUX — 68 TyC. KaHAUATIB
i 13,5 Tuc. nokTopiB Hayk, 45 TuC. HoueHTiB i 13,5 THc. mpodecopis.

3aranom, y 2010 p. y kpaini npamtosano 14,4 tuc. dokmopie Hayk (3 HuX 93 %
y BuIil mkosi) Ta 84 Tnc. kanoudamis Hayk (81 % y BMILiI MIKOJI).

Buma ocsira B Ykpaini menpo ¢inancyerbes (Ha 85 % 3 gep>KaBHOTO OloKe-
Ty): 3araibHi BugaTku y 2009-2010 pp. craHoBWIM 2,6 % BaJOBOrO BHYTPIilIHBOTO
nponykry (BBII). Ile mopiBHIOE HallKpaluM CBITOBMM IIOKasHMKaM (iHaHCyBaH-
HA BuIIOl ocBiTy, AK vacTtky BBIL Y 1991 pp. Taka yacTka B YKpaiHi CTaHOBMIA
e 0,9 %.

dinaHcyBaHHA 3a piBHAMU (YeHmpanvHuil, micyesuil) 3ifiCHeHHs BUIATKIB
y 2010 p. 6yno HacTynHUM. BumaTtku 3 yenmpanvrozo (depiasHoeo) OIOIKeTy Ha
BuIy ocsiry ckmagamu 91 % (mns saknaagis I i II piBHiB akpenurtanii — 67 %, III
i IV piBuiB axpepgutanii — 98 %), miCIARUIIOMHY OCBITY — 59 %, HOCTif>KEHH
i pospobxu y cdepi ocsitu — 100 %.

XapaKTepUCTUYHOIO 3 TOYKM 30PY CYCIIJIBHOTO I 0COOMCTOrO HONUTY Ha
OCBITHi MOC/TYTH i CTYNiHD iX iep)KaBHOTO 3a0e3Ie4YeHHs € YacTKa CAMOCTIITHO 3a-
pobreHoro cneyianviozo gorHdy B 3BefieHoMy Oromxerti. Tak, y 2010 p. BupaTkm Ha
BUILY OCBiTy 3 1jboro poupy ckmagamu 32 % (Ii1I piBHiB akpegmranii — 16 % Ta
II1i IV piBHiB akpeguTanii — 37 %); micnARNIIOMHY OCBiTy — 23 %; mOCTifXKeH-
Hs i po3pobxu y cdepi ocBitu — 47 %.

Bopnovac y BuIIifi OCBiTi KOIITY HEBUIIPABJJaHO PO3IOPOUIYIOTbCA BHACTiIOK
HEeJOCKOHAJION i 3aBe/IMKOi MepeXki HaBYanbHMX 3aKnazniB (854 sakmagn i mpnbmns-
HO cTinbky ixHix ¢iniit). HegoctaTHiM € 610[keTHe CTUMYTIOBaHHS AKOCMI, KO-
HOMi4HOI iHmezpayii BUILOL OCBITH.

[TpMHIMIIOBO HOBUM Y Jlep>KaBHOMY OCBITHbOMY 3aKOHOJJaBCTBi CTa/lo BBe-
IeHHsI HOPM LIORO OepiucasHux cmanoapmie ocsitu. Lli craHzapTy BCTaHOBIIOIOTH
BUMOTH [0 3MicTy, 00cAry i piBHsA OCBiTHBOI Ta PaxoBoi MArOTOBKM B YKpaiHi
i € OCHOBOIO OIIiHIOBaHHsI OCBITHBOTO Ta OCBITHBO-KBamiiKaliilHOTO PiBHs TPo-
MaJsiH He3aJieXXHO BiJ GpopM ofiep>xaHHsA OoCBiTH. [lep)KaBHI cTaHAapTH OCBITU
PO3POOIAIOTHCS OKPEMO 3 KOXKHOTO OCBITHBOTO Ta OCBITHBO-KBasidikaljiitHoro
PiBHA i 3aTBEPIKYIOThCA YPAAOM. BOoHNM NifIAraloTh nepernagy He pifie K Of/H
pas Ha 10 pokis. [/lep)XKaBHi cTaH[JapTH CAYTYIOTh Ha/JaHHIO IPOMajAHaM AKiCHOL
OCBITH.

3akoHOM YKpainu ,,IIpo Buiy ocsity” (2002 p.) BU3HA4EHO cucmemy cmau-
dapmis euuioi ocsimu. Ll1o cucreMy CKlIafarTh fAep>KaBHMUIT CTaHAPT, raay3esi
CTaHJAPTU Ta CTAaHJAPTY BUIIMX HaBYaJbHUX 3aKiafiiB. CTaHAApTU BUILOI OCBITU
€ OCHOBOIO OLIiHKU SIKOCTi BMIIOI OCBiTH Ta IpodeciitHOl MifrOTOBKY, a TAKOX
SIKOCTi OCBITHBOI JIisI/TPHOCTI BUIIIMX HaBYATbHUX 3aK/Ia/liB.
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eprasnuil cTaHZapT MICTUTD CKIafoBi: mepenik kBanidikanii; mepenik Ha-
NpAMIB Ta CHelia/IbHOCTEN; BUMOTY 10 OCBITHIX PiBHiB; BUMOTH JJO OCBITHbO-KBa-
nidikanifHuX piBHiB.

Tanysesi cTanapT MICTATH: OCBITHBO-KBajTidiKaliiiHi XapaKTepucTuKm Bu-
IMyCKHUKIB; OCBITHbO-TIpodeciliHi mporpaMm MmifiroTOBKM; 3aCO0M AiaTHOCTUKMA
SIKOCT1 BUIILO1 OCBITH.

Cmandapmuy BUIUX HaBYaJIbHUX 3aK/IafliB YKIIOYAIOTh: BapiaTUBHI 4acTMHU
OCBITHBO-KBasi(iKal[iilHNX XapaKTePUCTHK, OCBITHbO-TIpodeciiiHuX mporpam, 3a-
co0iB [1iarHOCTUKM, HaBYaJIbHi IJIaHM, IPOrPaMy HaBYATbHUX JUCHUIUIIH. Bumri
HaBYajAbHi 3aKJaaM BU3HAYAIOTH CHelliamidalii 3a crmeliaJlbHOCTAMMU, 3a AKUMU
3[iIICHIOETHC MiAroToBKa daxiBIyiB.

HaB4aHHS y BUIIVX HAaBYaIbHMX 3aK/IafliB 3A1/ICHIOETbCS 32 TAKUMU POPMAMU:
IeHHa (0YHA); BeYipHs; 3a04Ha, JUCTaHI[iilHA; eKcTepH. POpMU HaBYaHHS MOXYTb
6yt noepHani. PopMamu oprasisalii HaB4aJIbHOTO MPOLECY Y BUIMX HaBYa/Ib-
HUX 3aKJIa/laX €: HaBYa/IbHi 3aHATTS, CAMOCTIiTHA po6OTa, MPaKTUYHA MiJTOTOBKA,
KOHTPO/bHI 3axoqu. OCHOBHMMIU 8U0dMU HAaBYaIbHMX 3aHATh BU3HAUEHO: JIEK1Ii10;
nmabopaTopHe, IPaKTUIHE, CEMiHAPChKe, iHMBiflyaZIbHe 3aHATTSA; KOHCY/IbTALIO.
BuiiymM HaBYa/JIbHUM 3aK/IaIoOM MOXKe OyTU BCTAHOBJ/ICHO iHINI BUYM HaBYATBHUX
3aHATD.

Mogepnisanisa HalliOHa/IbHOI BUIIOL IIKOIN
B KOHTEKCTi €BPOIENICHKOI iHTerpanil

Ykpaina 6epe 6e3mnocepenHio ydactsb y bonoxcvkomy npoueci 3 2005 p. [Ins in-
Terpauii B €sponeticoxuti npocmip suuioi océimu (EIIBO) HamexXuTh po3p’sizaTut
HU3KY IpobJieM 3 MofiepHi3anii HanjioHanbHOI OcBiTHBOI cepn. Cepen HUX:

— 3aIpOBaJ)KeHHA YUKI0601 BUILOL OCBITH,

— 3a0esNedeHHs AKOCM,

— BU3HAHHS cmyneHis (keanigikauyiii) Ta nepiodis HaBIYAHHSL.

3 niero MeToI0 B YKpaiHi 3apoBaKYIOThCA BifnoBifgHi iHcTpymenTu €I1BO -
HanjionanpHa pamka kBanidikaniit (HPK), Eponeiicbka KpequTHa TpaHcdepHo-
HakommuysanbHa cucrema (ECTS), [JogaTok 10 fUIITIOMa €BPOIIEIICHKOrO 3pasKa.
Kab6inerom MinicTpiB Ykpainu B kinni 2011 p. sarBeppxeno HPK, mo pospo6nena
3a aKTMBHOI yuyacTi BueHux HanioHanbpHOI akazieMii eflaroriunux Hayk YKpaiHu 3
ypaxyBaHHAM Pamkn xBanigikanit EIIBO Ta €Bpomnericbkol paMky KBamidikarii
A1 HaBYaHHA BOpPoAoBX XUTTA. HPK fmacTh sMOry posropHyTu Ha CUCTEMHil
OCHOBi PO3pO6/IeHHsI 3pO3yMININX i IPUIHATHNX B YKpaiHi Ta 3a Ii MexkaM1 OCBiT-
HiX i mpodecitHUX CTaHJaPTiB Ta BiAMOBIAHMX KBaidikalii.
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Bacunp Kpemenn

Takox ypsagom nogano A posraAny I[lapnamMeHTOM HOBUIT 3aKOHOITPOEKT PO
BUIY OCBiTY, Y AKOMY YHOPMOBYETbHCSA MOJIEpHi30BaHa, EBPOIIEIChKI iHTerpoBaHa
MOJie/Ib BUIIOI OCBiTM B YKpaiHi, 0 CIPUATUME HiBUIIEHHIO KOHKYPEHTOCIIPO-
MO>XHOCTI YKPaIHCbKOI BUILIOI IIKOJIMN.

3 MeTO0 3[1i/iICHEHHA 0COOUCTICHO OPiEHTOBAHOI KOHKYPEHTOCIPOMOXKHOI BU-
1101 OCBITM 3aIIPOBAJKYEThCA KOMIETEHTHICHUI mipxig. Y 2011 p. MinicTrepcTBoM
OCBITH i HayKu, MOJIOAL Ta CIIOPTY YKpainu Ta HamionanpHOMO akageMiero mesa-
roriuHux Hayk Ykpainu sa cupusHus Hanionanbhnoro Temmyc-odica B Ykpaini
BisiaHo HanionanpHMIT OCBiTHIN I710Capiii: BUIIA OCBiTa.

i Ta iHmi HanpAMYM OCy4YacHEHHS HalliOHaJbHOI BUILOI IIKONY YKpaiHM B Ha-
cTynHil gekani pokis cxBaneno I1I BceykpaincbkuMm 3'i310M IpalliBHUKIB OCBiTH,
10 BinOyBCs Hanpukinni »koBTH: 2011 p. y M. KueBi, Ta BifoOpaskeHO B IpUITHATIN
Ha 3’131 HanjioHanpHiit crparerii po3BUTKY ocBitu B YKpaini B 2012-2021 poxax.
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Streszczenie

Rozwdj szkolnictwa wyzszego w niezaleznej Ukrainie

Opracowanie po$wiecone jest wspolczesnosci szkolnictwa wyzszego na Ukrainie. GIow-
ne problemy w nim przedstawione dotycza:

— wspolczesnej polityki i organizacji sfery szkolnictwa wyzszego,

— charakterystyki transformacji szkolnictwa wyzszego w latach 1991-2010,

— modernizacji narodowych szkél wyzszych w kontekscie oczekiwan europejskich.

Mozna przyjaé, ze opracowanie nie tylko oddaje aktualny stan szkolnictwa wyzszego na
Ukrainie, ale takze sygnalizuje kierunki przemian zgodnie z oczekiwaniami i regulacjami
Unii Europejskiej.






T. XXXIV Zeszyty Naukowe WSHE 2012 r.

A. I. Kysomincoxuti
(YniBepcuret im. Borgana Xmenpuuiipkoro B Yepkacax)

IIEJATOITYHI 3ACAJIV CIIIJIKYBAHHSA CYBEKTIB
HABYAJIBHO-BMXOBHOI'O ITPOIIECY
Y BUIIIN KO YKPATHU

ITo6ynoBa B YKpaiHi IpOMajssHCbKOTO CYCIiNbCTBA, YTBEPHKEHHs I'yMaHic-
TUYHMX 3aCaJ] Y MDK/ITIOACHKMX BiJHOCMHAX, OPi€HTAIlisA Ha JTIOMHOLEHTPUCTChKY
izeonorilo HacTiIfHO AMKTYIOTh HEOOXifHICTD BIANOBIAHMX 3MIH Yy CIiIKyBaHHI
CY0’€KTiB HaBYaIbHO-BUXOBHOTO IPOIIECY.

MeToponorito egyKanii MTI0JMHM YMOBHO MOKHA PO3JiNNTM Ha [Ba €Taly —
KIacuyHMit i cyvacHuit (Heoknacuynmit). Kimacudna Metoponoris ¢popMmysanacs
BIIPOJOBX 6araTrbox BiKiB i B Ii OCHOBI /eXaB TpaguLiilHNIT IPOLleC HaBYAHHS
i1 BUXOBAaHHSA JIOAMHY, KM MaB, a 3[e€0ibIIOro 11 HUMHI Ma€e aBTOPUTAPHUIL, TY-
MaHHOZReQIUNTHUIL, IMIIepaTUBHUIL 1 IPUMYCOBMIT XapakTep. Toil KOro HaBYaIOTh,
3aBXXAM BUCTYMAB Jyile 00’ €KTOM, PeUMUIIIEHTOM Yy HaBYaTbHO-BUXOBHOMY IIPO-
reci. I xoua 3MiHIOBaAMCsA NpUHIUIN, METORY, GopMU OCBITH, ajle HE3MIHHOIO
B Oy/ib-sKill OCBiTHII Mofeni 3annianacs MaHiBHA i BU3HAYalIbHA POJb IIefjarora
B Ii3HaBaJIbLHOMY, IICUXOJIOTI4YHOMY, COLIia/IbHOMY 11 IpaBOBOMY acIleKTi.CIIOKOH-
BIYHO BMXOBaHHS JIIOAVHIY ITePEBAXXHO OyJI0 MOB’S3aHO 3 IPUMYCOM, HACUIIIAM,
>)KopcTokicTio. B anTuuHin Crapri fiitelt micnsa Hapof>)KeHHA COpTyBanu i KBOMUX,
cmabKux 1mo36aBsAny KuTTA. TAOKKMM BUIPOOYBaHHAM AJIA MOJMOAL Oy i pisHi
¢dopmu BCTyIy B JOpOC/ie )XUTTA, 30KpeMa iHinjianii. Hapire, Taki Benuki neparo-
ru-rymanicry, Ak 1 Amoc Komencokuit, M. I. [Inporos Ha neBHUX eTanax CBOEL
RisUTBHOCTI BU3HaBa/mM HeOOXiZHICTh 3aCTOCYBaHHS Ti/leCHUX MOKapaHb, IONPaB-
a B 0OOMeXXeHIX paMKax.

®inocodis ocsitn XXI cromitTs IIPOTO/IONIYE MIPUHIUII TIOANHOLEHTPUS-
MY B OCBITHBOMY IpoIieci sIK afjeKBaTHe BifoOpa’keHHs MIOAUHOLEHTPUCTCHKOI
TeHJEeHIil y PO3BUTKY cy4acHOro cycminbcTBa. OTKe, BCA INeflaroridHa cucTeMa
Mae 6yTu 0coOMCTICHO OPiEHTOBaHO, 'YMaHHOI, ZeMOKpaTn4yHow. K cTBep-
mxye akazeMik B. I. Kpemens, 1je 3aBganHs HaOyBa€e 0COOMMBOI aKTyanbHOCTI /s
VKpainu, e BOPOJIOBXK I{i/I01 eroXy HOIMAaHYBaHHS 0COOMCTOCTI, KY/IbTUBYBaHHS

163



A. 1. Kysbmincbknmii

11 cBo6OAY, MAKO Ka)XkKy4u, He OY/I0 CHIBHOI CTOPOHOMW cycminbcrBa. HaBmaku,
3HEBara /o OKpeMoi JIOJVHM, 3allepedyeHH 11 IpaBa Ha iHAMBiyalbHICTh, CaMO-
BUAB CYTHOCTi 3 OJHOYACHOI0 abCONMIOTHU3Alli€l0 IHIINUX IIiHHOCTe, Yy>XNX NpU-
pofi NIOOVHMN, BeIM He TiIbKU O TPAaKTyBaHHA JIIONMHY K TBMHTUKA BEIMKOTO
MexaHismy, a i1 1o Gi3uYHOro 3HMIIEHHA MiNbiloHIB mofeit. [einauBinyanisanis
0co6UCTOCTi, HeMOX/IMBICTh caMopeaisanii B pisHuX chepax CyCIiTBHOTO XUTTSA
IIPUBE/IY, YPEIITi-PEIT, 0 KPaxy CYCIibCTBA TOTAMITAPUCTCHKOI KOMEKTUBHOCTI
AK OJJHOTO 3 TUIIiB IICEBIOKONIEKTUBHOCTI. AJle KpaX MEeBHOIO TUIYy CYCHiTbHUX
BiTHOCKH i HaBiTbh CBITOBOI Ha/Ilep>KaBy He CYIIPOBOMKYBaBCA aBTOMATUYHO 3Mi-
HOIO CaMoO] JIIOfVHIL.

Toxx He IMBHO, 10 IpOTATOM 17 pOKiB icHyBaHHA YKpaiHCBKOI Jep>kaBu He-
OHOPa30BO MPOSBIAIUCS Aii MacomnofibHOI TIOAMHY, TPU3BUYAEHOI [JO KUTTS
B aBTOPUTApHOMY, a HE B JJEMOKPAaTMYHOMY CYCHi/IbCTBi. be3ymMoBHO, IKO/Ia, 30-
KpeMa J1 BUIIIa, HE MOIJIa HE CIPUIIMATH, He Ky/JIbTUBYBaTy TOTATiTapUCTChKi 1 aB-
TOpPUTApHi BigHOCKHM. Binbine Toro, BoHa AKpas i popmysaa MoaNHY, 30aTHY 10
JKUTTS caMé B TAKOMY CYCHiNbCTBi. SIK He IPUKPO, ajle aBTOPUTApU3M 3a/IMILINB
IMOOKMIT CTify i B cy4acHii Buimiit ocBiti. Oco611MBO BUPA3HO Iie MPOSIBIAETbCSA
Y BiJHOCMHAX «BUKJ/IaJlad — CTY/IEHT».

Y HMHIIIHI BITYM3HAHIN i 3apyOixHil Iegarorini sckpaBo OKpecIeTbCs Iy-
MaHIiTapHa MapajNuIMa, B OCHOBi KOl JIEKUTDb €K3MCTEHIlia/lbHa IICUXOJIOTiA, IO
6a3y€eTbCs1 Ha IEPBUHHOCTI Oy TTs MoAMHM. SIKIO B 3HAHHEBO-OPi€HTOBAHI mapa-
IBUTMi BUK/Iafiad BUILOI MIKO/IM BUKOHYE (YHKIIiI0 TPAaHCIATOPA 3HAHb, KePiBHMKA
Hpoliecy HaBYaHHsA, 0COOMCTICHO-OPi€EHTOBaHill — opraHisaTopa, ThIOTOpA, IO-
MiYHUKa IIPOLeCy 3400y TTs 3HaHb, TO B JUCKYPCi I'yMaHiCTUYHO-eK3UCTeHIITHIX
HifX0xiB Mearor BUCTYIae PiBHOIPABHUM 3i CTyIEHTaMU CyO'€KTOM B3aeMOfil,
dacumitaTopoM, MOpaJHUKOM, KOHCY/ILTAHTOM. BiH € JI/Is1 CTYyHEHTIiB «CTapLIMM
6parom» (A. Ansep), sIKMit joroMarae iM sK CBOIM cuOIiHTam, aje He 3a3ixae Ha
ixHiil Bubip i caMoCTiliHiCTB.

Sk 6aunMo, BUKJIMKM Y4acy AUKTYIOTh HEMUHYYY HeOOXi/IHICTb 3aMiHM aBTOpPU-
TapHUX, Cy0’€KT-00’€KTHUX BIJHOCUH MK BUK/IaZa4eM i CTyZeHTOM, Ha IapTHep-
CbKO-TOJICPaHTHI, Cy0'€KTHO-CY0’€KTHi, Ha BiTHOCMHM B3a€EMOJOBipM i B3aemoIo-
Baru. JIuie 3a TaKMX YMOB i3 CTiH BUIMX HaBYAIbHUX 3aK/Ia/[iB OYyTh BUXOAUTH
CaMOJOCTAaTHI, Mi/ITOTOB/IEH] 10 CBifOMOI 71 eeKTUBHOI KXUTTENITBHOCTI 0COOMC-
tocTi. Tinbky Tak MOXKHA YTBEPANUTHU CTabiIbHY [eMOKparTiio i mob6y[oBy rpoma-
IAHCBKOTO CYCIIiZIbCTBA B KpaiHi.

JepxaBHUMMU CTPYKTypaMmu y cdepi yIpaBlIiHHA OCBITOI0 B I[bOMY HalpsMi
pOOIATBCA cucTeMHi I mocifoBHi kpoku. Tak, y BUIIil IIKOMi CYTTEBO 3MEHIICHO
ay[JUTOpHE HaBaHTAXKEHHs Ha CTY/JeHTa, 3HaYHO PO3IIMPEHO MOXX/INBOCTI BHOOPY
HaBYaJIbHUX JQUCHUIIIIH, CTBOPEHO YMOBM JI/Il OJHOYACHOTO BCTYIY Ha JEKiNbKa
HaIpsAMiB NMiATOTOBKM B OfHOMY i1 pisHUX BH3. BaromMummn mocATHeHHAMMU Bi-
TYM3HAHOI OCBITU € BBEJE€HHA 30BHIIIHbOIO HE3aJIeXKHOTO OLIiHIOBAHH:, BIIPO-
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ITEJATOI'TYHI 3ACAIV CIIJIKYBAHH CYBEKTIB HABYAJIBHO-BMXOBHOTO ITPOLIECY

BaJ/KEHHs KPeJUTHO-MOJYIbHOI cCTeMM HaB4YaHHs. [locTynoBo BifgbOyBaeThcs
[ePEeOCMIC/IEHH S 3MICTY, GOPM i HAIIOBHEHHsI HaBYa/IbHO-BYXOBHOTO IIPOLIECY.

Buia mikona mpaiioe Ha MepCreKTUBY. [i BUXOBaHII MOK/IMKaHi yTBEPHKyBa-
TI 3arajbHOMIONCDHKI 11 HalliOHAa/JIbHI MOPA/JIbHO-YXOBHI IJiHHOCTI 11 iMIIepaTuBM.
Bunycknuku BH3 moBuHHI ycBioM/II0BaTH, 110 HaYKOBi 3HAHH:A, HAMHOBIIII BU-
po6HMUi TexHOMOTii MalOTh CEHC JIMIIe 3a YMOBMY, L0 BOHYU CIMPATUMYTbCA Ha
BJICOKIII PiBEHb MOPA/IbHO-IYXOBHOI BUXOBAaHOCTI IX HOCiiB. HayKoBO-TeXHIYHMI
Iporpec yxe 6arato B YoMy 3aBUHUB Ilepef, MofuHOI0. KoxkeH ¢axiBenb HOBIHEH
PO3yMiTH, 3aBUaCHO Iepenbadary, SIKOI MIpOI0 HOBI HayKOBi BifKpUTTs, TeXHO-
JOTii CHPUATUMYTH NTIOICBKOMY PO3BUTKY, Y/ He 3alIKOAATb BOHNU (PpisMuHOMY Ta
HNCUXIYHOMY 30pOB’10 MoauHu. ToMy npiopuTeTHUMM HanpsaMamyu e(eKTUBHOI
MiAMBHOCTI BUINMX HAaBYa/JbHUX 3aK/MAJiB € NeMOKpaTU3alis, ryMaHisalis Ta ry-
MaHiTapusalisd HaB4a/JIbHO-BMXOBHOIO IIPOLECY, OpPTaHiuHe NOENHAHHA B HBOMY
HaIliOHa/IbHOTO Ta 3aTa/IbHOMIONICBKOTO.

Bumory npumHUMNy rymanisanii MaloTh 3HaXOIUTHM CBOIO peaisallilo Ha BCiX
eTallaX HaBYaJbHO-BMXOBHOTO IIPOlieCy BUIIIOTO HaB4aabHOTrO 3aKknaafy. I[lo-nepue,
BJM3HAYaJIbHMM KpPeJo OpraHi3saTopiB HaBYa/JIbHOTO IPOLECY MAE CTATU YCBilOM-
JIeHHA TOrO, 1O CTyJeHT — rOJIOBHA IOCTaTh 3aknafy. Ilo-mipyre, cTyfieHT AKuil
nepecrymae nopir BH3, mae BiguyTu ocobnuse crasneHHs fo cebe. Lle — yBara o
CTy[IEHTa 5K 0COo0MCTOCTI, ITOBara 10 i BUHATKOBOCTI. AJle TIOfCbKa IICUXOJIOTifA,
CTEPEOTHUIIHICT Ta iHEPTHICTb MUCIEHHS 1ile 3HAYHOI0 MipOI0 Jal0Th cebe 3HATH
AK Y CyCHiNbCTBi 3arasoM, Tak i B ocBiTHIN cdepi 3okpema. Haspsap un MoxHa
MOTORUTICS, KOMIU IO JOPOCINX, OCBIiU€HNUX, IIEBHOIO MipO0 CPOPMOBAHKX JTIOfEl
3BepTaloThCs Ha , 111 . Lle He BinmoBimae ykpaiHcbKiil MeHTanbHOCTi. HaBith cra-
TYTOM yHiBepcuteTis iMnepcbkoi Pocii nepep6auanocs, mob BukIaadi sseprann-
Cs1 IO CTYHEHTIB ,TOCHORUH CTYyAeHT (,lIaHe CTyHeHTe ). 3all03MYeHHs B IHIINMX
HapopiB Gopmu 3BepTaHHS [0 OATHKIB, CTAPIINX TIOfEN, TifANernxX Ha , T —
BUAB IIPUHIDKEHHA 0COOMCTOCTI, 3BepXHOCTi Haft Helo. [IpuKpo, 1o 114 TeHAeHIiA
MilHO BBiilllIa B o6y T yKpainuiB. Komy BukIazad 3BepTa€ThCs IO CTY[EHTIB Ha
»B1”, TO 1ie IICUXOMOTiYHO, MOPAIbHO BUBMIIIYE OCOOMCTICTD, CIIOHYKAE ii 10 camo-
BIOCKOHAJIEHHsI, 3000B513y€e OyyBaTy CBOK IOBEIHKY aleKBaTHO O3HAYEHOMY
3BepHeHHIO. Taki, 3aBanocs 0, ,ApiOHMI” TO3UTUBHO BIUIMBAIOTh Ha CTYHEHTIB,
Ii/JHOCATD IXHIO JIIOJChKY Ii/IHiCTh, MiIBUIIYIOTD iX BiJJIIOBia/IbHICTh 32 BUKOHAH-
Hs HaBYaJIbHMX 3aBJlaHb, CIPUAIOTb (POPMYBAHHIO 3aTa/IbHOI KY/IBTYPI.

S0 B HaBYaJIbHOMY 3aKjaJji MaHye arMocdepa yBaru i mosaru go ocobuc-
TOCTI, JOOPO3UWINBOCTI, YyMHOCTi, MUTOCEPAA, TAKTOBHOCTI, TO Iie 6/1aroaTHO
HO3HAYAE€THCA Ha IIpoleci moganpuoro (micnsa ciM’i i mkomu) popMyBaHHA B MO-
JIOAi MOPA/IbHO-LYXOBHMX SIKOCTEll B3arajli I TYMaHi3My 30KpeMa.

ITpn upomy Tpeba mam’aTaTy, MO0 MINMPOKe BUKOPUCTAHHS METOHIB II€peKo-
HyBaHHs Oyfe Ai€eBUM, y TOMY pasi, KOMJ BOHO HialeKTUYHO MOEXHYBATHMETbCS
3 PO3yMHMMM BUMOTaMU. [IpHIIMIIOM JiA/IBHOCTI Ilefjarora-BuxoBaTessa Mae 6yTu

165



A. 1. Kysbmincbknmii

MaKapeHKiBCbKMII IPUHINIL ,,IkoMora 6i/iblile IIOBaryu 50 0COOMCTOCTI i sikomora
6inple BUMOITIMBOCTI 0 HeT .

Sk Bifomo, ofjHi€I0 i3 3aKOHOMiPHOCTEN HaBYa/IbHOTO IIPOIIECY € B3AEMO3YMOB-
JIEHICTb Ta €JHICTb HaBYaHHA J1 BUXOBaHHA. Y Ipoleci ayiuTOPHOI HaBYalbHOL
poboTu 3i cTyjleHTaMu IepeRyciM peanisyloThcs 3aBJjaHHA PO3yMOBOTO BMXOBaH-
HA. OfHOYaCHO 3 UM MaeMO 3a0e3ledyBaTy YMOBU JJIsI MOPaJbHO-IYXOBHOTIO,
¢bi3nYHOrO, TPYHZOBOTO JI €CTETMYHOTO BUXOBAaHHA. BOHO 37ilicHIOETBCA 6e3Io-
CepefHbO Yepe3 3MiCT HaBYa/IbHOTO MaTepiajy i 4epe3 opraHisallilo CTy[EeHTiB Ha
HaBYa/IbHY JifANbHICTD.

ToTyrounuch fo neKuif, ceMiHapChbKMUX 4M IMPAKTUYHUX 3aHATH, IEJaror Mae
IpOAyMaTy, AKMMIU 3aco0aMU BiH 3MOxe 3a0e3IeYNTV ONTUMAaNbHI YMOBY AJA
BCeOIYHOrO rapMOHITHOTO po3BUTKY ocobucTocti. [lepenyciM, 3axonsaum o CTy-
IEHTChKOI ayAUTOPil, BUK/Ia[jad IOBMHEH BUABUTH 3aJOBOJIEHH BiJ] 3yCTpidi, 0X0-
INATY TOITIAOM YCiX CTY/IEHTiB, YEMHO IPUBITATUCS, IICUXOJIOTiYHO Ha/IallTyBa-
TU NPUCYTHIX HA HABYa/IbHY [iA/NbHICTb. Bomopiroun eneMeHTaMu IICUXOTEXHIKM,
JaTy 3MOTY CTYZleHTaM BifuyTy; ,,51 mpuitmos o Bac 3 moBaroro i mo60810, abu
mornomortu Bam y HaB4aHHI, y Bamomy npodeciitHoMmy craHosneHHi . CripaBxHii
IIelaror Ha BCiX eTallax CHiJIKyBaHHA 3i CTyAeHTaMM IIOBMHEH BOJIONITH ,,BiIbHI-
MU BaJICHTHOCTSIMU , I[06 MIPUTATYBATHU O cebe BUXOBAHIIIB.

3HauHi MOX/IMBOCT] B mpoleci GopMyBaHHs MOPaNIbHO-AYXOBHUX SIKOCTEN
CTY/IEHTiB, 30KpeMa IOYYTTA I'yMaHi3My, BUCOKMX IIPOABIB JIIOJCHKOI TiJJHOCTI
aKyMy/IbOBaHi y 3MicTi HaB4a/bHOTO Marepiany. Hayky TBOpATb nropy, BU3SHAYHi
BuyeHi. KoxxeH 3 HMX — HemnepeciyHa ocobucrictb. ONaHOBYIOYM TOI YU TON Ha-
BYQ/IbHUII MaTepias, Tpe6a BUOKPEM/IOBATY IIOCTATi BUCHNUX, aKLEHTYIOUN yBary
Ha iXHiX MOpPanbHO-1yXOBHUX AKOCTAX. CTYIEeHTH 3 JOIOMOIOK Iefjarora MaxTh
nobaunTy y Tiit um Tift mocrari JIopuHy-ryMaHicTa. 3 yacoM 3a0yayThcsa op-
MYJIN, 3aKOHOMiPHOCTI, AKi BiJKpUB Y4Y€HWIA, ajie 3aJIUIINTHCA B maM AaTi i cepui
ACKpaBMil 006pa3 ydueHoro-rymanicra. BiH BifgirpaBatume ponb JyXOBHOTO imeany
IJ1 MOJIOJOIL MIOAMHM. Y KOXKHIM Haylli € IOoCTaTi, )XUTTENIANDHICTD AKUX MOXKe
CTaTV )XMBVWIBHUM JDKEPEJIOM IJIA YTBePI KeHHS I'YMaHi3My 0COOMCTOCT.

Oco6m1BO Ba>K/IMBO HOTPUMYBATIUCA NPUHLUIIB I'YMaHi3My, IIPOSB/IATH TaK-
TOBHICTb y IIPOILIECi aHa/i3y 1 OLiHIOBAHHA HAaBYa/IbHOI JIiA/IBHOCTI CTYJEHTIB.
AJ>Ke HepigKo OKpeMi BUK/Iafiadi HalepeJofHi eK3aMeHiB i B Ipolleci iX mpoBe-
IeHHs IITYYHO HATHITAIOTh ICUXOJIOTIYHY aTMOCdepy, HepBOBY HaIPY>KEHICTb,
BJIAIOTHCS IO MOPA/IbHOTO 3HYIAHHA, 00pa3 i IpUMHIDKeHb. Yce Lie Jajieke Bif Ha-
MipiB TBOpUTH JOOPO, YTBEPHKYBAaTU T'YMaHi3M.

[TikTyr04nch Ipo migHEeCeHHS 0COOUCTOCT], il BO3Be/MMYeHH Ha MO3UILiAX Ty-
MaHi3My, He MO>KHa He 16aTy Ipo ¢isudHe i ICUXOIOTiYHe 3[[0POB’A CTYACHTIB, 060
KOJIM BOHO HECTIiliKe, IOpPYLIeHe, BUXOBHI 3yCUJIIA MIE/laTOTiB YaCTO BUABIAIOTHCA
MapHuMM. Bukmagaui BUIOI KON 06OB’I3KOBO TIOBMHHI MaTy I'PYHTOBHI 3Ha-
HHA 13 ICUXO0JIOTii, BOMOLITY IICUXOTeXHiK00. OCoOIMBO BaXK/IMBOIO AiIAHKOIO
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inppacrpyxrypu BH3 € cnyx6a ncuxonoriqnoi gornomoru. SIK cBif4nTh MpaKkTu-
Ka, Y IIpolleci HaBYaHHs Y CTY[EHTIB BUHMKAIOTDb Pi3Hi IICUXONOTriuHi mpobremuy,
SK-OT BiFYYTTSA HagMIpHMX BUMOT 3 6OKY OKpeMMX BUKJIafauiB, TepeBaHTa KeHH I
HABYa/IbHOI POOOTOI0, HACTIAKAMI YOTO € [IePEeBTOMA, eI Pecisl, 3aXBOPIOBAHHSI.
Jlo cTpecoBMX YMHHUKIB C/IiJ] BifHECTH i1 Pi3Ky 3MiHY YMOB >KUTTS MOJIOZOI JIIO/IN-
HU, HeBJa4i Ta TPyAHOILLI Y HaBYaHHI; T0OYTOBY HEBIALITOBAHICTD (fe3ajanraris
0 YMOB IIPOXXMBAHHS B I'YPTOXUTKAX YU Y HAHATOMY >KUTII); CKPYTHI MaTepi-
aJIbHi YMOBU; BilYyTTs HETaTMBHOIO BIIJIMBY OKPEMMX YJIEHIB KOJEKTUBY M CH-
Tyalliit; ICUXOMOriYHa HErOTOBHICTD O Paxy (mpodeciiine popMyBaHH CTYEHTA
YCIIIIHO MPOXOAUTD JMIIE TOHI, KOMM BOHO I'PYHTYETbCA HA iHTEpecaX, HaXuaax
i 31i6HOCTAX MOIOAOI JMIOAMHM JIO0 IIeBHOTO BUAY AisnbHOCTI). llJogenna Hanpy-
JKEHICTh, 4acCTi CTPecoBi cTaHM (MUCTAHLIIOBaHICTb CTOCYHKIB MIX CTyJeHTaMU
il BUK/TajadyaMu, OTOKYBaHHS eMOILifTHOTO CIIIIKyBaHHS TOIIO0), MOSICHIOITHCS
I He 3aBXX/IM YCIIIIHOIO a/IallTalli€l0 IEPUIOKYPCHUKIB JJO CTY/IEHTCbKOTO JKUTTA.

MeTo10 IICHXOTIOTiYHOI CIY)XOM € CIPUSHHS 0COOUCTICHOMY pOCTy Ta mpode-
Ci/THOMY CTaQHOB/IEHHIO CTY/[EHTIB, IICUXOJIOTiYHe 3abe3nedeHHs YCIIiIHOI Ipo-
¢eciitHol Ta ocobucricHOl peanisalii 3aBjaHb HaBYaJIbHO-BIXOBHOTO IIPOIiECy,
HaJaHHA ICUXO/IOTiYHOI JOIIOMOIY OKPEMUM 0CO0aM Ta MOJIOOUM CiMAM, ypery-
JIFOBaHHsSI CTOCYHKIB ,,CTy[I€HT — BUKJ/Iajiad , ONTUMi3aliis Ho6yTOBUX B3aEMOBIJ-
HOCHH.

ITeparoriuna npodecis Hamexuts Ko npodecii tuny «/Ioguna — JlropnHa».
Leit Tun Bumarae Bij (axiBisg 0COOMUBUX SIKOCTEI, TAKUX, K He6a171;[y>KiCTb hife}
JIIOfVIHU, O NPOABIB 11 MOYYTTiB, 34aTHICTh IIBMUAKO 1 TOYHO BiffuyBaTy, IPOHMU-
KaTy B il BHYTPIlIHI CBiT, MaTX HOPMaJIbHE CAMOIIOYYTTS 1 YMiTU CTBOPIOBATU y
BiJIHOCHHAX 3 iHIIMMM JIIOIbMU TaKy ICUXONOITYHY aTMocdepy, 3a AKOW 6 y HUX
HOJIMNIIyBaBCcs AyIIeBHUII KoMpopT. TakuM 4MHOM, y>Ke caMa HaBYajIbHa Jiisib-
HICTb Mae€ 3J1/ICHIOBATY 6/TaTOTBOPHUIA, IIITIOLINI BIIMB Ha BCiX cy6’eKTiB mpoie-
cy. HepgocBifuennit BuKiIajad, Kepylounch HaCTAaHOBaMM TOTaIiTapHOI Ileflaroriku,
iMIepaTBHO, HAB'I3IMBO I TYIIO BUMArae Bifi CTy/ileHTa 6€3yMOBHOI'O BMKOHaHHA
CBOEI BOJi. 3pO3yMisiO, O B IIbOMY BUIIQJIKY Jiif BUKIMKA€ aKTUBHY NPOTUJIIO,
cpotus. Ilegaror-malicrep IOBMHEH MaTH y CBOEMY apceHasli Habip mpuiiomis,
SIKI ZiI0Th He Ti/IbKM Ha CBi/JOMICTb, ase 11 Ha miJiCBiOMICTB, i 6e3 ocobnuBMX 3y-
CUJIb, HE BUK/IMKAI04YM HEBJJOBOJIEHH I PO3/IPaTOBAHOCTI CTy/I€HTa, JOIIOMaralTh
HOCATTY OYiKyBaHMX pe3y/bTaTiB.

CrpapyHiil efaror-maiicrep 6yaye cBOI BifHOCMHM 31 CTy/leHTaMU TaKUM 4M-
HOM, 1100 BUKIIOUNTH MOX/IMBICTb Cyllepe4yoK, KOHQIIKTIB. Ajle B pasi BUHUK-
HeHHS HOAiI6HOI cuTyanil, BiH HOBMHEH BOMOJITY YMIiHHSAM Tif{HO I MO3UTUBHO
po3B’3aty KOHGQMIKT. YpaXoByH4M BUMOIY IeMOKpaTK3alii mpoiecy HaBYaHHs
y BH3, a takox HecTabibHICTD i IICUXOCOLia/IbHy HANPyTy Cy4acCHOIO >XUTT,
BMKJ/Iajiad MOBVHEH BOJIONITM 3HAHHAMU 3 KOHQIIKTOMOTIi i HaMaraTucs JOCATTH
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TAKOTO PiBHJI MeJjaroriyHol MaiiCTEPHOCTI, SIKMII JaBaB O IOMY MOXX/IMBICTD Ipa-
nroBaty 6e3koH(TIKTHO. AJle Ije He 03HaYae — OE3IMPUHI[UITHO.

Ba)x/ImBOI0 XapaKTepUCTUKOIO CIIIKYBAaHHS CYO'€KTIB eAyKallilfHOrO mpolecy
€ MeJaroTiyHuil TaKT, CyTh SKOTO IOJIATAE B YMiHHI y OyAb-sAKiit curyanii obpa-
T aJileKBaTHY 1i1 niHilo moBe#iHKY, AKa 6 3abesnedyBasa (3a HOIOMOrO CIOBA,
JKECTiB, MOITIAY, TOHY TOI0) HOCATHEHHsI MeTy 0e3 IIPUHIMKEHHs 0coOucTol yec-
Ti 7 rifjHOCTI cTyAeHTa 1 6e3 BTpaTu rifjHOCTi caMuM BuknagadeM. Lle BigayTTs
Mipu y cBOiX BepbanbHMX i HeBepOaIbHUX [ifX LIOAO CTYAEHTIB 3 YpaXyBaHHAM
IXHbOTO HMCUXIYHOTO i isMyHOro cTaHy Ta KOHKpeTHOI cutyanii. Ile 3gaTnicTh
IIOCTABUTHU cebe Ha MiClie CTyeHTa, BifayTu cebe B itoro poni. O60B’s13K0Ba yMOBa
BOJIOZ|iHHS I1efJarOriYHIM TaKTOM — 3HaHHs IHAVBIyaIbHUX O0COONMNBOCTEN TICH-
XOJIOTiYHOTO I Pi3MYHOr0 CTAHY JIIOAMHY, YMOB 11 KUTTS, HACTPOIB, IePEKIBAHD.
TakTOBHOTO Iefjlarora XapakTepusylThb TaKi PUCHU, AK BBIiYIMBICTD, MPUBITHICTD,
BUOAYNIMBICTD, YBAXKHICTb, CTPMMAHICTD i BUTPUMAHICTb, BUBa>KEHICTh, YPiBHO-
Ba)KEHICTb, IOYYTTA I'YMOPY.

BonopiHHA BUKJIajjaueM IeflaTOTiYHUM TAKTOM € ONHMM 3 KpUTepiiB piBHA
cdopMoOBaHOCTI jtoro 3aranbHol Hegaroriynoi kynbrypu. OBonofiTu meparoriy-
HJM TaKTOM Ha PiBHI MaMICTEPHOCTI MOXXHA LIIAXOM JE€Ta/JbHOIO TEOPETUYIHOIO
3’ICyBaHHs [isi ceOe [[bOTO SIBUINA, TOCTIHOI KOHIIEHTpallii yBaru Ha 11oro mpo-
ABJIEHHI y XOJi CIIIJIKyBaHHA, aHa/li3y I KOPUTYBaHHA CBOIX [iill 3 IOIIAAY HO-
TPUMMaHHA BUMOT II€[JalOTiYHOTO TaKTY, PETETbHOTO CAMOKOHTPOJIIO Iifl 9ac CIIif-
KyBaHHA.

Buxnagayy BMUINOI KON HEOOXiJHO BUPOOUTY ONTUMANIbHUI CTU/Ib CIiN-
KyBaHHA 31 CTygeHTaMu. 3araJbHOBifOMO, IO JIibepalbHNUIT CTYIb HellpULaTHMI
y dopMaTi BITHOCUH «BUK/IaJad — CTYAEHT». BiH MOpOMXye MOTypaHHs, NaHi-
6parcTBO, aHAPXio0. ABTOPUTAPHUII CTU/Ib TEX OL[iHIOETHCS 3arajioM HETAaTUBHO,
X0Y B OKPEMUX CUTYalL[ifX JI0TO eJIeMEeHTI MOXXYTb OyTI mouinpHyMu. Haii6inbim
NiAXOOAMMUM € NeMOKPaTUYHMII CTUIIb, 32 AKMM BiTHOCMHM MiX BMK/IagadeM
i crypenToM OynyOTbCA Ha TYMaHICTMYHUX, OCOOMCTICHO-OpiEHTOBaHMX 3acajax.
Ilemaror [OTpUMY€ETbCA MO3UTUBHOL YCTAHOBKM LIOAO CTYJEHTIB, YPaXoBye iXHi
ICUXOMOTiYHi, BiKOBI 11 1HMBI/[yaIbHO-0COOMCTICHI 0CO6MMBOCTI, 06 €KTUBHMIT
B OL[iHIOBAHHI HaBYa/IbHUX HOCSATHEHDb, JOOPOSUUINBUIL, eMIATIHUI Y BifjHO-
cuHax. Bukagad BMUINOI IIKOMM, IKMUI ITparHe HOCATTYU PiBHSA IelarOTivyHOI Maii-
CTEPHOCTI, Ma€ MOCTITHO YAOCKOHAIIOBATY CBill iIHAMBiAyaNbHUI CTUIIb, AKOMOTa
IIOBHillle PO3SBMBAKOYM I BUKOPUCTOBYIOYM CBOI IMO3UTMUBHI PUCH, AKOCTI, BIACTU-
BOCTi, Ta HeITpasi3youn i KOMIEHCY0uN CMabKi 0COOUCTICHI CTOPOHML.

Baxm1BUM YMHHUKOM e(DeKTUBHOCTI MefjaroriyHol is/IbHOCTI € TUIT YCTaHOB-
KJ BUKJ/IaJlada. YCTAaHOBKA — Ii€ XapaKTep pearyBaHH:A BiJIIOBiJHUM YJHOM B OfI-
HAaKOBMX CUTYyalifiX. ICHyI0OTb /IBa TUIIM JOMiHAHTHMX YCTAaHOBOK BMKJIaJayiB 3i
CTy[leHTaMM: NTO3UTVBHA I HeraTuBHa. [learor 3 HM3bKUM piBHeM KBasidikarii
IiMUTD CTYIEHTIB Ha «XOPOIINX» 1 «IIOTaHMX», BIiAIIOBIJHO i1 CTaB/IEHHA pisHe, AK
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IIpaBMIO, yHepemxeHe. [/ megarora-MaicTpa BlIacTyBa MO3SUTUBHA yCTAaHOBKA
y CTaBJIeHHI 1O CTYZEHTIB 3 ypaXyBaHHAM iHAUBIAYaTbHUX 0COOMMBOCTEN KOXKHO-
ro. ITif yac 3aHATH BiH YacTO 3BEPTAETHCS A0 CTYHEHTIB JOOPO3UUINBIM IIOITIS-
IOM; Y XOJi OLiHIOBAaHHSA HaBYaJbHMX JOCATHEHb He KBAMTD i3 BiANIOBiALIO, IMifI-
6abOPIOE CIIOBOM, YKECTOM, IIOI/IA/IOM; B iH/IMBiya/IbHOMY CIiNIKYBaHHI 3a0X04Y€E
HiZBUILEHOI0 YBarow, HaMaraHHsAM IJIMOOKO IIPOHUKHYTU B CYTh IpobieMn, fo-
MIOMOT'TH, Mi0afbOPUTHU TTOCMILIIKOIO TOIIIO.

CkasaHe IIPOMOBJCTO IIEPEKOHYE B TOMY, L0 yCIIilllHe QyHKI[iOHYBaHHS BU-
IMMX HaBYa/JIbHMUX 3aKJIAfliB MOXK/IMBe, IepefyciM, Ha 6a3i rymaHicTu4HOI mepa-
rorikm. ,I'ymanicTuyna neparorika... — Haronomye akajemik I. A. 34310H, — He
IPOCTO Iefarorika cBoOOAM, IMefoueHTpuUsMy i mopuuu Ak uini. Ile meparorika
»30JI0TOTO IIePeTUHY , B SIKiil CIIOBHA BPAaXOBYETbCSA HialeKTVKA OCBITHHO-BJIXOB-
HOTO IIpOIiecy, BUOYJOBYBAHOrO i Ha MiMypiBKy HeOOXifHOCTI MPUCTOCYBaHHA
LjijIell CaMOPO3BUTKY JIIOAVHM 3 I€JJarOTiYHMM yIpPaBIiHHAM JaHUM IIPOLIECOM,
i Ha HeoOXxigHOCTI NIPUCTOCYBAHHA IIi/Iei, 3MICTY, dbopM i MeTORIB OCBITH [0 [U-
TUHU IIPU TMOENHAHHI IIbOTO 3 OpraHi3alli€lo IX Ha II€BHi iMIlepaTuBMY, i HAa BU3HA-
YeHHI CaMOILIiHHOCTI NIOJMHM 3 YPaXyBaHHAM CYCIIIJIBHOTO XapakTepy ii OyTr4,
IO BUMarae NeBHMX LiHHICHUX yCTaHOBOK Ta (OpM IOBEHIiHKY, i Ha BUXOBaHHI
PO3YMHOI 0COOMCTOCTI, 1[0 CTAE AYXOM Ta JKepeoM iCTUHM i 6/1ara siK BaXXK/IMBUX
CKJTaJJHUKIB IacTs i fobpodecHocTi. [ymaHicTHMYHA mefjarorika posrisjjae o fia-
JIEKTYUKY Kpi3b MPUSMY MIOAVHMU, IPATHYYN ,,ONIORHUTY OCBITY 11 OPI€EHTYIOUNCH
Ha CYCIIJIBCTBO ,, /IO AHUX JTIOfieit”.
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AnHorans

ITeparoriyna mpodecia Hanexutsb fo npodecii tuny «Jloguaa — Jloguaar. Lleit Tun BuMarae
Bif (baxiBua 0COONMMBUX AKOCTEN, TAKUX, AK He6a171,uy>1<iCTb 1o MIOAVHYU, 0 NpOABiB ii MOYyTTiB,
3/IaTHIiCTh IIBMJKO JI TOYHO BifluyBaTy, NPOHMKATU B ii BHYTPillIHili CBiT, MaT# HOpMaJabHE CaAMO-
MOYYTTS i YMITU CTBOPIOBATI y BifHOCHHAX 3 {HIIMMU /ITIOABMIU TaKy IICUXOJIOTIYHY aTMOCdepy, 3a
AKOI0 6 y HUX MOMIIIITyBaBCs AyeBHMit KoMpopt. TaKMM IMHOM, y)Ke caMa HaBYa/IbHA JIis/IBHICTD
Mae 3[iJICHIOBATY 6/IarOTBOPHUIL, LITIOINI BIUIMB Ha BCIiX CYO€KTiB IpoLecy.

Koxxen ¢axiBelb IIOBMHEH PO3yMiTH, 3aBYaCHO Iepefbdavyary, AKO0 Mipolo HOBi HayKoBi Bif-
KPUTTS, TEXHOJIOTI] CIIPUATUMYTH TIO[CHKOMY PO3BUTKY, UM He 3aIIKOAATb BOHM (Qi3udHOMY Ta
NICUXIYHOMY 310pOB’I0 MoANHN. TOMy IIpiopUTETHMMN HAIPsIMaMK e(eKTUBHOI AisS/IBHOCTI BUIIMX
HaBYa/JIbHMX 3aK/IafliB € IeMOKpaTM3allisl, TyMaHi3allis Ta ryMaHiTapu3allis HaBYa/bHO-BMXOBHOTO
IIPOIieCy, OpraHivHe MOENHAHHA B HbOMY HalliOHa/IbHOTO Ta 3ara/JbHOMIO/ICBKOTO.

SAx Bigomo, ofHi€0 i3 3aKOHOMipHOCTE) HaBYabHOTO MPOIECY € B3AEMO3YMOBJIEHICTb Ta €]f-
HIiCTb HaBYaHHA il BUXOBaHHA. Y IpoIleci ayAUTOPHOI HaBYa/IbHOI poOOTH 31 CTyIeHTaMM IIepefyciM
peanisylThCs 3aBJAaHHSA PO3yMOBOro BuxoBaHH:A. OHOYACHO 3 I[UM Ma€eMO 3abes3ledyBaTil YMOBI
I MOPAJIbHO-[yXOBHOTO, GDi3MIHOr0, TPYAOBOTO JI €CTeTMYHOTO BUXOBAaHHA. BoHO 37ilicHIOETBCA
GesmocepejHbO Yepe3 3MICT HaBUaTBHOTO MaTepiasny i yepes opraHisaliio CTyJeHTiB Ha HaBYa/IbHY
isITBHICTD.

Streszczenie

Pedagogiczne zasady komunikowania podmiotéw
procesu dydaktyczno-wychowawczego w szkole wyzszej na Ukrainie

Zawo6d pedagoga nalezy do zawodow typu ,czlowiek-czlowiek”. Wymaga on od fa-
chowca osobliwych jakosci, jak np.: nieobojetnos¢ na czlowieka, do okazywanych przez
niego uczué, zdolnoé¢ do szybkiego i Scistego odczuwania czlowieka — empatii i przedosta-
wania si¢ do jego Swiata wewnetrznego; normalne samopoczucie i umiejetnos¢ tworzenia
w stosunkach z innymi ludzmi takiej atmosfery psychologicznej, w ktérej polepszalby sie
ich komfort duchowy. Zatem sama dziatalno$¢ dydaktyczna ma okazywaé dobroczynny,
uzdrawiajacy wplyw na wszystkie podmioty procesu.

Kazdy fachowiec powinien rozumiec i z géry przewidywac, w jakiej mierze nowe odkry-
cia naukowe i technologie beda sprzyjaty rozwoju ludzkosci, czy nie zaszkodzg fizycznemu
i psychicznemu rozwojowi czlowieka. Dlatego priorytetowymi kierunkami efektywnej dzia-
falnosci uczelni wyzszych jest demokratyzacja, humanizacja oraz humanitaryzacja proce-
su dydaktyczno-wychowawczego, organiczne polaczenie w nim komponentu narodowego
oraz ogdlnoludzkiego.

Powszechnie znane jest, ze jedna z prawidlowosci procesu nauczania jest wzajemne
uwarunkowanie oraz jedno$¢ nauczania i wychowania. W trakcie audytoryjnej pracy dy-
daktycznej ze studentami przede wszystkim sa realizowane zagadnienia wychowania umy-
stowego. Jednoczesnie nalezy zapewni¢ umowy dla wychowania moralno-duchowego, fizy-
cznego, estetycznego, a rowniez wychowania do pracy. To zagadnienie jest realizowane
bezposrednio przez tres¢ materialu dydaktycznego i przez organizacje studentéw do dzia-
tfalnosci dydaktycznej.
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MIEJATOITYHA OCBITA YKPATHU
B YMOBAX IJIOBAJII3AIIIMHMX ITPOIIECIB

Tenpenuii rmo6anisarii, iHTerpaTuBHi mporecy, 150 BifOyBarThCs Y CBITi, 00y-
MOBJIIOIOTb HeOOXiHICTh IepeTBOpeHb 0cBiTHBOI chepyu XXI cTOMITTSA, 3MicT AKUX
IIOJIATa€ B OHOBJIEHHI CYICTEMM 3 YpaXyBaHHAM OCHOBHMX ILIiIHHOCTEIA, 110 BUKJIA-
meHi y gomosifi €Bpomeiicbkoi KoMicii «OcBiTa A €Bponu», Ie 0CBiTa BM3HaYa-
€TbCA AK [IiaJIor Ky/IbTYp i BUSHAHHA i1 PISHOMaHITHOCTI.

B ymoBax 611cKaBIMYHUX 3MiH, iHpopMaTK3aLii Ta KOMIT0Tepusanii cycminn-
HO-XMTTEBOTO IPOLIECY MePe]] BUIOK OCBITOI0 ITOCTAE PAJl HOBUX 3aBJaHb, Iepe-
IJIANAETbCA OCBITHA MapafurMa. Bifl BUIIOI KO/ BMMAara€TbCs 3aJ0BOJIEHHA I10-
Tpeb 0cobMCTOCTI B TAKMX 3HAHHSIX 1 Takiit iHbopmaii, siki 6 JO3BOMSANIN HIBUIKO
aJanTyBaTUCA B Cy4acHiil CUTYyallii, AKa 3MIHIOETbCA 3 KOXKHMM JTHEM.

Hose Bupannsa The Collins English Dictionary (1998) Bkasye, mjo rnobanisa-
Lis — “He mpotiec, 10 K03BoJsA€ (PIHAHCOBMM Ta iHBECTULIIHUM PUHKAM IIpa-
LIOBATY HAa MI>)XHAPOJHIiN apeHi, 3HAYHO MipOI0 BHACTIIOK CKACyBaHHS JIeprKaB-
HOTO KOHTPOJIIO i MOJINIIeHNX KOMYHIKaI[iil”, @ TaKOX “TIpOLeC, 3aBJsKM SIKOMY
KOMIIaHisl, PO3LINPIOE CBOK [IisIbHICTh B MDKHAPOAHUX paMKax . Imobanisaiis
B COIL}i0JIOTIYHOMY KOHTEKCTi pO3I/IAJAETCA 3 TOUKM 30PY OCMMUCIIOBAHH:A CIIe-
1ipUKYM PO3BUTKY AK MI>KHAPOJZHOTO, TaK i JIOKaJIbHOTO (perioHagbHOr0) Macli-
taby. Oco6muBMit iHTEepec IpeACcTaBIAI0Th YOTUPU B3aEMOIIOBSI3aHUX aCIEKTH
HIposBY I06anizalii: eKOHOMIYHMIL, IOJITUYHMIL, KYJIBTYPHNIL 1 TEXHOIOTIYHMIL.
Bci BOHM Tak 4M iHaKlle BIUIMBAIOTh Ha PO3BUTOK i peCTPyKTYpU3allil0 OGHOTO 3
HalBa)X/IMBIIIMX COLia/IbBHUX IHCTUTYTIB CYCHiNbCTBA — CUCTEMY BUIOI OCBITH,
ponb i 3HaYeHHA AKOi 3pOCTa€ B IEPiof BXOH KEHHS CYCIIiNIbCBa Y MOCTIHAYCPi-
IBHUII eTall CBOro po3BUTKY. HaBKkomo ocBiTH, 0cOOMMBO BUINOI, IPYHYIOTbCA
6araTo KIYOBMX HUTAHb II06ai3anil: cTpareris iHTepHaljioHami3ail; TpaHCHa-
IjioHa/IbHA OCBiTa; 3abe3neYeHHsT MI>KHAPOJHOI SKOCTI; Hi/JIIPMEMHMIBKI MiXORN
no GYHKLIOHYBaHHS OCBITY; perioHaabHa i Mi>XKperioHanbHa criBmpans; ingop-
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MalliffHa i KOMYHiKallilflHa TeXHOJIOTii Ta BipTya/IbHi HaBYa/bHI 3aK/Iajl; IOABA
HOBUX OCBITHiX IIOCepeTHMKIB.'

Buia ocBita Ykpainu 6essanepedHo i OfHO3HAYHO BM3HAYMIIA, IK OCHOBHUII
HampsAM CBOEI JIiANbHOCTI, iHTeTpalilo B €AMHNI €BpPONENCbKNUIT OCBITHIN IpoO-
cTip. BoloHchKMiT poliec cpsMOBaHNUII Ha IepeTBOPeHH E€Bpony Ha HalOinbIn
KOHKYPEHTHOCIIPOMOXXHMII 1 po3BUHYTUIl 0CBiTHIit npocTip. CydacHi nmponecu
rrno6aizanii cnpusOTh MOCUICHHIO MiXHapOJHUX TeHJeHLiN y cdepi Buioi
OCBITM y Be/IMKill Mipi, fIKi 3yMOBJIIOIOTh 3pOCTaHHSA JOCTYIIHOCTI BUILIOI OCBIiTH, 1i
IIEPETBOPEHHS 3 €7IeTapHOI y MaCOBY.

Inrerpania Ykpainu 10 €éBpOIEiCbKOTO Ta CBITOBOTO OCBITHBOTO IIPOCTOPY,
0COOMMBOCTI SIKOi € MOBSI3aHUMMU SIK 3 NPUPOKOI0 ITOOATBHUX IIPOLECIB, TaK
i 31 cmenudiyHMMM yMOBaMU PO3BUTKY CYCIIi/IbHO-€KOHOMIYHOTO, MOTITUYHOTO
Ta KYJIbTYPHO-OCBITHBOTO >KUTTA KpaiHM, 3yMOBIIIOE HEOOXiTHICTD PO3B’A3aHHS
PARY CKIaJHUX npobsem. [lo Hux, 3rifHo 3 “HarlioHanbHO0 TOKTPUHOK PO3BM-
TKY ocsitu” (2002 p.), HameXaThb nepefyciM Taki, AK NiBULIEHHA AKOCTI OCBiTH,
HaJIaTOJ)KeHH A MOHITOPUHTY e eKTUBHOCTI Ais/IbHOCTI OCBITHBOI cUCTeMM Ha Ha-
LIiOHa/IbBHOMY PiBHi; IelleHTpai3alis yIpaBIiHHA OCBITOIO IIIAXOM PO3IINPEHH
Iep>XaBHO-TPOMAaJCbKOrO ApTHEPCTBA Y COLia/bHill cdepi; cTpykTypHa nepeby-
IoBa OCBITHBOI CHCTeMM BIJTIIOBiZHO 10 HOTpeb 3abesredeHHs Oe3nepepBHOrO Xa-
paxTepy ocBiTy; GOpMyBaHHS FOTOBHOCTI BUMTEIIIB Ta HaBYAJIbHUX 3aK/IaAiB HO
iHHOBAILi/fHOI JIiA/IPHOCTI; PO3BUTOK PMHKY OCBiTHiX ITOC/YT; PO3IIMPEHHA MiX-
HAPOJHOTO CIiBPOOITHUIITBA TOLIO.

Vpanu 3axifiHUX JeprKaB, KePiBHUKU NIPOBIJHUX CBITOBMX €KOHOMIYHMX Opra-
Hisanilt Ha Mi>KHapogHMX QopyMax OCTaHHIX POKiB IPOIOHYIOTH MOZLEIb OCBITH,
1[0 BUXOAMTD i3 IPaBuUI CBOOOLHOI TOPTiByIi, B OCHOBI 5IKOI — ifjeosoris i TpaHc-
HaliOHaJIbHi Koproparii.’

CporofiHi 3po6ieHO YMMano y HampAMi BUJiNeHHsA TeHOEHIi, AKi BeeThb
OCBITHI cucTeMu 6araTboX KpaiH Ha HUISIX BCECBITHBOI rmobanisarii. 3 posBUTKOM
npoueciB rmobanisanii i iHTepHanionanisanii ekoHoMiky i 6i3Hecy Iiepey; BUIIOO
OCBITOIO IIOCTAIOTh HOBIi IIiZIi — MiATOTOBKAa HpO(beciﬁHMx KafipiB, 30aTHNUX IIpa-
III0BaTM y 3MIHHNUX YMOBaX IJI06AJIbHOTO PUHKY. [HTepHaLlioHami3alis ocBiTH IIe-
penbadae pisHi wini, cepen Axux: guBepcudikauis i spocraHHs $iHAHCOBUX BHe-
CKiB 4epes 3a/lyuyeHHs iHO3€MHUX CTY/IEHTiB Ha IIJIJaTHE HaBYaHH:A; PO3IIMPEHHA
HaBYQ/JIbHUX IUIAHIB 1 HABYAHHA CBOIX CTYHEHTIB y 3apybixkHux BH3-nmaprHepax;
PO3LIVpPEHHs perioHa/JbHOI MepeXXi BUIOrO HAaBYaJIbHOTO 3aK/Iafy [l epeKTUB-

! Tloromaprosa I.®., Xapkicpka A.A., Otpomko T.B. Buma ocpita Ykpainu B mapagurmi eBpo-
inTerpauii (xypc nexuiit). Hapuanpumit moci6uux. — X., 2008. - 336 c.

2 Copyesa A.A. Tmobanisanis — iHTepHaIjiOHai3ais: CIiBBIZHOIIEHHS IOHATh B KOHTEKCTI
PO3BUTKY MiXHapopHOi Buoi ocBiTy // TeopeTwyHi NuTaHHA OCBiTU i BUXOBaHHA. 36. HAYKOBUX
npanp. / 3a 3ar. pe. ak. AIIH Ykpainun M.b. €sryxa. - K: KJJJIV, 2001.— Bum. 15. — C. 125-128.

*JIBanoBa 3.J. Obuire TeHAECHIUN B MEXXAYHAPOLHOM BBICLIEM 00pasoBaHMM C IO3NUIINIL I7106a-
nmsanuy obpasosaums // VsBectus CaparoBckoro yHusepcurera — 2007 - T.7. - Boim.1 - C.78-80.
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HOTO BMKOPUCTaHHA CBOIX PECYPCiB; Mi/IBUILEHHA AKOCTi OCBITU i JOCTi>KEHb 32
PaxXyHOK y4acTi CTyAeHTIB i BUKIafadiB y MI>KHaApOZHMX IIpoliecax 0OMiHy 3Ha-
HHAMM Ta iHII. PO3BUTOK MiXXHAapOXXHOTO CIiBpOOITHMIITBA BUIUX HaBYATbHUX
3aKJ/IafiiB JO3BOJIA€ OPraHi3yBaTy CHiNbHI JOCTIZTHUIIBKY IIPOEKTH, OOMiH nporpa-
MM JI7I CTY[I€HTIB i BUK/Ia[jadiB, CIeljia/IbHi IpOrpaMu I/1d iHO3€MHUX CTYHEHTIB.
bararo cyyacaux BH3 Bk/104eHO B Mi>KHApOJHY [IiINbHICTD, afe Iie, AK IpaBu-
710, HAIOIIBII TPOCTUIL PiBeHb iHTepHanjioHani3anii. Ha 6inbir Bucokomy piBHi iH-
TepHalliOHa/Ti3a1lisl BULIOI OCBITY MOXXe PO3ITIANATUCA AK IPOLeC CUCTEMATUYHOI
iHTerpanii Mi>KHapOJHOI CK/IaIoBOL B OCBITi, HAYKOBi JOCIiI>K€HHA 1 CYCIiIbHY
RisATBHICTD BUIMX HaBYaJbHUX 3aKJIafliB. ¥ 1IbOMY ceHci He 6araTo, HaBiTh IO-
TY>KHUX LIEHTPiB aKa/IeMiYHOI OCBITM MOXXYTb BBa>KaTUCA Mi>KHaPOLHUMI.

Y cdepi ocBiTu 0CHOBHUM (aKTOPOM, 1[0 CTUMY/IIOE 3MiHU, € MIparHeHHs
CTpIMKOro 3pocTaHH: NIOTOKY iHpopMalii. Ile 3pocTanHs BinbyBaeTbCs TAKUMU
TeMIIaMJ, 1110 METORM, SIKi Oy/1u eeKTUBHIMM paHillle, i caMa cucTeMa OCBITH BXKe
He MO)Ke IM BifmoBifmaTi. 3a TaKUX TeMIIaX 3MiH OHOBJIEHHS 3HAHb Bi,[[6YBa€TbCH
HaCTiZIbKM IIKUJKO, 110 IO 3aKiHYeHHA HaBuyaHHA y BH3 3HanHA, 110 oflep>Ky0Th
CTY[IeHTH, 3aCTapiBaloTh. BuHuKae HeOOXiHICTh NOCTITHOrO OHOBIEHHA Hpode-
Ci/IHMX 3HaHb — HENEPEPBHOTO, «IIOXUTTEBOTO» HaBYaHHA. 3MiHM B €KOHOMiu-
HOMY CepeloBUIIi IPU3BOAATD 10 HeoOXifHOCTI mpodeciiiHoi mepeopienTaii ¢a-
XiBIIiB Ha Pi3HMX €Talax X KapbepH, 3aCBOEHHA HOBUX Irajly3el Jisi/IbHOCTI, 3MiHN
Kapbepy Towo. 3MiHMMMcA i Ti, XT0 HaBYaeTbcsA. Cporopni y BH3 xpim BunmyckHu-
KiB IIKiJI, IPUXOATh AOCBigueHi daxiBui, monn 3i ctaxkem poboru. HasBHicTh
y HUX JOCBifly IPaKTU4HOI AiATbHOCTI, 0COONMBUX YMOB OTPMMaHHS OCBITY CTU-
mymooTb BH3 3miHIoBaTH rpadik i MeTony HaBuaHHA. B>ke HeocTaTHBO Iepefia-
TU CTyJleHTaM HeBHMIT 00CsT 3HaHb, Habararo BaXXK/IMBILIMM € HaBYaHHS MOIIYKY
i aHanizy HeoOxifHOI iHdopMalii, HABUAHHS CAMOMY IIPOLleCY OTPMMAHHS 3HAHb.

I1i 3MiHM, [0 XapaKTepHi A/ CaMOro IIpolLiecy HaBYaHHS, BifOyBalOThCs Ha
¢omni 6iybII MMPOKUX HpOLeciB 3MiH, AKi OXONM/INM eKOHOMIKY OKpeMuX KpaiH,
perioniB cBiry y ninomy. CTyieHTH OTPUMYIOTb BUIIY OCBITY y 3apyOiXXKHUX Kpai-
HaX, a BUKOPUCTOBYIOTb OTPMMAaHi 3HaHHS, IPaLIOI0Y) B Mi>KHApOJHUX KOMIIaHi-
SIX TIO YCbOMY CBiTy.*

bonmoncpkunit mpouec cupsAMOBaHMII Ha NOCATHEHHA 3aJad CTPaTeTivHOro Xa-
PaxTepy, TAKUX K €FHICTh EBPOIN Y 30epe>keHHi i pO3BUTKY 6araTOKy/IbTYPHOCTI,
MO6i/IBHOCTI, piBHUX MOXX/IMBOCTEI PO eciitHOro pO3BUTKY, OTPUMMAHHA AKiCHOI
6a3oBoi ocBiTn A ycix esponerinis. OcHOBOW0 Kypcy crann ifei gemMokparii, co-
[iaJIbHOI CIIPaBEINBOCTI, IIPAB JIOAVHMN, SKi IOBMHHI 3HAXOAUTUCA B OCHOBI Cy-
YaCHOI OCBITM MOJIOIMX €BPONENIIB.

Ocob6yBe 3HaYeHHS MK LIbOMY HaJa€ThCsl POPMYBaHHIO BUMTENSI-€BPOIICIi-
114, AKUI MOXKe IIpallloBaT y PiSHUX IeJarorivHux cucTeMax He3ale)XKHOo Bif piB-

*CarunoBa O.B. VIHTepHanOHaIN3a A BBICIIEr0 00pa3oBaHMs KaK (akTop KOHKYPEHTOCIIO-
cobuoctn // Bectuuk PIA. - 2004 - Nel - C. 34-41.
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HA IX TpagMIIiTHOCTI 4 iHOBAaL[iMIHOCTI. fIK MOKa3yOTh JOCTifXeHH, NPOBifHi
dakropy, 10 HependavaroTh Pi3HOMAHITHICTD i 0COOIMBOCTI HAI[iIOHATBHUX CHUC-
TeM, Mofienell podeciyiHol NiATOTOBKYU BUMTENS, AKi IPUSBOASATH JO 3araJIbHUX
TEHJIeHIIill pO3BUTKY Ie[aroriv4Hoi ocBiTM y KpaiHax €BpoOINM, MOJKHa BM3Ha-
YUTHU TaK: BIAIOBIAHI icTOpMYHI, HOMITHYHI i couianbHi KOHTEKCTH; 0COOMMBOCTI
KY/IbTyPHO-HalliOHA/TbHUX TPafuLili, IEPEKOHAHb i IOINIANIB Ha BUUTENH, IOTO
CTaTyC, pO/ib, KOMIIETeHTHICTD i mpodeciiini yHkuii; cydacHi neparoriuHi igei:
inTerpauis, npodecionanisanis, dpyngamenraniszanis, yHiBepcanisanis. TBopuiit
€BOJIIOLIi, HellepepBHOMY PO3BUTKY TPafULiIHUX HalliOHA/IbHUX IiJXOMiB O IMifl-
TOTOBKM BYMTEJIiB CIIPUAIOTh iHHOBAIIil, 1[0 IOBMHHI NOCTiitHO 36arayyBaTy Ha-
I[iOHAJIbHY CUCTEMY Iefaroriunoi ocsirm.”

Y nepiop rino6amisarnii HOHATTA «AKOCTi OCBiTH» HabyBae 0COOMNBOIO CMUCIY,
TOMY IO CaMe SAKiCTb OCBIiTM CTAHOBUTBHCA IMOKA3HMKOM Pe3y/IbTaTMBHOCTI ITIO-
6anpHMX iHHOBaLiM. JJ0 IOHATTA SKOCTI MOYKHA BK/IIOYUTH 6€3/1id YMHHMKIB: 1€
i cTymeHb 3aJOBOTIEHHS OCOONCTICTIO pe3yabTaTaMy OCBITH, i KiNMbKiCTb MOX/INU-
BUX Pi3HOpIBHEBMX OCBITHiX IPOMO3uIiil B perioHi Ta KpaiHi, i mpodecionanizm
podecopchbKO-BUK/IA/JAlIbKOTO CKJIa/ly TOLO. SIKiCTh OCBITYM OXOIUIIOE He Ti/IbKM
PpUCTHKMN.

AHaji3youy HepcIeKTUBM PO3BUTKY MefaroriuHoi ocBitu B YKpaiHi, HeoO-
XiTHO MiAKpecanTy 36epertu i BUKOpUCTOBYBATH opraHisauinui ¢opmu i Mogerni,
110 CKJIANMCA iCTOPUYHO, 3 ypaXyBaHHAM €BPOIEIICHKUX 1 CBITOBUX TEH[EHIIi.
HaykoBe oOrpyHTYBaHHs, IIPOTHO3yBaHHA 1 BifillpaljloBaHHS OCHOBHMX MOJeseil
i HanpAMiB iHTerpanii Ykpainm B OCBiTHiil mpocTip €Bponyu BUMaraloTh OCMMIC-
JIeHHS 1 3aCBO€HH (PyHIaMEeHTaIbHNX HAPOOOK Y cdepi eBpOIeiicbKOI efaroriy-
HOI ocBiTK. Mozienb Io6anibHOl OCBITH IO CYTi He BCTYIIA€ Y IPOTUPIYYYs 3 OCHO-
BHUMU TEHJIEHLIiAMM i IpUMHIMIIAMM Cy4aCcHOI YKPAiHCbKOI Ie€JaroriyHol HayKu,
a cripuse {1 OHOBJIEHHIO 3a PaXyHOK IIOCMJIEHHA I'yMaHICTMYHOTO IOTEHIIiany, po3-
LIV PEHHA MOX/IMBOCTEN 3aCBOEHHSA KYIbTYPHOTO JOCBily TIOAVHIL.

ITpore MO>KHaA i KpUTUYHO IOGUBUTUCA Ha Ipobiemu rinobanizanii. [To-nepe,
41 He € Ipoljec r71o6aisarii BUIOi OCBiTH 3aMacKOBaHMM IPOLIECOM «aHITi3alii»
Yl «aMepMKaHi3alii», OCKiJIbKM II0 CyTi, 3aMiCTh Pi3HOMAaHITHOCTI HalliOHa/JIbHUX
OCBITHIX CMCTEM IIPONOHYETHCA €iMHA CTPYyKTypa. [lonpu Te, 110 roBOpUTHCA PO
30epe>keHH: aBTOHOMiI yHBepCUTETiB i 30epe>keHH A HalliOHaIbHUX TPajuLiil, BU-
HUKAIOTh Cepilo3Hi mpobnemu, sAKi OB’ 3aHi i3 IOCTYHIOBUM PO3HNOBCIOJKEHHAM
aHIJIIJICbKOI MOBU fIK MOBU BuIOiL ocBiTH B €EBpomni. Y Hinepnanpax Bxe 95% ycix
HaBYa/IbHMUX IIPOTPaM NEPEBEJEHO Ha aHITIIChKY MOBY. B iHmuMX KpaiHax iHnia,
ajie 3arajibHa TEHJEHIIifl IPOCTEXYEThCA: IPAaTHEHHSA 1O KOHKYPEHTOCIIPOMOX-

*TIpobnemnu MopepHisarii ocBitn Ykpainu B KoHTeKCTi Bomorcskoro mpomecy: Marepianu ITep-
moi BeceykpaiHchkoi HayKoBO-IpakTH4YHOI KoHepeHii, Kuis, 20-21 nrotoro 2004p. / Penxon.:
IL.Tumomenko ta in. — K.: Bug-so €spon. Yu-1y, 2004. - 197c.
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HocTi BH3 smyurye BBoguTu (0coO1MMBO Ha CTagil MarictpaTypu) Kypcu aHITIi-
CBKOI MOBM 3 METOIO 3a/Ty4eHHs iHO3eMHMX CTYHEeHTiB.®

ITo-ppyre, nparHeHHA yHiikyBaTy i 3po6uTH ePeKTUBHOI CUCTEMY BUILO]
OCBITU CBiflUMUTD ii «eKOHOMi3alliA» YHiBEpCUTET NMOCTYNOBO NEPETBOPIOETHCSA
B YCTaHOBY, 10 INpAIjI0€ 10 3aKOHAM PUHKY. Mogie/ib «ryMOONIbATOBCHKOTO» YHi-
BepcuTery ifje y MuHye. Ane mo 6ype, Ao KepisHunrso BH3 6yne opienry-
BaTUCs Ha ofepkeHHs mpubyTky? Ins Ykpainu, e MaiiKe MOTOBMHA CTY/EHTIB
HaBYA€TbCA 3a KOHTPAKTOM, TaKa IIOCTAHOBKAa NUTaHHs He € HOBOIO, ajie B THUX
KpaiHax, Je BMIA OCBiTa, B OCHOBHOMY, 0€3KOLITOBHA, BIHMKAIOTh Cepiio3Hi 3a-
HEIIOKOEHH L.

OcsiTa € 0fHMM i3 Ba)K/IMBMX HaljiOHa/IbHMX IPiOpUTETIB i y IOBHII Mipi Bifo-
Oparkae HaIpsIMU PO3BUTKY Jep>KaBy. BpaxoByrouy CBiTOBY TeHZEHI|iI0 [0 I/IO-
6aizauii, OcBiTa MOCTYIOBO IEPEXOANTD i3 KaTeropii HallioHaIbHUX IPIOPUTETIB
PO3BUTKY, B IPMOPUTETH CBiTOBOr0o Maciurtaby. ITpo Bubip kypcy Ha raobanizaniio
roBoputhbcs i B crparerii cranoro possutky OOH. IIutanHAMHU MofepHisanii cy-
YacHOI OCBiTU i npuBefeHHA 11 GopM, MeTOAIB i Lineil y BigmoBifHiCTD KO noTpe6
cydacHoro cBiry aktusHO 3aliMaerbcst JOHECKO. YkpaiHa, y cBomo uepry, 6epe
aKTUBHY y4acTb y IIMX IpouecaX. Y BifJIOBiZHOCTI i3 pisHMMU Mi>KHapOJHUMMU
IporpaMaMiu i yrogaMy IpOBOJUTHCS OOMIH JOCBiOM i 3HaHHAMMU MiX npode-
COpPCBHKO-BUKIIAAllbKIM CKIaJIoM ykpaiHcbkuM BH3 i ix 3apy6i>KHUMM KOTeTraMu.
AKTUBHO IpPallOI0Th IPOTrpaMu 10 OOMIHy CTyHeHTaMy. PeasisyloTbcs MiXKypsi-
MOBi yropy 1o B3aEMHOMY BU3HAHHIO HalliOHa/JIbHUX JIOKYMEHTIiB IIPO CEPEJHIO
OCBITY, JUIUIOMIB i HayKoBuUX cryIneHeil. [Ipore rmobanisaiisa ocBiTu abcomIOTHO
He Tlepe6avyae CTBOPEHHs OfHAKOBMX HalliOHaTbHMX OCBITHiX cucreM. HaBmaxu,
MiXHapogHe criBpoOITHMLTBO i 06MiH iHpOpMali€lo crpuse MiiBUIICHHIO CTaH-
JapTiB HalliOHAJIbHOI OCBITH.

KnrouoBumu acriektamu rmobanisarii, o MposiBISIIOTHCSA CbOTOfHI B ITejaro-
riuHi ocBiTi YKpaiHM MOXKHA BUJIIUTU: 3pOCTal0de 3HAaYEHHA CYCIIiIbCTBA 3HAHbD,
po3pobKa yrop 1iofj0 HaJaHHA OCBITHIX ITOC/TYT, HOBOBBeJleHs B rajnysi inpopma-
L[i/fHO-KOMYHIKaTMBHMX TeXHOJOTiit Ta iH. [Ipy 1boMy posnb KaTanisaTopiB HOBUX
SABMIID B IIfJaTOTivHiil OCBITi I'paloTh TaKi aCeKTH SK: HOBi popMu 3a0esnedeHH
OCBIiTH, BK/IIOYAIO4M UCTAHI[IIHe HaBYaHHS; AuBepcudikaiis ocBiTHIX KBanidi-
Kalliil; MOOIIPHICTD CTYHEHTIB, BUK/IafadiB, IPOEKTiB i mporpaMm, 10 BUXOAATD
3a MeXi KOpJOHIB; aKI[eHT Ha HaBYaHHS YIPOLOBXK ycboro xurts. [mobanisa-
I[is1 OCBITK Ije MiXKHApOfiHe CIiBPOOITHMLTBO it 0OMiH iHDOPMAIi€EI0 CHPUSIIOTH
MiIBUIEHHIO CTAaH/ApTiB HaI[iOHA/JIPHOI OCBITM. YKpaiHa He 3aKpUTa Ji/Is1 OCBIT-
HiX HOBaIiil, CIBPOOGITHNIITBA, KOOPAMHAILIi], TOBHOI[iIHHOTO 3aCBOEHHS OCBIT-
HiX JIOCATHEHD 1 JOCBify iHIIMX KpaiH, [/ BU3HAHHA €BPOIEIICHKOIO i CBITOBOIO
CHiJIBHOTOIO BiTUM3HAHOL OCBITU K CAMOJOCTAaTHHOI i KOHKYPEHTHOCIIPOMOXXHOI.

¢Cobpyesa A.A. IuTepHaIionanisanisa BUIIOI OCBITH: CyTHICTb IIOHATTA Ta CUCTEMHi 3MiHM Tapa-
nurmu // Ilemgaroriuni nayku.— Cymmn: CymIIY, 2001. — C. 157-167.
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Cporopsi 17106a1bHa BUIA OCBiTa € OBHUM i3 Hal6iIbII IePCIeKTUBHUX HAIps-
MiB PO3BUTKY II€JarOrivyHOI TeOopil i MpaKTUKM, AKa JJO3BOMAE 3[i/ICHIOBATY IIif-
TOTOBKY (paxiBIiB 110 npodeciiiHoi aganTarii Yy CKIaJHOMY IOCTiiTHO 3MiHHOMY
cBiti. KoHuenuis rno6anbHoi 0CBiTH, 1O CTaBUTD 3a MeTy (pOpMyBaHH:A BinbHOI
TBOPYOI 0COOMCTOCTI, 34aTHOI pUIIMaT KOHCTPYKTUBHI pillleHHs y mpodeciii-
Hill i ocobucricHiil giAnbHOCTI, Hafla€ MUPOKI MOXKIMBOCTI 1t pepopMyBaHHA
HearorivHol ocBiTy YKpaiHy, 1[0 HOBMHHA 3a0e31e4n Ty MOXK/IMBOCTI /151 pO3BU-
TKY iHT€JIeKTya/IbHOTO i MOPa/JIbHOTO NMOTEHIIiaay CTyJEeHTia, iX TBOPYOro IOIIY-
KY, BJOCKOHa/ICHHSI HayKOBO-METOAMYHOI MailcTepHOCTI i mpodeciiiHol KynpTypn
MatoyTHix yuntenis. Came ToMy npolecy peopMyBaHHsA OCBiTH B3arai i mepa-
TOTiYHOI OCBIiTU 30KpeMa, IOBMHHI MiCUII0BAaTUCh TAKMMMY IIPOLieCaMU:

— AKTUBHUII aHA/Ii3 Ta MPOrHO3yBaHHSA TEHMIEHIIiNl PO3BUTKY €KOHOMIKM Ta
PMHKY Ipani Ta BifoOpaxkeHHs Lboro B popmyBaHHi crenudikanii ocsiru. Cpo-
TOJHI PMHOK BaKaHCill CBiIUTD IIPO Te, IO OCBiTa HE 3a/I0BOIbHAE MONUT €KOHO-
MiKM 3a meBHUMM IpodecisiMu, Ha sIKi € 3pOCTAIOYNIT TIOIINUT;

— po36ynoBa Bci€l cucTeMy OCBITH 3a 6a30BO0 03HAKOI CIIPOMOXKHOCTI Maii-
O6yTHbOTO (axiBI Iic/IA IMpalieBIallITyBaHHA Oe3locepeHbO BUPILIYBATH IIpaK-
TUYHi 3aBIAaHHS; a Lie MOTpebye TeXHOMOTiYHNX 3MiH y IpoljeCc HaBYaHHS, PO3-
IIMPEHHs B HbOMY 0/IOKY iHHOBAaUiliHMX TeXHOJOTil, iHTerpanio HaB4aJbHOTO
IIPOLECY 3 HAYKOBOIO Jif/IbHICTIO CTY/IEHTIB IIPM aKTMBHOMY 3aKpillJIeHHi y HUX
INPUHLNUIIB KPUTUYHOTO, BEPCITHOIO Ta TOJIEPAaHTHOIO MUC/IEHH;

— MigCMIIeHHs NPOLECiB afjanTalii Jo coljia/IbHUX peaill, B MeXKaX AKUX Bifi-
OyBaeTbcsA GOPMYETbCs CTpATErisl BIACHOTO )XUTTEBOTO YCIiXy 0cOoOM 3a yMOB
PUHKOBUX BiJHOCKH, IOTpeO) aKTMBHOTO 3a/y4eHHS 0cOOM 10 HApOLIyBaHHS
pedopMalLiiiHOro MoTeHuiany yKpaiHCbKOTO CYCIIi/IbCTBA SIK apaHTil II0ro cIpo-
MOXXHOCTi 6yTM aJijeKBaTHUM BUK/IMKaM rmobaisarii.

OTtxe, 1) ocBiTa cTae OTHUM i3 HailBaXX/MuBinmMx ¢GakTopiB rimobdamisamnii, o
€ He JIuIlle TIOXiTHOW I706ai3aliiiHNX IPOLECiB, a it OHUM i3 HaIOTY >KHIIINX
dakTopiB cBiTOBOI iHTerpanii. I[/mobanisarito camoi OCBITY MOXXHA PO3ITIAJATH K
KpuTepiit rmobanisanii; 2) mpuckopeHHs mpoljecis riaobanisanii B ekoHoMini i mo-
JTULI BUCYBa€ HOBi BUMOTHU JIO CTPYKTYpu Ta AKOCTi ocsitu. Ilif aKicTi0 0CBiTH
PO3YMI€ThCA CYKYIIHICTh BIaCTMBOCTEN 1 XapaKTE€PUCTUK OCBITHHOTO HPOLECY,
AKi HafaloTh JIOMY 3[JaTHICTb 3aJOBONBHATI 3yMOBJIeH] abo mepenbadyBaHi 1o-
Tpebu y 3HaHHAX i HaBMYKAX OKPEMUX I'POMAJAH, HiAIIPUEMCTB i opraHisaniii,
CycIinbCTBa 1 lepkaBy; 3) 3HAUHI COLIIOKY/IBTYPHI NepeTBOPEHHS B YMOBAaX IJIO-
6aisanii MOCTiTHO CIIOHYKAIOTh O OHOBJIEHHS i BJJOCKOHA/IEHHS CUCTEMY OCBITH,
HifIKpec/ToYy 3HadeHHs i1 akciomoriyHoro BuMipy; 4) rmobanisaiis ocBiTu Mae
AK NMO3UTUBHI (Pi3HOMAHITHICTD, POSIIMPEHHS OCBITHIX MOX/IMBOCTEII TOLLO), TAK
i HeratusHi (yHi¢ikanis, BTpaTa caMOOyTHBOIO TBOPUOTO MOTEHI[iaNTy HaljiOHa/Ib-
HUX OCBITHIX CMCTEM) PUCH.
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Buxopsunm 3i 3MiH posi OCBITHIX ycTaHOB B yMOBaXx I7o0anizauii, onTuMaib-
HOIO MOJIe/Ii iep>KaBHOI OCBITHBOI HOMITHUKY €: 3a0e3IIe4eHHsI JOCTYIIHOCT] BUIOI
OCBITH; CIIPUAHHSA CIIPABEJIMBOCTI PO3IOAINY OCBITHIX MOXKIMBOCTEN Y CYCIIiib-
CTBI; Ii/iBMIIEHHA KOHKYPEHTOCIIPOMOXHOCT] 3aK1aniB ocBiTn.”

['mobanisauis B oCBiTi, AK i B IHIINX ranyssax sABAsA€ co000 00 E€KTUBHUIL, aje
Jla/leKo He OJIHO3HAYHMIT poliec. VIoro ronoBHy HebesneKy HOC/iIHUKY B6AYaOTh
y TOMY, IO “3aMiCTh €IHOCTI B 6araTOMaHIiTHOCTI i pO3IIMPEHHI OCBITHIX MOX-
NIMBOCTeEIl MOXKHA Ofiep)KaTyl CYMHY YHidikaliio, ofHOMaHITHICTb i BTpaTy caMo-
6yTHPOTO TBOPYOTO MMOTEHIjiaNy HalliOHA/MbHMX (periOHaIbHMX) OCBITHIX cucTeM’.
I'mobanisariist 3yMOBIII0e Hebe3MeKy BTpAaTu He JIMIIe KYIbTYPHOI, peiriitHoi Ta
€KOHOMIYHOI 6araTOrpaHHOCTI, @ il BITYM3HAHUX JOCSATHEHb B OCBITHHO-BUXOB-
Hill cdepi, HiBenALiI0 KyIbTYPHO-OCBITHIX TpaiuLiil, BifiMOBY Bil HalliOHa/JIbHOI
CIPMOBAHOCTI 3MicTy ocBiTu. He nuiire 36epexxeHHs, a il OCH/IEHHS HalliOHa/Ib-
HOTO XapaKTepy OCBITY € OFHNUM i3 Hall3HAYYLIUX CTpaTeriYHMUX 3aBHaHb pedop-
MYBaHH:A YKPalHCbKOI CCTeMM OCBITH.

Streszczenie

Oswiata pedagogiczna Ukrainy w warunkach
proceséw globalizacyjnych

W warunkach btyskawicznych zmian, informatyzacji i komputeryzacji zycia spotecz-
nego przed szkolnictwem wyzszym powstaje szereg nowych zagadnien oraz poddaje sie
rewizji paradygmat o§wiatowy. Od szkolnictwa wyzszego wymagane jest zaspokojenie za-
potrzebowan jednostki na takg wiedze i takg informacje, ktére pozwalalyby na szybkie
przystosowanie sie¢ do wspodlczesnej sytuacji, ktéra codziennie sie zmienia.

Szkolnictwo wyzsze na Ukrainie niewatpliwie i jednoznacznie okreslito jako podstawo-
wy kierunek swojej dzialalnosci integracje w jedna przestrzen europejska. Proces Bolon-
ski jest skierowany na przeobrazenie si¢ Europy w najbardziej konkurencyjna i rozwinieta
przestrzen o$wiatowa w $wiecie. Nasilaniu sie¢ miedzynarodowych tendencji w dziedzinie
szkolnictwa wyzszego w wielkiej mierze sprzyjaja wspolczesne procesy globalizacji, ktére
uwarunkowuja zwiekszenie dostepnosci oswiaty wyzszej, jej zamiang z elitarnej w masowa.

Glowna uwage w artykule przywiazano do poczatkéw globalizacji, ktérej rozwdj poja-
wil sie w oswiatowych koncepcjach oraz miedzynarodowych deklaracjach i umowach. Zo-
staly tez poddane analizie kierunki reformowania wyzszego szkolnictwa pedagogicznego
na Ukrainie, ktére sa adekwatne do szybkich zmian w $wiecie, spowodowanych procesami
globalizacji oraz koniecznoscig wlasciwego reagowania na jej wyzwania i ryzyka.

Analizie poddano takze kluczowe aspekty globalizacji: rosnace znaczenie spoleczenstwa
wiedzy, opracowanie umoéw w zakresie swiadczenia uslug edukacyjnych, innowacje w dzie-
dzinie technologii informacyjno-komunikatywnych i in. Wyodrebnione aspekty odgrywaja
role katalizatorow nowych zjawisk w dziedzinie szkolnictwa wyzszego i wymagaja znacza-
cego podniesienia jego jakosSci (nowe formy udostepnienia o§wiaty, w tym studia zdalne; dy-
wersyfikacja kwalifikacji oSwiatowych; mobilnosé studentéw, programéw i projektow, ktore
wychodzg za ramy granic narodowych; polozenie akcentu na ustawicznym ksztalceniu).

’CemenoB C.H., CemenoBa A.H. Poccnmiickas BbICIIas MIKOa B YCIOBUAX Imobanusanuu // du-
nocodust obpasoBanms. — 2005. — Ne 4.
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Wnioskowano, ze o$wiata wyzsza nie moze ograniczac¢ si¢ do ram narodowych, ponie-
waz nabyla charakteru globalnego. Mimo to, globalizacja o§wiaty nie przewiduje jednako-
wych narodowych systeméw oswiatowych — miedzynarodowa wspélpraca i wymiana in-
formacji sprzyjaja podniesieniu standardéw o$wiaty narodowej. Ukraina nie jest zamknieta
na innowacje o$wiatowe, wspoélprace, koordynacje, pelnowartosciowe przyswojenie osig-
gnie¢ oswiatowych i doswiadczenia innych krajow, na uznanie o$§wiaty rodzimej przez eu-
ropejska i swiatowa wspdlnote jako samodzielnej i konkurencyjnej.
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Onexcandp Bonooumuposuu Kyuaii
(YniBepcuret im. Borgana Xmenpuuiipkoro B Yepkacax)

TPAKTYBAHHS [IOHATD
“MEIIA”, “MYJIBTUME/IA”, “MYJIBTUMEIIVHI TEXHOIOTIT”
YKPATHCBKVMMM BUEHMMU

Megpia-ocBiTa IK BiTHOCHO HOBMII /ISl YKPaiHChKOI HAYKOBOI JYMKM HaIIpAM
[eJjaroTiKy HUHI Iepe>XMBa€E eBOMIIiI0 Bif Teopii fo npakTuku. HagbaHHsMu
HAyKOBIIiB Ha IIbOMY LIISIXY CTAlOTh PO3pOoOKa Ta BUK/IAfAaHHA Mefia OpieHTOBa-
HUX JUCUMIUIIH y Kypci IIKiZbHOI MiITOTOBKM, YBENEHHA TEPMiHYy «MeJia-3aco-
61 HaBYaHHA», BU3HAUYEHH: JIOTO 3MICTY Ta AUAAKTUYHUX YMOB BUKOPUCTAHHA
B HaBYaJbHO-BMXOBHOMY IIPOLIECi BUIIMX HaBYaJAbHMUX 3aK/IaJiB, 30KpeMa ramaysi
MHC Ykpainn. Menia-3acobu HaBYaHHsI, HajjineHi iHQOpMAaTUBHICTIO, JOCTYIIHIC-
TIO, IIMPOTOI0 TEMATUKM i 3Py4HICTIO Y BUKOPUCTAHHI, 3JiliICHIOIOTb BUXOBHMUIA,
KY/JIBTypO-TBOPUNIL, COLIiai3yI04umil BIUINB, SIKNUIL, Y CBOIO 4epry, TiCHO ITOB sI3aHUI1
3 JUOAKTUYHUMMU NPUHLUIAMM HA0YHOCTI, JOCTYIIHOCTI, IOCIiJOBHOCTI, Ta 3a-
6e3nedyI0Th CUCTeMAaTU30BaHNIT MKIIpeiMeTHIIT 3B130K. KoxkHMI! i3 3a3HaueHnx
AMAKTUYHUX HPUHLINIIB y KOHTEKCTi BceOiuHOI XapaKTepuCTUKY Mefia-3acobiB
HaBYaHHs OTPeOye IeTanmbHOIO CAMOCTINIHOTO BIBYEHHSL.!

OOIr'pyHTOBYIOUN TepMiH «Mefjia» MU IpOAaHa/Ni3yBaay Mpalli BITIU3HAHUX [O-
cnigaukiB (b. [otatunuk, O. Kopouencekuii, I. Ouukosny, O. Pegopos, T. Yenu-
ImeBa Ta iH.) Ta AKi OOIPYHTOBYIOTh Mefia (CMHIY/IApHMIT MefliyM, aHI/I. Singular
medium) AK KaHanu, AKi 3abe3nedyroTb 30epiraHus i nepepady abo iHCTpyMeH-
TH, 110 BUKOPUCTOBYIOTbCA As 30epiraHHs i nmogaHHs iHopmanii abo maHUX.
JlaHe MOHATTA 4acTO 3rajyeTbCA AK CMHOHIM Macc-Mefia ab0 HOBUMHHUX MeJia,
ajie MOXKe O3HAYaTy €[MHEe CEPEeJOBUIIE, AKE BUKOPUCTOBYETHCSA JI/IA KOMYHiKallii
(mepepadi) 6yAb-AKUX JAHNX B OYAb-SIKUX LiNAX.?

'Typinenko I. 10. Peanmisanisa Mi>knpeMeTHUX 3B’A3KiB II/IAXOM BMKOPUCTAHHA Meflia — 3aco6iB
napyanHA y BH3 MHC Yxpaiun // Haykosi 3anuckn HJIY im. M. T'orons. Ilcuxonoro-neparoriuni
Hayky. — 2011, — Ne 1. - C. 111-114.

2http://uk. wikipedia.org/wiki/Menia
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O. ®enopos 3a3Havae, 110 TEPMIH «Mefia» IIOXOAUTH BiJj TaTMHCHKOTO «media»
(3aci6) 1 y cygacHOMY CBIiTi BCIOM BXXUBAETHCA K aHanor Tepminy 3MK — saco-
6u MacoBoi KoMyHikauii (Apyk, pororpadis, pagio, kiHeMarorpad, TenebadeHHs,
Bifleo, My/IbTUMeNiIHI KOMITIOTepHi cucTeMu, BKlodaouy iHTepHer). [Ipu npomy
y hopMynIOBaHHAX «Mefia», IPUINHATUX B Pi3HMX KpalHaX, AK IIPaBUJIO, HEMAE
pisHOYMTaHb. BOHM BifpisHAIOTHCA TIIBKM CTUIICTUYHO. B TOI Xe 9ac, AK i B 1e-
TAroTivHiil Haylli B IIiZIOMY, TaK i B MeIiaOCBiTi He iCHY€ €VHOI, IPUIHATOIL B yCiX
KpaiHax cBiTy TepMiHO/Orii.?

SIK 3acBif4yIOTh MifICyMKOBi JOKyMEHTH 6araTb0X Mi>KHAPOHUX ¢dopymis, me
06roBOpIOBAICS IPO6TeMI Meia-0CBiTH, Mefia-IIPoLleC y CBiTi OpiEHTYETHCS Ha
IPOMAJIIHCbKY BiJIIOBi[Ja/IbHICTD, TYMaHi3M i feMokpariro. Came Me[jia-OCBiTHI
TEXHOJIOTiI, KOTpi ob’egHanuca B OKPeMY YacTMHY NeJarorikym — Mepia-Iugak-
THUKY, AKa pO3po0iIsie Teopilo Mefia-oCBiTH JI HaBYaHHS, HAYKOBO OOIPYHTOBYE
3MICT MeJlia-0CBiTH, BMBYa€ 3aKOHOMipPHOCTi, IpMHI MUY, METOAY 11 OpraHisalii-
Hi popMu HaBYaHHA i3 3a/ly4eHHAM MeJia-IIPOAYKTiB Ta OIepTAM Ha Mac-Mefia,
— YTiMI0I0Th NPUMHUMUIIN TYMaHi3alil OCBiTY, CIPUAIOTD MiABUIIEHHIO iHTEIeK-
TYaJbHOTO, KYJIbTYPHOIO, JYXOBHOT'O, MOPaJbHOIO PiBHA MailbyTHbOTO (paxis-
us. A ockinpky Mejia MopinA0THCA Ha “crapi” 1 “HOBi”, I. OHKOBUY po3pinse
HOHATTSA iH(OpMaLiiHO-KOMYHiKaliliHi TexHOOrii (3abe3meuyerbes “crapumn’”
Meflia — Ipecolo, pajio, KiHO) i1 iHHOBAI[iliHO-KOMYHiKaljiiiHi TexHOOrii (3a0e3-
NIeYYIOThCA, BiITIOBi/JHO, HOBITHIMU 3acob6aMu MacoBOL koMyHikanii). Bigrak, me-
Iia-IMIaKTUKA CK/IAJIAa€ThCA 3 IPECOANAAKTUKY, TeNeUAAKTUKY, KiIHOAUJAKTUKY,
pajfiofMaaKTUKY, IHTePHEeT-AUAAKTUKY, MY/TbTUMeia-GUIAKTUKY TOLO®.

Xouemo mipgkpecnnuty, mo Ipuna Crpoiiko BU3HaYae HOBi Mefia, AK:

— bypnpb-aka memia-mpoaykiis, mo € iHTEPaKTUBHOI Ta PO3MOBCIOIKYEThCSA
UubpOBUMI METOAMIU.

— Hosi mepjia — Tum xomMmyHikanii «sif 6aratbox 6ararbom», Ha IpOTHUBAry Mac-
Mefiia, e KOMYyHiKaljis 3/iliCHIOETbCS «BiJl OHOTO 6araTboM».

ABTOp BUAinsA€ Taki HOBI Mefia.

— InTepHeT-nIeEPU TeNle — i pajjioKaHaliB.

— “Video-on-Demand” (“VOD” — Bigeo Ha 3aMoBneHHs) ta “Audio-on-
Demand” (ayznio Ha 3aMOBJIEHHSI) — CMCTeMa iHAVMBifyanbHOI JOCTaBKM aOOHEHTY
3a j1oro 3anuToM ¢inbMiB, Telemnepesady, iHIIOr0 KOHTEHTY 3a JOIOMOTrok IHTep-
HeT, KabenpHbIX, IPTV Ta/abo iHmMX Mepex 3i cepBepy (Hampukiag, BCECBITHBO
BigoMmi Bifeo-cepBicu: YouTube, iTunes, Hulu; npukian Ha repenax Yxkpainu — in-
TepHeT-KiHO3a/I KoMmaHuii “Star Media”).

— “Catch-Up TV” (oguH 3 pisHoBuzgis “Video-on-Demand”) — InTepHeT-cep-
BicH, IO IO3BOJIAIOTD IEPErNAfaT TeAeBi3ifHMI KOHTEHT NPOTATOM IE€BHOTO

* Anexcaupp ®Pegopos. Tepmunonorus Meguaobpasosanus: http://www.mediaeducation.ru/
publ/fedorov/terminy.htm

*Onxkosnd I. B. Mepia-ocsiTa B YkpaiHi: cyyacHMil CTaH Ta HepcrekTuByu po3sutky // Haykosmit
BicHMK BonmHcpkoro HanionanbHOro yHiBepcutery imeni Jleci Yxpainku. Ne 21, 2010. - C. 235-238.
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00MeXXeHOTO Mepiofy vacy, 1o CIiAye 3a 3AiMICHEHHSM TeeBi3iiHOI TpaHCIALil
(1)i}IbMy, nepefadi, TOIIO: HalpUKAaf, Virgin Media, LivelnternetTV, o@iuiﬁmi
caliTu pALy yKpaiHCbKUX TenmeKaHanis Ta iHmilllo € HoBuMu Menia?

— Couianpui mepexi: Facebook, MySpace, BKonrakre, OgHOKITaCCHUKM,
FriendFeed, LinkedIn, Tomo.

— Bnoru (InTepHeT-XypHaI noAil, IHTepHEeT-1I[OAEHHNK), BK/TIOYAI04N, 30Kpe-
Ma, IiJKacTI Ta Bigeo61oru.

— Mepexi mini-6moris: Twitter, Tumblr, Tomo.

— OumnnaitH-Mmepianeepu: Boxee.

— Ilopranu rpoMagAHChbKOi XypHanictuku: Digg.

— Iurepuer-pagio-cepsicu: Pandora.

— @orocepsicu: Picasa, Flickr.

TakyM 4uMHOM, BU3HAYAJIBHYMU PUCAMU HOBUX Meflia €:

— 1e ofjuH 3 BuAiB undpoBux Mexia;

— IHTEPAKTUBHICTH SIK KJIIOYOBUI PaKTOP;

— BOHU 0a3yioTbcs Ha [HTepHeT-TexHONOTIAX (“Web-Based”);

— y 6araTbox BUIAJIKaX KOHTEHT TeHepyeThCs Oe3locepefiHbO KOPUCTyBadeM
(“User Generated Content”)°.

ITpo6nemu iHpopmarusanii ocBiTH, BUKOPUCTAHHS MYIbTUMEiIHUX TEXHOJIO-
riit poskpuro B pobotax T. Babenko, M. XKanpaxka, JI. 3artnyTainosa, [O. Eroposa,
B. Im6ep, H. Imyxk, 0. Kasakosa, H. Knememosa, B. Jlanincskoro, B. Mapsiro-
Ha, 10. Mam6uus, 1. TIpokonenka, H. CaBuenko, O. Cyxosipcbkoro, O. Illnnkosa
Ta iH.

Mynprumepia (mar. Multum + Medium) — xoMm6iHnyBaHHs pisHUX GOPM mpef-
cTaB/IeHHs iHpopMalii Ha OJJHOMY HOCi€Bi, HAIPUKJ/IaJ TeKCTOBOI, 3BYKOBOI i Ipa-
¢iuHoi, 260, ocTaHHIM YacoM Bce 4acrilme — aHimanii i Bigeo. XapakrepHa, sSKIIO
He BM3HA4Ya/IbHA, OCOOMMBICTD MYIbTUME/IHIX Be6-BY3/IiB 1 KOMIIAKT-IUCKIB —
rinepriocunanuA. [IoHATTS, 1[0 O3HAYAE CIIONYYEHH:A 3BYKOBUX, TeKCTOBMX i IM-
POBUX CUT'HAJIB, a TAKOX HEPYXOMUX i pyxomux ob6pasis. Tak, MynbTumeniiina
6asa gaHKx Oygme BMilyBaTH TeKCTOBY i 0OpasHy iHpopmanilo, Bigeokinu i ra-
611y, i Bce Ije Mae OHAKOBO JIETKUIT HOCTYIL. My/lIbTHMeniliHa TeJleKOMYHiKaliii-
Ha IOCIyTa [03BOJISIE KOPUCTYBadeBi IIOCUIATY 1 OfepXKyBaTu OyAb-sKy GhopMy
inpopmariii, B3aeMo3aMiHHY 3a 6a>kaHHAM.®

H. KoHoHerl iHTepIpeTye HOHATTS “My/IbTUMefia” K KOMIUIEKC allapaTHNX Ta
HpOrpaMHMX 3aco0iB, sIKi JAI0Th 3MOTY IIPAL[IOBATH! B JIia/IOTOBOMY peXMMi i3 pis-
HOpigHMMU faHUMM (rpadikolo, TeKCTOM, 3BYKOM, Bifieo), OpraHi3oBaHUI y BUTTIS-
il oguoro iHdopmariitHoro cepegoBuina. To6To MynbTUMeLia 00’ €THYE YOTUPK
TUIN Pi3SHOPiIHMX JJAaHUX Y €/IMHE IIiNle, IO JJa€ 3MOTYy Npall0BaTy 3 IpOrpaMaMu,

> Hogi Mefiia Ta TeH/IeHIIi] pO3BUTKY CUCTEMM aBTOPCHKOTO IIpaBa Ta CyMiXKHUX IpaB B YKpaiHi
Ta y cBiri (aBrop - Ipnua Crpoiiko) [Enexrponumnit pecypc]. - Pexxum moctymy : http://www.uba.ua/
documents/text/Stroyko_Iryna.pdf

¢http://uk.wikipedia.org/wiki/Mynbrumenia
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AKi MICTATH aHiMalilo, CTEPe03BYKOM, Bifje0300paskeHHAM i Macolo iHIINX Bifeo-
Ta ayfioedexTis.’

Y HayKoBiil Ta TEXHIYHiJ JIiTepaTypi 3yCTPival0ThCA Pi3Hi O3HAYEHHA MYIbTU-
Meiia 3aJIe)KHO Bifi TOTO, Jle Ta IS KOTO Iepefi6a4aeThCs I0T0 BUKOPUCTAHHA.

TepMin MynbTUMenia — JATMHCHKOTO MOXOKEHH, 10 MOMMPUBCS 32 paxy-
HOK aHIJTIOMOBHUX /pkepen («multy» — MHOXWMHHMIL, CKIagHui Ta «media» —
cepenoBule, 3acib, croci6). B 6ykBanpHOMY Mepeknafi «MynbTuMe/ia» O3HAYA€E
«MHOXXMHHUI 3aCi6» a60 «6araTo cepemoBuiLy».

Tak, 30KpeMa, MiJ My/IbTUMe[[ifIHMMY TeXHOOTiAMI PO3YMiIOThb OPAMIOK PO3-
po6xu, GyHKIIIOHYBaHHS Ta 3aCTOCYBaHH: 3aco6iB iHpopMarii pisHNX MORY/Ib-
HocTeil. MynbpruMeniiiai 3acobu nofinsAoTbcsa Ha amaparHi (KOMI'IOTep 3 mpole-
COpOM, MYy/JIbTUMeflia-MOHITOp i3 BOymoBaHMMM cTepeo AyHaMiku, IV — ToHepwn,
3BYKOBi ITaTy) Ta mporpamHi (mporpaMm ta Ipo6IeMHOr0 OpieHTOBaHi MOBU
IpOrpaMyBaHH, 110 BPaXOBYIOTb 0COOMMBOCTI MyIbTUMefia).!

O. ITinuyk, y cBoiit mpani “IIpo6reMa BisHauUeHHsI My/IbTUMefia B OCBITi: Tex-
HOJIOTIYHMIT acmeKT  BBAKA€, IO TEPMiH “MyIbTUMefia” — JTaTMHCHKOTO IIOXO-
I>KeHHS, KMl BUHUK 33 PaXYHOK JIaTMHCBKMX c1iB “multum” (6araro) ta “media,
medium” (cepemoBuiie, 3aci6, cnoci6). OTxe, [OCNIBHO “MynbTuMefia” HepeKa-
HaTh SIK “6arato cepegoBuiy .’

O. Iyukap 3asHayae, 10 ,My/IbTMMe/ia — cydacHa iHpopMalifiHa TeXHOIOTis,
o 3abesmevye o6’emHaHHsA rpadiuHNX 00pasis, Bifeo, 3BYKY Ta iHIIUX CIeljiab-
HUX eeKTiB 3a JOMOMOTOI0 KOMITIOTEPHUX 3aC06iB”."

B enuukionenii ocBiTy 3a3HaueHo, M0 “MyIbTUMexAia” AK — KOMIUIEKC ala-
paTHUX i mporpaMHUX 3aco0iB, IO [JO3BOJNSAE KOPUCTYBadeBi CHiNIKyBaTUCA
3 KOMIT'I0T€POM, BUKOPUCTOBYI0UM PiSHOMAHITHI, IpUpofHi /1 cebe cepemoBuIa:
rpacdiky, rimeprexcTy, 3ByK, aHiMallio, Bifeo. MynbTuMepiliHi cucTeMy HaJaloTh
KOPJCTyBadeBi IePCOHATBHOTO KOMITIoTepa Taki Buau inpopmanii: Tekcr (doc,
html); 306paskenns (bdm, gif, jpeg); animarniitui kaptunku (gif, flc, fli); aymgio-xo-
MeHTapi (wav, au, midi, real audio); nudpose Bigeo (avi, mpeg)."

7 Kononen H.B. [IpnHIMI MyTbTUMERIiTHOCTI IIPU CTBOPEHHI €IeKTPOHHOTO Iif[pyYHMKA AK
3acoby iHuBigyanisanii Hapuanua crymentis /H. B. Konowner // Tlefarorika ¢popMmyBaHH:A TBOpYOi
0co6mCTOCTI y BUIIili i 3aTa/IBHOOCBITHII mKoMax. -3anopixoks:[6. B.], 2009,N Bum. 5 (58).- C. 49-55.

8Tapacrora B.M., Pyguk SI.M. Bius 3acob6iB Myabrumenia Ha ¢popMyBaHHA npodeciiiHuX 31i-
OHOCTell CTYIeHTiB IpU BUBYEHHI AMCIUIUIIHN «CiMbChKOroCImogapchki Mamuum» // Haykosuii Bi-
cuuk HanioHanbHoro yHiBepcutety 6iopecypcis i mpuponokopucrysannsa Ykpaiun. Cepia: ITegaro-
rixa, IIcuxosnoris, ¢inocodis. 36ipHnK HaykoBMX mpams. Bum. 155 4. 1. - 2010.

°Tlinuyk O.II. IIpo6ieMa BM3HAYeHHA MY/IbTUMeJia B OCBiTi: TexHOnoriunmit acnext / O.I1. TTin-
uyk // HoBi TexHonorii Hapyauna: Hayk.- Merop. 36.- Bur.- 46.- c. 55-58.

"Tudopmaruxa: Komm'orepra rexnika. Kommiorepni Texnosnorii. Iloci6. / 3a pen. O.LITymxkaps
- K.: BugaBHuunii gentp ,Axkagemis’, 2001. - 696 c.

" EHnuktonepisa ocsity / Axaj. mep.. Hayk Ykpaiuu; ronosuuii peg. B. I. Kpemens. - K. : IOpin-
koM IuTep, 2008. — 1040 c.
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A. Taraynina TepMiH “My/nbTUMefia” po3yMi€ K OIHOYAaCHE BUKOPUCTAHHA pis-
HUX 3ac00iB IpefcTaBaeHHs iHGopMalil pyu posps3aHHi 3aBgaHb. TyT MalOTbhCA
Ha yBasi TpUBMMipHA KOMITIoTepHa rpadika, 3BykoBuit i Bigeopss. OcraHHE Ho-
CATHEHHA B MYJIbTMMeJiiHUX po3pobkax — iHTepdelicu mTy4HOI (BipTyanbHOI)
Pp€abHOCTI, 110 HO3BONAITL NOCATTY B MOMEIIOIOUMX i HaBYa/JIbHUX MIpOrpamMax
rpaHMYHOI HAOYHOCTI.

O. JIakTioHOB HiJ TepMiHOM ,My/IbTUMeNia” PO3yMi€ IHTepaKTUBHI cUCTeMH,
AKi 3a6e31edyIoTh 00POOKY PyXOMMX Ta HEPYXOMMUX Bifieo 300pakeHb, aHIMOBa-
HOI Tpadiky, BUCOKOAKICHOTO 3BYKY Ta MOBJIeHHA."

Y cyd4acHOMY CIOBHMKY iHIIOMOBHMX CJ/IiB 3a3Ha4eHO, IO MyJIbTUMeJia —
KOMITI0T€pPHa TeXHOJIOTis, AKa JO3BOJIsA€ THYYKO KepyBaTU IIOTOKaMM pisHOMa-
HiTHOI iHdopMauii, mpencTaBneHol y BUITIALL TeKCTiB, rpadikiB, Mys3nuky, Tomo.

IlikaBUM € BU3HAUYeHHs HOHATTS Y CIOBHUKY IpodeciiiHOI 0cBiTH, fie TepMiH
»MynbTuMepnia” (Big maT. multum — 6araro ta anr. medium — 3acib, croci6) Tpax-
TYETbCA AK iHpOpMaIliliHa TEXHOIOTi, 110 IOEXHYE B OHOMY IIPOIPAaMHOMY IIPO-
RyKTi pisHOMaHIiTHI Buju iHpopmauil: TekcTy, imoctpanii, ayzio i Bigeoindopma-
iro."

3a €. AndpopoBoro, MynbTHMefiia — 1ie OJjHOYACHE BUKOPUCTAHHA Pi3HUX
dbopm mpencrasrenns indopmaii ta ii 06poOKHU B €MHOMY 00 €KTi-KOHTeTHePi.
Hanpuknaz, B OfHOMY 00’ €KTi-KOHTelHepi MoXe MICTUTUCS TeKCTOBa, ayjiaabHa,
rpadiyHa Ta Bifeo-iHdopmanis, a TaKoX Crocib iHTepaKTMBHOI B3aEMOfii 3 Hero.'®

O. PomaHnmmHa nifKpecnioe, mo MynabTuMesia (y mepeknani — 6araToBapi-
aHTHe CepeJiOoBMIIE) € HOBOK 1HPOPMALiIHOW TEeXHONOTI€0, TOOTO CYKYIHICTIO
IpUitOMiB, METOJiB, CIIOCO0iB IPOAYKyBaHH:A, 00poOKM, 36epiraHHs Ta Iepefa-
BaHH: ayfiioBi3yanbHoi iH(opMaLii, 3acHOBaHOI Ha BUKOPUCTAHHI KOMIIaKT-[IC-
kiB (CD-ROM). Lle Hagae 3MOry IIO€NHATU B OJHOMY IIPOTPaMHOMY IIPOAYKTi
TeKCT, Tpadiky, aynio- i Bifeoindopmarito, animaniio, 3D-rpadiky. A komIroTepn,
OCHallleHI MY/IbTUMeflia, MOXXYThb BiITBOPIOBAT) OfIHOYACHO Kilbka BUJIB iH(Op-
MaIllii Halipi3SHOMaHITHIIIOrO XapaKTepy, 110 BIIMBAE HA IEPCIEKTNBU POSBUTKY
Ta GOPMIU CYYaCHOTrO IPOLeCy HaBUYaHHSA. Ba>kIMBOIO BIACTUBICTIO My/IbTHMeE[ia
TAKOX € iIHTePaKTUBHICTD, KA HaZA€ 3MOTY KOPUCTYBaYeBi OTPUMATH 3BOPOTHUIA
3B’SI30K.

2Taraynina A. IHTepakTUBHe Ta MyIbTUMeJiliHe 00magHaHHA y mKoi // Bigkpuruit ypox. —
2009.- Ne2.- ¢. 27-29.

1 Jlaktnonos O.Bb. MynbpTuMenia — HOBMIT HAIIPsIM KOMITIoTepu3ariii ocsitn // Pigna mxoma. —
1993. — Ne9. - C. 45.

1 CyuacHmit cnoBHMK iHmomoBHuX cais/ Ykmag.: O.I. Ckomenko, T.B. Hnumbamok. — K.: [Josipa,
2006. - 789c.

" IIpodeciiina ocsira: Crounk: Hasu. moci6. / Yxman. C.YV.Tonuapenxko Ta in.; 3a pex. H.I.Hu-
ykasno. — K.: Buma mkosa, 2000. — 380 c.

' Andpopos €.A. BukopucranHs web Ta MyZIbTMMe/ia TEXHOMOTI TPU BUBYEHHI IyMaHITAPHIX
Hayk. Web-mynbrumMenia ennukonenis «Binbsam Ilexcmip i Penecanc» // Indopmaniiini texHosmorii
B OCBITi : 36ipHNMK HayKOBMX IIpanb / XepCOHCBKUIT iepXK. YH-T. — XepcoH, 2010. - Bum. 6. - C. 216-225.
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ITig repminoM “MynbTMMenia” po3yMilOTb iHTepaKTUBHI cucTeMy, 1110 3abesIie-
4YI0OTb 06POOKY PyXOMUX i HEPYXOMUX Bifle0300paskeHb, aHIMOBaHOI rpadiky, Bu-
COKOSIKICHOTO 3ByKa Ta MOB/IeHHs. CepefoBuleM, siKe 00 €THY€e O3HAUeH] eleMeH-
i iHpopmaniitHol cTpyKTypy, € rineprexct (hypertext) — TexHonoris po6otu
3 TeKCTOBOIO iH(popMalli€lo, 110 Hala€ 3MOTY BCTAHOB/IIOBATU ACOLiaTUBHI 3BA3KM
(“rimep3p’s3kn”) MiXX OKpeMMMU TepMiHaMu, GpparMeHTaMy, CTaTTSMU B TEKCTO-
BUX MaclBax i 3aBJSKM IIbOMY JO3BOJISIE He JIMIIE [TOCTIZIOBHY, MHITHY 00p0oOKy
TEKCTY, AK IpY 3BMYAIHOMY YMTaHHI, a JI BiIbHUII JOCTYII, aCOLiaTUBHUII Iepe-
7517, BIATIOBIZHO ;O BCTAHOB/IEHOI CTPYKTYPU 3BA3KiB. PO6OTY B rilepTekcToBOMY
cepemoBULLi MOXKHA IOPiBHATU 3 YUTAHHAM €HLUUK/ONENil: 3yCTpiBIIM B TEKCTi
He3HaloMMIT TepMiH, YMuTay HePEXOJUTh 10 CTOPiHKM, Jie 3ACOBYEThCS Lie TIOHAT-
1s1. Ilic/s mpoYNTYBaHHA YTOYHIOIYOrO MaTepiany (KWL, y CBOIO 4epry, MoXKe
MICTUTY MOHSITTS, [0 TEX HOTPeOYIOTh YTOYHEHHs), IIOBEPTAETHCS HA BUXILHY
MO3MUIIIIO i IPOOBXXYE YNTAHHA.

Tnymauenus “MynbruMernia” BUSHAYA€ThCA Y pisHUIL CrIoci6: K B3a€eMOZis Bi-
3yaJIbHUX Ta aypioedekTiB i KepyBaHHAM iHTepaKTUBHOIO HPOrPaMHOrO 3a-
Oe3redeHHs; faHi, AKi BKIIOYAOTDh y cebe pisHi GpopMu npupomHOI A MIOANHA
inpopmanii (3Byx i Bifjeo); ogHOYaCHe BUKOPUCTaHHS pisHUX (HOpPM IOJaHHA iH-
¢dopmarii i1 ii 06pobka B efTHOMY 00’€KTi-KOHTeIHepi.”

BusHavarouy 3MIiCT IOHATTA “MY/IbTMMeLIIHI TeXHOMOTI” X04eMO HaBeCTV BHU-
sHaueHHs B. Bakymioka i H. CemeHOBOI. ABTOpM BM3HA4YaIOTh “MYIbTUMeERiliHi
TexHOsoril” AK — HOBi iHpopMaLiiiHi TeXHOIOTI], 110 3abe3neYyoTh poOOTY 3 aHi-
MOBaHOI0 KOMITIOTEpHOI0 rpadikoio i TEKCTOM, MOBOIO i BICOKOSIKICHUM 3BYKOM,
HepYXOMUMM 300paKeHHAMIN i Bifieo, o pyxaloTbcA. SIKIO cTpyKTypyBaTu iH-
¢dbopmaiiio, 3 AKO0 MOXYTh MPAIIOBATH “MYIbTHME/iIHI TeXHOMOTil”, MOXXHa CKa-
3aTH, 1[0 MYAbTUMENia — CMHTe3 TPbOX CTUXIiil : iHpopManil nudpoBoro xapak-
Tepy (texcTy, rpadika, aHiManis), indpopmarii BisyaapHoro BifobpaskeHHs (Bigeo,
¢dotorpadii, kapTunmu i in.) i anamorosoi indopmarii (MoBa, My3uka, inmi 3Byku)."

B. Im0ep BusHauae “mynbpTrMepiiiHi TexHONOTIT”, K iH(OpMaIliiiiHi TexHOMOTi],
IO JAITh 3MOTY B OHOMY IPOrPAaMHOMY IIPOAYKTi MOEJHYBaTU Pi3HOMaHITHI
Bupu iHpopManil: Tekcrt, imocrpauii, aynio i Bigeoindopmaniio, MyabTUIITIKAL],
crmaiiny, rpadiky.”

JI. HakoHe4Ha y cBOiJi npalli 3a3Hayvae, 0 My/AbTUMeiiHI TeXHOMorii, AKi
OKPeCIIOITh MOPSIKOK po3poOKy, GYHKI[IOHYBAHHS Ta 3aCTOCYBaHHs 3ac06iB 00-

" Pomannmmina O. f. IligroroBka MaitGyTHiX y4uTeTiB iHO3eMHIX MOB /{0 BUKOPUCTAHHS MYIIb-
TUME[iIHOTO CYIPOBOAY IpY BUKIafaHHI ¢paxoBux aucuumiid // Bicuuk HarionanpHol akameMii
Jlep>xaBHOI IPUKOPAOHHOI CIy>KOu Ykpainu. Bumyck 2/2011. - EnekrponHe HaykoBe paxoBe BIJaH-
HaA - Pexxum pgocryny : http://www.nbuv.gov.ua/e-journals/Vnadps/2011_2/11royvfd.pdf

¥ Bakymok B., Cemenosa H. MynbTuMenuitHble TEXHONOTMM B y4ebHOM nponecce // Briciuee 06-
pasoBanue B Poccun.- 2004.- Ne2 c. 101-105.

Imbep B. I. ITegaroriuni yMOBM 3aCTOCYBaHHA MY/IbTUME/iTHNX 3aC06iB HABYAHHS Y Hi/fTOTOB-
i Majt6yTHbOrO BUMTE/A IIOYaTKOBUX KiaaciB: Tuc... kaHp. mef. Hayk: 13.00.04.- Binuni,2008.- c.
238.
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poOky iHpopMaril pisHUX MOZY/IPHOCTEI MO>KHA PO3JINTY Ha allapaTHI Ta Ipo-
rpaMHi 3aCO0M.

AmapatHi 3aco6y MyIbTUMeNia — OCHOBHI 3ac06u (KOMITIOTEp 3 BUCOKOIPO-
AYKTUBHUM IIPOLIECOPOM i IaAMATTIO BEIMKOTO 00’€MY, MY/IbTUMENia-MOHITOpOM
i3 BOyjOBaHMMM CTepeoyHaMiKaMu) Ta clelianbHi 3acobu (rpadiuni npuckopro-
Baui, IJIaTU BifleOBINTBOPEHH s, 3BYKOBI IIATH, aKYCTUYHI CUCTEMU TOLIO).

ITporpamui 3acoby MynbTUMeia — RUCIETYEP-NPOTPaMM Ta IPOOIEMHO-
Opi€HTOBaHi MOBM IIpOrpaMyBaHHs, LI0 BPaXOBYIOTb OCOOIMBOCTI MY/IbTMMefia
(cTBOPIOIOTH, OOPOOTIAIOTD, IPEACTABAIOTD, 00 €AHYIOTh iHOpPMAIIif0 PiSHUX MO-
[aTbHOCTEl! B iIHTEPAaKTUBHOMY PeXXUMi).

Tako, aBTOp MiJKPECIIOE, j0 BUKOPUCTAHHSA IPOrPaMHUX 3acO0iB MY/IbTU-
MeJIiIHMX TE€XHOJIOTi)l y HAaBYaHHi pealidye JeKinbKa OCHOBHMX METOMIB IeJaro-
TiYHOI AiAMBHOCTI, AKi TPaAULilIHO MOAINAIOTHCA Ha aKTUBHI i TaCMBHI TPUHIIUIIN
B3a€MOil yYHA 3 3aco6aMy My/IbTUMefia.

ITacuBHI TpOAYKTM CHIPsAAMOBAHi Ha yIpaB/IiHHA IIPOLECOM IIpe/ICTaB/IEHHA iH-
¢dopmanii (mexuii, npeseHTalii, TpakTUKyMn). AKTUBHI IPOZYKTM CIIPAMOBaHi Ha
iHTepakTUBHi 3aco0M My/IbTUMefia, SAKi Hepe0adyaloTb AKTUBHY POJIb YYHS, IO
caMOCTiliHO o6upae Migpo3niny B paMKax fesAKol TeMy, BM3HAYAKOUM HOCIiTOB-
HICTb iX BUBYEHHS.?

IIpoananisyBaBmM JiTepaTypHi JKepeia BITYM3HAHMUX yYEHUX MOXKEMO 3a-
CBiguMTH, 10 BYEHI MO-Pi3SHOMY IifIXOAATDH LO TPAKTyBaHHA IOHATTA “menia’,
»MyIbTUMefnia”, “MynbTUMeniliHi TexHOMOril” 10 Bigo6paskae ix CKaagHICTh Ta
HEOJJHO3HAYHICTh. Bu3HaYeHHs LMX HOHATb OyAYTb 3aBXAM 3MIHIOBATUCH, afiKe
BOHM IIiIZTKOM 3aj1e>XaTh BiJj HOBMX TEXHOJIOTiN, AKi Ay>Ke IIBULKO PO3SBMBAIOTHCA.
ITpoTe, 3aBAsAKY ITIOOATBHIM MOXXIMBOCTSIM T€XHOJIOTII My/IbTVMe/jia BUKOPUCTO-
BYIOTbCS ¥ pisHUX cdepax AisfnbHOCTI Mofeit.

AnHoraris

Y crarTi BUCBITIIOIOTHCS Pi3HI TPaKTyBaHHS MOHATTS “‘Mefia” B IPALSX YKPATHCBKUX yUEHUX.
P0o3MeXOBYIOTbCA MOHATTA Mefiia: “crapi” i “HOBi”. AKIL@eHTY€eTbCA yBara caMe Ha IIOHATTI “HOBI
Mepia”. Mepia-3aco6y HaBYaHHSA, Haji/NeHi iHPOPMATUBHICTIO, JOCTYIIHICTIO, IINPOTOI0 TEMATUKIN
i 3pyYHICTIO Yy BUKOPUCTAHHI, 3[i/ICHIOOTb BUXOBHMI, KY/IbTYPO-TBOPYMIA, COLliali3y0umii BI/INB,
SIKUIL, Y CBOIO Yepry, TICHO MOB’SI3aHMIl 3 JUAAKTUYHIMY MPYHIUIIAMU HAOYHOCTI, JOCTYIHOCTI,
HOCTTiJOBHOCTI, Ta 3a0e3Mevyi0oTh CUCTeMaTH30BAHMII MXKIIpeJMETHMII 3B'A30K. ¥ CTATTi IpeficTaB-
neni gediniuii moHATTS “MynbTHMeia” yKpaiHChKMMMU BueHUMU. I10fla€ThCsl BUBHAYEHHS IIOHAT-
T “MynbTUMefiliHi TexHOMOril” — AK HOBI iHpopManiitHi TexHONOTII, 1O 3abe3neyyTh po6OTY
3 aHIMOBAaHOIO KOMITI0TEPHOIO IpaiKoI0 i TEKCTOM, MOBOIO i BICOKOSIKICHUM 3BYKOM, HEPYXOMUMIM
300pakeHHAMM i Bifieo, 10 pyxawThcsa. IT0Ka3aHO BUKOPUCTAHHA MYIbTUMEilHIX TEXHOOTii
y pisHnx chepax fisnbHOCTI M10/elt, 3aBAKM IX I106ANTBHIM MOXK/INBOCTSM.

* HaxoneuHa JI. BUKOPUCTaHHA MYIbTUMEJiIHMX 3ac06iB HABYAHHA B HaBYA/IbHO-BUXOBHOMY
npoueci // Haykosi sanucku.-Bumyck 82(2).— Cepisa: Ilenaroriuni naykn. — Kiposorpan: PBB KAITY
im. B. Bunnnyenxa. - 2009. - . - C. 213-215.

185



Onekcanpap Bonopumuposuy Kyyait

Streszczenie

Traktowanie poje¢ ,media”, ,multimedia”, ,technologie multimedialne”
przez uczonych ukainskich

W artykule przedstawione s3 r6zne ujecia terminu ,media” w pracach ukraifiskich uczo-
nych. Rozrézniane sg pojecia mediéw: ,stare” i ,nowe”. Akcentowane jest pojecie ,nowe
media”. Medialne $rodki nauczania, ktére cechuje informatywnos¢, dostepnosé, szerokosé
tematyczna oraz dogodnos$¢ wykorzystywania wywieraja wychowawczy, kulturotwoérczy
i socjalizujacy wplyw, a ten z kolei jest zwigzany z dydaktycznymi zasadami naocznosci, do-
stepnosci, konsekutywnosci oraz zapewnia systematyczny zwiazek miedzyprzedmiotowy.
W artykule sg przedstawione definicje pojecia ,multimedia”, okre§lone przez ukrainskich
uczonych. Podano okreslenie pojecia ,technologii multimedialnych” jako nowych technolo-
gii informacyjnych, ktére zapewniaja robote z animowang grafikq komputerows i tekstem,
mow3 i dzwiekiem wysokiej jakosci, nieruchomymi i ruchomymi obrazami. Przedstawione
jest wykorzystywanie technologii multimedialnych w réznych dziedzinach dziatalnosci lu-
dzi dzieki ich globalnym mozliwo$ciom.
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B.M. Yuuyx

(YuiBepcurer im. borgana Xmenpuuiipkoro B Yepkacax)

BUKOPUCTAHHS “MYJIBTUMEIMHUX TEXHOJIOI' T
Y HABUAJIBHOMY ITPOLECI

Ha cyyacHoMy eTami po3BUTKY iH(GOpMaLiliHOrO CYCIiIbCTBA, 0COOINBOrO
3Ha4YeHHs HabyBaIOTb MY/IbTYMe/iliHi TexHOMOTII. 3pocTae BaXTMBicTh mpodeciit-
HOI iATOTOBKY Ta NpogeciliHOI KOMIIETEHTHOCT] BUMTEIIIB, 110 € He JIMIIe TapaH-
Tieto ycmimHoro ¢popmyBaHHA iHPOPMaLiTHOI KYJIbTYPU MOJIOOTO NOKOMIHHS,
a i1 3aII0PYKOI0 BIIPOBA/I>)KeHH I HOBUX MY/IbTUMENIHNX TeXHOJIOTI y pi3Hi cdhepn
TiAMBHOCTI CYCIiNbCTBA.

ITpobneMy BUKOPUCTAHHS MY/IbTYME[iIHUX TeXHOJIOTI Y HaBYaJIbHOMY IpO-
1jeci, aHaji3 megarorivyHoro moreHiiany indpopmarusanii HaBYaJIbHOTO IPOLECY
poskpuro B poborax M. XKanaaxka, B. Imbep, 0. Kaszakosa, B. Magsirona, 10. Mam-
6uns, I. IIpoxonenka, H. CaBuenxo, O. Cyxosipcbkoro, O. lllnnkosa Ta iH.

MeToI0 HalIOTO MOCIiJI)KEHHS € BUCBIT/JIEHHSA TOJIOBHUX IlepeBar BUKOPUCTAH-
HA MY/IBTUMENIIHUX TEXHOJIOTIN Y HaBYa/IbHOMY IIPOLIECi.

Mu BBaXkaEMo, 10 MY/IbTMMeE/iiiHI TeXHOMOTril — Iie HOBI iHpoOpMalLiiiHi Tex-
HoJIOTii, sIKi 3a0e3Ie4y0Th CUHTe3 piSHOMAaHITHUX BUAIB iHpOpMAaIil: cTaTUCTIY-
HOI BisyasbHOI (rpadika, TexcT) i ArHaMivHOI (MysuKa, aHiMallis, Bizeo ¢pparmen-
TH, MOBa) B OJIHOMY IIPOTPaMHOMY HPOAYKTi, IIJ0 CIIpMAE MiIBUILEHHIO iHTepecy
IO HaBYaHHSA, CTUMYJIIOE O IOUIYKY HOBUX ifiell, [0 € pe3y/bTaTOM TBOPYOI [i-
ATBHOCTI.

YxpaiHcbki §1 3apy6i>kHi BUeHI HpUAiNAKTD 3HAYHY YBary BUMKOPUCTAHHIO
MYJIbTHMeZia Ta MY/JIbTUMEJIIHMX TEXHOJIOTIN Y HaB4a/IbHOMY IIPOLECi.

O. BepesaH i B. Bepe3aH BBa>kaloTh, 1110 3a JOIOMOTOI0 “MY/IbTUMEIITHUX TeX-
HOJIOTiIT” MOX/IMBE: CTBOPEHHSI [IBOBUMIPHOTO Ta 00’€MHOTO 300pa>keHHSI TEBHOTO
06’ekTy; 06pobKa indopmarnii y BUIIsAAL 3MiHK pO3MIpiB Ta MiZBMUIEHHS SIKOCTI
¢parmeHTiB 300paXkeHHsI; 3aCTOCYBaHHS aHIMAIii /IS leMOHCTpallil 3MiH 00’ €KTy
y 4aci; CyIpoBif BipTyanbHNX 00pasiB TeKCTOM, (OHOIPAMOI0; MOHTAX Ta BCTaBKa
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BifleomMarepiasiiB, a TAKOXX 3aCTOCYBaHHA Oesniui iHmMNX cnenjanizoBaHux QyHK-
il y 3a/Ie>XKHOCTI Bifi MpOrpaMHOro 3abesnedyeHHs .

s nepcoHanbHOro BuKopuctaHHA MynbTuMepia C. Tomncon Ta K. Emmunp
Ha3MBAIOTh TaKi HANIPAMMU:

— Ocsita. MynbruMepia MO>KHa BUKOPUCTOBYBATH sAK e(eKTUBHMIT 3acib Ha-
BYaHHA.

— JoBiganku. OKpiM TEKCTY, KOMITI0TEp 3 MyIbTHMe/jia 3TaTHIUI BiTBOPIOBa-
TU MY3UKY, MOBJICHHsI, My/IbT(iIbMY Ta BiZe03amucu.

— PosBaxanbunit HanpaM. JleAKi KopucTyBadi BUKOPUCTOBYIOTh MYy/IbTUMe/lia
I irop, AIKi MOXYTb OyTHU Ii3HaBa/JIbHUMU Ta HaBYATbHUMI.

— Tpenaxkepn. CTBOpeHi MyIbTMMeRiIHI JOTATKY, 3 JOIIOMOTOI0 AKIX MOXKHA
BJIOCKOHAJIIOBaTK podecilini HaBUIKN®.

OpHieo 3 0cHOBHMX cep 3aCTOCYBaHHs CUCTeM MynbTuMejia € ocsira. Ha
byHEaMeHTI IUX CHCTEM CTae MOX/IMBUM CTBOPEHHS Bifie0 eHIMKJIOIeAiil, Tpe-
Ha>KepiB, CUTYaTMBHO-POIBOBUX irop, KOMITI0TepHUX Mogerneit Toio. Kommiorep,
06TaHAHMII allapaTypoo My/IbTiMefia, IePeTBOPIOETHCS Ha YHiBepCaapHMIT Ha-
BYaoumit 4n iHpopMaLifiHNiT iIHCTPYMeHT 3 Oyb-AKOI ranysi 3HaHb ab0 JTI0CHKOT
MisITBHOCTI — MOCTAaTHBO /IMIIEe BCTABUTY B HbOT'O AMCK 3 BiIIIOBiZHMM HaBYajb-
HIUM KypPCOM®.

3a B. Im6ep, MynbTUMepiliHi 3acO0M HaBYAHHS MO>KHA BUKOPMCTOBYBAaTU B Ta-
KX acIeKTax:

— AK HAOYHICTb [0 pO3NOBiJli BUKIIa/laya;

— SIK OCHOBHE [)Kepeso ofiep>kaHHs iHdopmaliii, caMocCTifiHe HaBYaIbHE Ce-
penoBuie (My/IbTHMe/iiiHO-HABYATbHE cepefjoBuIiie)?.

MynbTuMe[iia MaroTh IIMPOKi MOXK/IMBOCTI /I BUKOPUCTAHHA B HABYAJIbHOMY
npoteci. AMepuKaHcbKi Haykos1i ®netyep, Heitn i Henmbcon mposeny opuriHanb-
HUII aHaIi3 TpaguuiiiHuX GopM HaBYAHHS 1 MyIBTMMELIMHNX 3ac00iB BUK/IA-
TDaHHA. 3iiICHIOYM CBOI JJOCHIJ)KEHH He3ale)KHO OfIMH BiJj OZHOTO, HayKOBIi
DML/ BUCHOBKY IIPO Té€, 10 MY/IbTUMENiTHI HaBYa/IbHi IPOrpaMI MAIOTh Ilepe-
Bary Iepej 3BUYaliHUMY, TPAgUIiTHUMIL .

'Bepesan O., bepesan B. PoskpuTTs KpeaTHBHOTO MOTeHIjia/Ty BUK/Iaaua BUIIOTO 3aK/Iajly OCBi-
T depe3 MynpTuMeniitHi Texnosmorii / O. Bepesan, B. Bepesan // 36ipuuk HaykoBux mpaup Ilon-
TaBCHKOTO JIep>KaBHOTO Hefaroriynoro yuisepcurery imeni B.I' Koponenka.- Cepia «meparoriuni
HayKu».- Bumryck 3 (50).- ITonrasa, 2006.- c. 4-6., ¢.5.

>Crusen Tomicon, Keiit Omunp. OcBansaem mynbrumenua: Ilep. ¢ anra.-M.: Bocrounas Kumx-
Haa Komnanns, 1997. - 288 c., ¢.27.

*Jlaktnonos O. B. Mynbprumenia — HoBuit HanpaM koMm orepusanii ocsitu / O. b. JlakTnoHOB
// PigHa mkomna. - 1993. - Ne9, - C. 45., c.45

*Im6ep B.I. ITegaroriuni yMOBM 3aCTOCYBaHHA MY/IbTUMEAIHIX 3aCO0iB HABYAHHA y MiATOTOBIIL
Maif0yTHBOTO BYMTE/IsI MOYATKOBMX K/IACIB: JUC. KaHAMAATA Tef..HayK: 13.00.04 / Imbep BikTOpis
Ilerpisna.- B., 2008.- 214 c., c.53-54.

> MynpTuMepia Ta MyabTUMepiiiHi cucTemy: KoHCIeKT meKnjiit s cTymeHTiB crenianbHOCTi
»IIporpamHe 3abesnedyenHs aBroMaTusoBanux cucreM. / Ykmag. C. C. 3abapa, O. IL. Ilypin. - K.: Bu-
TAaBHMUI[TBO YHiBepcurery ,,Ykpaina’, 2003 - 154 c., c.48.
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Hocnipxenns Ykpaincpkux ydenux (II. Topons, P. T'ypesuy, JI. Konurues-
cpkuii, O. IllecTomaniok) migTBepAXye MOXKIMBOCTI TeXHO/IOTiI My/IbTUMefnia, 30-
KpeMa, HayKOBIIi JOBOAATD, 1J0 CUCTEMA ,BYX0-MO30K~ IIPOIYCKAE 3a CeKYHAY 50
onuHuLb iHpopManii, a cucrema ,,0k0-M0O30K ~ — 5006.

IJixaBe Ha 1eil paXyHOK PO3MillleHHA pOjli My/IbTUMeIi/IHUX TeXHOJOTil 110/b-
cokuM yueHuM I. Kepposiuem, AKuil 3asHayvae: ,,...HAaBYaHHA JJa€ TUM Kpamli pe-
3y/bTaTH, YUM OaraTIMM € 6araToKaHaJbHUI CIEKTP NMOTOKY iHdopmarii Mix
OKpeMMMH e/leMeHTaMy KoMyHikauii™’. ITifTBep/KeHHAM LbOTO € JOCTif>)KeHH
incTuryry ,EBponinrsict” (Fomanpis), mo 6iMBLIICTD TI0fEl 3aaMATOBYe 5% Io-
gyrtoro i 20% nobayenoro. OgHOYacHe BUKOPMUCTaHHA ayAio i Bifeoindopmanii
HifBUIIYE 3alaM ATOByBaHHA 10 40-50%"°.

Y 1poMy KOHTEKCTIi 3aC/IyrOBY€E Ha yBary JOCTiKeHHs, nposefeni f. Tanporo
(J. Gajda), C. IOmukom (S. Juszczyk), b. Cemeniuxi (B. Siemieniecki), K. Benra
(K. Wenta), aki BuABUIN, 10 3aCTOCYBaHHA MY/IbTUMefia B OCBITi clipusAe mifgBu-
IIeHHIO e(DeKTVBHOCTI HaBYaHHS. ITaK, B IOPiBHAHHI 3 TpaAUIiIHUM HaBYaHHAM:

— Ji€eBicTh HaBYaHHSA BuUIla Ha 56%

— po3yMiHHA TeMu BupocTae Ha 50-60%

— HENOPO3yMiHHSA IPU Nepefadi 3SHaHHA 3MeHmmmuca Ha 20-40%

— OIafiIMBICTh Yacy Ha 38-70%

— TeMI BYeHHA mBuamuin Ha 60%

— cdepa 3aCBOEHOTO 3HAHHA BUINA Ha 25-50%°.

Y 11boMy KOHTEKCTi 3aclyroBye Ha yBary gymka B. Ilonefinko nmpo BIiuB Ha-
OYHOCTI Ha IIBUAKICTb COPUIHATTA MarTepiany. PesynbraTu ii gocnifiykeHH: nepe-
TYKYIOTbCS 3 JaHMMM Ha3BaHUX 3apYODKHMX ydeHUX. BOHM XapakTepusyoTbCs
TaKUMU TAaHUMU:

1) o6 3amam’sTaTy paHiille HEBITOMUI 00 EKT TIOANHI HEOOXiHO:

— 3a YMOBM CJIOBECHOTO omucy — 2,8 c.;

— Ha KOHTYPHOMY MaJoOHKy — 1,5 ¢;

— Ha KonbopoBoMmy ¢oto — 0,9 c;

— 3acobamu KiHo - 0,7 c;

— IOKa3yl4M B HATypanbHOMY BuUraapi — 0,4 ¢

2) 3a/IeXHICTb MIITHOCTI 3amaM’sITOBYBaHHA Bij popmu mopaHHs iHopmaii
cayxadaM JOCTifKyBanacs yepes 3 rogyuuu i yepes 3 gui. O6cAr HaBIaIbHOIO
Marepiany, 10 36epircs B mamsTi CIIyXayiB, BifJIIOBITHO CTaHOBUB:

¢Topons ILK., Typesuu P.C., Konourescoknmit JI.JI., lecronamiok O.B. Cywacui indopmaniiini
3acobu HaBYyaHHA. — Bimauna: BIITY imeni M.Kono6uncpkoro, 2004. - 535 c., c. 8.

"Kepposiu I. OnjiHka AMAaKTUYHOI IPUAATHOCTI BMOPAaHUX MyIbTUMeAiiHUX mporpam / Ike-
rom Kegposiu // Tlegarorika i nmcuxomnoris mpodeciiinoi ocsitn. — 2000. - Ne2. - C.83-88., c. 85.

$Ocun A. Mynprumenua B obpasosannu / A. Ocun // lIkinbHa 6i6miorexa mmoc. — 2005. — Ne
9.- C.11-24, c. 15.

’Janusz Gajda, Stanisiaw Juszczyk, Bronisiaw Siemieniecki, Kazimierz Wenta / Edukacja
medialna: Torun 2006.- 408 s., s. 255.
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— 3a YMOBMU yCHOTO BuKIagaHHA — 70 1 10%;

— 32 YMOBM Bi3ya/IbHOTO BUK/IaflaHHA — 72 i 20%;

— 3a YMOBMU ayjjioBisyanbHOro BUKMIafaHHA — 851 50%".

IMonbcepki Bueni . Taroro (J. Gajda), C. FOmukom (S. Juszezyk), b. Cemeninki
(B. Siemieniecki), K. Benra (K. Wenta), BkasyioTb, 1110 My/IbTUMeflia B iCTOTHMI
crioci6 epeKTUBHO BIUIMBAIOTh Ha HaBYaHHA. 3HauHi po36i>KHOCTI B OLiHIi OoTpuU-
MaHUX pe3y/bTaTiB BKa3yIOTbh Ha JIeAKl YMHHUKH, AKi yTBOPIOIOTHCA NpU HABYaHHI
32 Y4acTIO My/JIbTUMe/lia TEXHOMOri. 3apaXyBaTy O HMX MM MOXKEMO:

— IHTeNneKTyanbHi MOXXIMBOCTI 0cobw, 110 BYNTHCS, 11 JOCBiJ 1 BMiHHSA pO6OTH
3 KOMITIOTEPOM;

— KoMmreTeHii y cdepi TexHOMOril HaBYaHHA BYMTENs, IOTO 3HAHHS Ha TEMY
NPMHINIIIB MeIiIHOTO HaBYaHH, a TAKOXX iCTOTHI KOMIIETEHIl;

— MO>K/IMBOCTI KOMITIOTEPHOI CHCTEMU Ta IIPOrpaMHOTO 3abe3nedeHHs .

I0. KasaxoB, BMBYa104M MeJJaroriyHi yMOBM 3aCTOCYBaHHSA Meflia-0CBiTI B IIPO-
neci mpodeciitHoi MifrOTOBKY MaiiOyTHIX y4nTeniB, 3a3Havae, 10 TEPMIH “My/Ib-
TUMefjia” 4acTO BUKOPMUCTOBYIOTD Ji/IA IIO3HaYeHH:A HOCITB iHpopmawnii, Aki fo-
3BONAIOTD 30epiraTy 3HauHi 06’eMM HaHUX i 3a0€3MeYyI0OTh HOCTATHHO IIBUIKMIL
mocrym o HuX, Hanpukiaay CD — Compact Disk, DVD — Digital VersatilelVideo
Disk. Inmmmu cioBamuy, mijJ TepMiHOM “My/IbTHUMeNia” MOXKHA PO3YMITHU I MY/Ib-
TUMeJiIHY IIpOrpamy-060/I0HKY, il IIPOAYKT, KNI CTBOPEHO Ha OCHOBI MY/IbTHU-
MeZIiTHOI TeXHOMOTii, il KOMI'IoTepHe 3abe3nedeHHs. Pasom 3 Tum, MY/AbTUME]ia
— Ile OKpeMUil BUJ, KOMIII0TepHOI TeXHOJIOTii, AKMiT 06’€fHYE B co6i TpaguLiiHy
CTaTUYHY BidyanbHy iHpopMaliio (TeKcT, rpadiky), Tak i ;UHAMIYHY — MOBJ/ICHHS,
MYy3M1Ka, BineodparMenTy, aHimManis)'.

OcHalleHHsI BUIIMX HAaBYa/JIbHUX 3aKmafiiB 3acobamu iHOpMaIiiTHO-TeneKo-
MYHIKaL[IflHMX TeXHOJOTriil HUHI Mmocifae 3HaYHe Miclie B iHpopMaTHU3auii BUIOI
ocsitu. Ile nepen6avae cTBOpeHHS:

— MYAbTUMEIITHNX KOMITIOTEPHMX KJIacCiB;

— MepeXXHOTO 3€HAHHA MIX CTPYKTYPHUMU OJMHULISAMU HAaBYATBHOIO 3a-
K/Iany;

— BUXOAY fo Mepexi Internet;

— HaBYaJIbHUX MYIbTUMENIIHUX IPOJYKTiB;

" Tlonepinko B. HaouHicTb y migBuieHHI AKOCTi Ta epeKTMBHOCTI HaBYaIbHOTO MpoOLeCy /
B. Iloneninko // Bicn. Han. akan. gepx. ynp. npu Ilpesupn. Yxpainn. - 2003. - Ne3. - C. 528-540.,
c. 529.

! JTanusz Gajda, Stanisiaw Juszczyk, Bronisiaw Siemieniecki, Kazimierz Wenta / Edukacja
medialna: Torun 2006.- 408 s., s. 255.

12Kaszakos [0.M. Ilemgaroriusi yMoBM 3acTOCYBaHHs MefiaoCBiTu B Ipoueci mpodeciiinoi mia-
TOTOBKM MailOyTHIX YYUTeNIiB : aBTOped. Ha 3M0OYTTA HayK. CTyIeHA KaHJ. Hel. Hayk. : 13.00.04
“Teopist Ta MeTonuKa mpodeciitroi ocsitu” / }0. M. Kasakos. - JIyraucsk, 2007. - 20c., ¢. 9-19.
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— TIJATOTOBKA BUKJIAJAYiB JUIS 3aCTOCYBaHHS MOXJIMBOCTEH 1H(MOpMAIiifHO-
TEJICKOMYHIKAI[IHHIX TEeXHOJIOT1H Y HABYAJIBHUX IIIAX".

B. Imbep BBa)ka€, 110 3aCTOCYBaHHs MYIbTUMEAIHUX 3acO0iB HaBYAHHSA
y HiATOTOBLi MallOyTHbOTO BYMTE/S IMOYATKOBUX KJIAaCiB Bifjirpa€ 3HaYHY pOJIb.
30KpeMa, My/IbTUMe/iliHe HaBYaHH AJIA MailOyTHIX yuuTeNiB I0OYaTKOBUX K/IaciB
3abesmeyye:

— pOBLIMPEHHsI [Kepel OTPUMaHH Ta MPeCTaBIeHHsI HOBOI iHdopMai;

— PO3BUTOK CaMOCTIIHOCTi Ta KpeaTMBHOTO MIUCIEHHA B IPOLECi CTBOPEHHA
BJIACHUX MY/IbTUMELITHNX IPOEKTIiB;

— IPUCKOPEHH: TeMIIiB HaBYaHHS;

— 3abesnedeHHs IHAMBIAYaIbHOTO MiAXOy Y HaBYaHHI™,

OBonofiHHA BUMTENEeM IOYaTKOBUX KJIACiB TeXHONOTI€0 MYNIbTUMefia 37iit-
CHIOETBCS Oe3nocepefHbOIO JiA/bHICTIO, KOTPa BKIIIOYA€E TPYU KOMIIOHEHTH:

— HaB4ajpHUI (YMiHHA poboTu 3 mporpamor Microsoft PowerPoint);

— MeTORVYHUIT (BUPOOJIEHHS BIaCHOI METORMKIY IIPOBEJieHH YPOKiB 3 BUKO-
PUCTAaHHAM MOX/IMBOCTEN “MY/IbTUMENiIHUX TeXHOJIOTI);

— npodecirtanit (mepexBamidikaiis, MrOTOBKA BUNTENIB 31 SHAHHIMU 3aCTO-
CYBaHHS “MYJIBTUMENIIHIX TeXHOMOTii™)".

Opniero 3 BaXX/IMBUX BIACTMBOCTEN MYJ/IbTUMeNia € 3aTHICTb IpefiCTaBIeHHA
indopmanii B iHAMBiAYaIbHO 06paHOMY BUIIIALI, HAl3PYyYHIIIOMY HJIA KOPUCTY-
Baya. 3 NOABOI0 MY/IbTUMeE/lia OCBiTa BUXOAUTDH Ha HOBMII PiB€Hb — MYbTUCEH-
copHoi ocBiTH'.

BukopucroBywoum MynbTUMeNiiHI IPOTPaMHi NIPOAYKTY, BYUTENL OTPUMY-
I0Th LIV POKi MOXIMBOCTI Ji/Is IPOBefleHHA eeKTUBHMX YPOKiB. Y I1iil ceHTeHil
IeflaroriuHi Wini noyaTKoBOI NIKO/IM BM3HA4Y€Hi MOBOMI 4iTKo. K cTBEpH KyIOTb
I. Komxacmiposa ta K. [leTpoB, KOMITIOTep, SIKMIT OCHAILIIEHO TEXHIYHUMH 3acoba-
MM MYJIbTHMEJia, JO3BOJISE€ BYNTENI0 Ha KICHO HOBOMY piBHI BUKOPMCTOBYBaTU
pisHi dopmu noganHA iHdopMauii, IOeAHYBaTY He TiIbKU PparMeHTU TeKCTY, a it
rpadiky, 3Bykosamucy, ¢pororpadii, Mynprdinemu, Bigeo kainu tomo. ITix vac
IIPOBEJIEHHSA YPOKY BUMTENb OTPUMYE MOXKIUBICTH CYIIPOBOJIKYBAaTM CBO€E IOAC-
HEeHH#A [OKa30M Ha eKpaHi KOMITIOTepHUX C/aiifiB 3 aHiMamitHuMu (pyXoMmmm)

*Im6ep B.I. IleparoriuHi yMOBM 3aCTOCYBaHHA MY/TbTUMEiIHNX 3aCO0iB HABYAHHS Y MifTOTOB-
11i MaiiOyTHHOTO BUMTE/IS MOYATKOBUX KiaciB: auc. Kanannata mep..Hayk: 13.00.04 / Im6ep BikTOpis
Ilerpisna.- B., 2008.- 214 c., c. 31.

“Im6ep B.I. Ilegaroriuni yMOBHU 3aCTOCYBaHHS MY/IbTUMEiTHNX 3ac06iB HAaBYaHHS y MiTOTOB-
11i Maitby THHOTO BUMTE/s IIOYATKOBMX Kmacis: auc. Kangumara mep..Hayk: 13.00.04 / ImGep BikToOpis
Ilerpisna.- B., 2008.- 214 c., c. 59.

“Im6ep B.I. Ilegaroriuxi yMOBM 3aCTOCYBaHHSA MYy/TbTUMEiIHNX 3aCO0iB HABYAHHS Y MiTOTOB-
11i MaiiOyTHHOTO BUMTE/IS MOYATKOBUX KiaciB: auc. Kananpata mep..Hayk: 13.00.04 / Im6ep BikTopis
IletpisHa.- B., 2008.- 214 c., c. 63.

!Basentok O. MynbruMepia — TexHonoris — mucrentso / O. Basemok // MUCTeTBO Ta OCBiTa. —
2008. - Ne3. - C. 16-18., c. 17.
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edexTaM, BifTBOPEHHAM 3a3/ajIeTifib 3aMCAHOIO 3BYKY 4 BifeodinbMiB, Ipo-
eKTYBaHHSIM 300pakeHHs Ha BeIMKUIT KiHoekpaH".

AmHanis nmiTepaTypHUX fKepen BITYM3HAHMX Ta 3apYODKHUX YIEHMX CBIFUUTD,
10 BYEHI ITO-Pi3HOMY MiAXOAATH JO MOXX/IMBOCTEN BUKOPUCTAHHA IX y HaBYa/b-
HOMY Ipoleci, 1110 Biffo6parkae 0ro CKIajHICTb Ta HEOJHO3HAYHICTD i 3yMOB/IIOE
Pi3SHOMAHITHICTD IX iHTepHpeTalil i BiICyTHICTh €AMHOTO 3araJbHONPUIITHATOTO
BM3HA4YeHHs 3a3HavyeHux norped. Il mpobnema B Hayni auckyryerbes. [Ipore,
3aBISIKM 6araTocepeSOBMUIIHNM MOXIMBOCTSM TEXHOMOTI] My/IbTHMeNia BUKOPYC-
TOBYIOTbCA Y pi3HUX cdepax isNIBHOCTI /TI0fell, OCHOBHOIO cepef AKMX € OCBiTa.

bioniorpadis

1. basemok O. Mynbrumepia — TexHonoria — muctentso / O. basemok // MucrenTso ta
ocBita. — 2008. — Ne3. — C. 16-18.

2. bepesan O., bepesan B. PoskpuTTa KpeaTMBHOIO MOTEHIiaNy BMUK/IaJada BULIOTO 3a-
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AmHoranis

B poGori 37iiicHeHO aHali3 MOKJIMBOCTEH BUKOPUCTAHHS “MYJIBTHMEIIHHUX TEXHOJOriH” y Ha-
BYAJILHOMY MpOIIECi y HpalsiX YKpalHCbKUX Ta 3apyODKHHUX yueHHX. 30CepeiiKeHa yBara Ha OCHO-
BHHUX IlepeBarax Ta HeIoJiKax JOCIiKyBaHOI npobiieMu. BHCBITIEHO BilacHE BU3HAUCHHSI MOHSTTS
“MyJbTHMEIia TeXHOJIN”, OKPECIEHO OCHOBHI HAIpPSAMH BUKOPUCTAHHS AAaHOI TEXHOJIOrIT BUKJIa1ada-
mu. [IpoaHanizoBaHo, 110 BITYM3HSHI i 3apyOiXKHI BUCHI NPHUIIISIOTH 3HAUHY yBary BUKOPHCTaHHIO
MyJIbTHME/ia y HaBYaJIbHOMY Iporeci. BUsBICHHO, 1110 3aCTOCYBaHHS JaHOI TEXHOJIOTIi B OCBITI
CIpHUsI€ MiIBUICHHIO e()eKTUBHOCTI HABYAHHS, MOPIBHSHHO 3 TPAAUI[IHHUMHU METOAAMH. 3 TOSIBOIO
MyJIBTHME[ia OCBiTa BUXOIUTh Ha HOBHH PiBEHb — MYJIBTHCCHCOPHOI OCBITH.

Streszczenie

Wykorzystywanie ,technologii multimedialnych” w procesie nauczania

W artykule dokonano analizy mozliwosci wykorzystywania ,technologii multimedial-
nych” w procesie nauczania w pracach ukrainskich i zagranicznych uczonych. Szczegélna
uwaga jest przywigzana do gtéwnych zalet i wad badanego problemu. Przedstawiono de-
finicje pojecia ,technologie multimedialne” oraz ustalono nowe kierunki wykorzystywania
danych technologii przez wykladowcéw. Wnioskowano, ze rodzimi i zagraniczni uczeni
przywiazuja znaczng uwage do wykorzystywania multimediow w procesie nauczania. Usta-
lono, ze zastosowywanie tych technologii w o$§wiacie sprzyja podniesieniu skutecznosci na-
uczania w stosunku do metod tradycyjnych. Z pojawieniem si¢ multimediow o$wiata osigga
nowy poziom — o§wiaty multisensorycznej.
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Onerna Anamoniiena bioa
(YniBepcuret im. Borgana Xmenpuuiipkoro B Yepkacax)

IIIITOTOBKA MAVMBYTHIX YUMTEJIIB
JO OCOBMCTICHO OPIEHTOBAHOI'O HABYAHHA
I BUXOBAHHA MOJIOJIINMX INKOJIAPIB
Y ITPOLECI BUBYEHHA ITPVPOJO3HABYMX OJVCHUIIIIH

BifmoBijHO KO BMMOT ChOTOJEHHS IIKO/Ia HMOKINMKaHa chopmyBatu ocobuc-
TiCTh Ma17[6yTHboro IPOMafisHMHA, KNI BMITHMe CaMOCTiJIHO Ha6yBaTI/I 3HAHHS,
opieHTyBaTMCA B IMIBMAKOMY IOTOLi iHpOpMalii, caMOBJOCKOHATIOBATHCA. 3MICT
1 TeXHOJIOTiA HaBYaHHA IOBMHHI 3MiHIOBATUCA, OCKiZIBKM B LJ€HTPi IelarorivHmnx
3yCUJIb MAIOTb CTOATY iHTEpeCH y4YHs, a He BuuTess. IIpore BunTe/b IOYaTKOBUX
K/aciB HEJOCTaTHbO IiITOTOBJIEHNII IO 3[JiJICHEHHA TAaKUX 3aBJaHb Y Cy4acHMX
YMOBaX.

AHanisyoun ICUX0IOr0-MefaroTiyny NiTepaTypy, MU BUABU/IN iHTE€PeC BiTYN3-
HSHMX JOCTITHMKIB 10 JiesIKMX aCIeKTiB moctasneHol npobnemu. Cepen HUX po3-
pobxa npobnemu mpodeciilHO-egarorivHoi MiAroTOBKI CTY[IEHTiB IIeIBY3iB 10 BI-
KopuctauHs HoBuX TexHomorin (T.A.Anexceenko, O.C.bepesiok, M.K.borganosa,
0.0.Topcpka, O.B.€Brokumos, [.A.3a3t0H, M.I1.Jlemenko, C.I1.JIoraueBcbka, C.A.
Maxkcnumenko, O.M.Ilexora Ta iH; JUOAKTUYHI OCHOBM OHOBJIEHHA 3MICTY IIOYaT-
koBoi ocBitu B HanjioHanpHii mkoii (O.C.IITypMak); TeOpeTUKO-METORUYIHI OCHO-
BU IiITOTOBKY BUUTEIB y IleflaroriyHux HaB4anbHMX 3aKknagax (C.Y.Tonuapenko,
H.b.Makcumenko, b.M.IlIusH).

Y ranysi nefaroriku 1no4aTKoBUX KJIaciB, 30KpeMa METOLUKU IPUPOLO3HAB-
cTBa, pyHgaMeHTanbHe 3HaYeHHsA MaloThb poborm T.M.Baitbapu, H.M.Bi6ik,
K. K Tys, B.PInbuenxo, C.I.Cob6akap, H.C.Koany, I.B.KoBanbuyk, I.C.KoBanpuyk,
JI.K.Hapounoi, M.H.CkarkiHa Ta iH.

OcraHHIM 9acoM 3’IBIIACh HM3KA HAYKOBUX Npallb, IPUCBAYECHNUX IIEBHUM ac-
MeKTaM 0COOMCTICHO OPIEHTOBAHOTO HABYAHHS | BUXOBAHHS MOJIO[IINX [IKOJSPIB
(I.O.Bex , H.B. Kiuyk, B.B. Pu6anka, O.4.CaBuyenko Ta in.).OgHak, npobnema mip-
TOTOBKY CTYHEHTIB 10 3/iliCHEHHsS OCOOMCTICHO Opi€EHTOBAHOrO HaBYAHHSA i BU-
XOBaHHS MOJIOALINX LIKO/SAPIB ¥ MOYAaTKOBII MIKOII Ije ToTpedye OKpeMoi yBaru.
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3aBgaHHs HAIIOI CTATTi — BU3HAYUTU HMJIAXY ITiABUILEHHS SKOCTI IIiATOTOBKY
Ma17[6yTHiX Y4YUTENIB [0 3MiJICHEHHA 0COONCTICHO OPiEHTOBAHOTO HAaBYaHHS i BU-
XOBaHHA MOJIOJIIMX IIKO/IAPIB Ha ypOKaX NPUPOJIO3HABCTBA

Po3p’3aHHA [JaHOTO 3aBJaHHA MU BOavaeMo y TpaHcPopMyBaHHi 3MicTy
i CTPYKTypu KypcCy METOLVKM BMUKIIQIAHHA IPUPOFO3SHABCTBA i CITbCHKOTOCIIO-
JApChKOI Ipali Ta TEXHOJIOril JI0ro peanisanil y HaBYa/lbHO-BMXOBHOMY IpPOIECi
IIpY MiATOTOBLI CTY[EHTiB BUINVX HaBYaIbHMX ME€JATOTiYHNUX 3aK/IafiB.

OHoBNeHMIT HaMU 3MiCT BK/IIOYAa€ NMPOrPaMy 3 METOAUKU BUKIAflAHHA TIPU-
POMO3HABCTBA i CIIbCHKOTOCIIOAAPCHKOI Ipalli, HaBYaAbHUI MiIPYYHUK [/ BU-
woi mkonu “Mertopuka Bukmagauusa kypcy “f i Ykpaina. IIpuponosnasctso”
Ta Ci/IbCHKOTOCIIOAAPCHKOI mpati (TeopeTuIHi 0CHOBM)”! Ta HOBi MOCIOHUKM 15T
CTYJEHTiB, yYUTENIB Ta yYHIB MOYATKOBUX KJ/IACiB: CyIyTHUKU IIPUPOJO3HABCTBA
mnA 3-4 kmaciB®’, XpecToMaTisA JOBKI/UIA*, MPUPOFHNYO eKOMOTITHNI TITyMaYHIIA
CJIOBHMK’, SIKi CK/IaZlaloTh HaBYa/IbHO-METOAVIHII KOMIIIEKT.

ITigpyyHMK BK/II0Ya€ HOBUI PO3JiN “Inaxy migBUIIEHHA AKOCTI HaBYaJIbHO-
BIUXOBHOTO IIpOllecy’ HpY BUKJIAZaHHI IPMPOLO3HABCTBA i CiTbCBKOTOCIIONAP-
cpkoi npani’. Ileit poszisn BBOAUTHCA 3 METOI0 CTBOPEHHS yMOB ISl OTPMMaHHA
CTYy[IEHTaMI yABJEHDb PO Cy4acHi TEXHOJOTII Ta IX 3aCTOCYBaHHA y CBOIll IIpaK-
TUYHIN fis/IbHOCTI Ha poOOYOMY Micli BUMTeIs. Y IPONOHOBAHOMY MiIPYYHUKY,
Ha OCHOBIi CyYaCHMX HayKOBMX YSBJIEHb B METO[MIIi BUK/IaJJaHHA IIPUPONO3HAB-
CTBa 3aIIPONIOHOBAHI IIJIAXY MiIBUIIEHHA AKOCTi HABYa/IbHO-BUXOBHOTO IIPOLIECY.

ITinkoMm oriuHo, 110 Ha TOYaTKY BUBYEHHA CUCTEMHUX 3HaHb 3 IPOOIeMIU Mifl-
BUILEHH: IKOCTI BUK/IaflaHHA IPUPOLO3HABYMX NVCLUIIIIH y TOYaTKOBUX KJIacax
HeoOXiJJHO 3sICyBaTH, K y4uTe/Ib, HABYAIOUN JiTell, Ma€ BUABUTU OYTTEBUIL 1O-
TeHI[ia/1 0COOUCTOCT] Y4HsI, CTBOPUTH CIPUATINBL YMOBU I IOTO PO3TOPTAHHS
y LIKOJIi Ta MOfa/IbIIOMY CAMOCTIIHOMY JXUTTI; 3MIHUTY aKLeHTH 3 iHpopmaiii-
HOTO Ha NMPOO6TEeMHO-Ais/IPHICHIIT TUII HaBYaIbHOTO mpouecy. CaMe TOMY JaHUI
PO3HiN PO3MOYMHAETHCS 3ACYBAHHAM JOTO I[eHTpanbHOI mpobmeMn — 0cobuc-
TiICHO 30pi€HTOBaHe HABYAHHs i BUXOBAaHHS MOJIOAUINX IIKOJISPIB, a caMe: a) I10-

'Biga O.A. Meropuka Bukmaganus kypcy 41 i Ykpaina. [IpupogosHaBcTBO” Ta CilbChKOTOCIO-
Iapcbkol mpali (TeoOpeTUYHi OCHOBM): HaBYa/JIbHO-METONMYHNIT HOCIOHUK I/IA CTYHEHTIiB megaro-
rivHrx (akyabTeTiB BUIMX HABYAIBHUX 3aK/Ia/iB Ta KIacoBoxiB. — Yepkacu: Bug. Bin. YHY imeni
borgana Xmenbanuubkoro, 2011. - 320 c.

?Biga O.A. CynyTHuk npupogosHascrsa: Hasd. moci6. mis 3 k1. 90THpHpid. i 2 KII. TpUpid. 1mo-
yar. k. — K.: 3Hanus, 1998. - 249c.

*Biga O.A. CynyTHuk npupogosHasctsa: Hasd. moci6. mis 4 k1. 90THpHpid. i 3 K. TpuUpid. 1mo-
vaT. wk. - K.: TOB “Mixuap. }in. arennia’, 1998. - 134c.

*biga O.A. Xpecromaris goskimna. — K.: Ilepyn, 1999. - 360c.

*Biga O.A. IIpupogHNYO0-eKOOTiYHMIT TAYMAYHMIl CIOBHUK: [l BUNTENB MOYAT. KII. i CTyeH-
tiB nex.dak. — K.: TOB “Mixnap. ¢in. areHnis’, 1998. — 102c.

¢biga O.A. Meronuka Buknaganusa Kypcy “f i Ykpaina. IIpuposo3HaBcTBO” Ta CiTbChKOTOCIIO-
HapchKoi mpani (TeopeTHYHi OCHOBM): HABYATBHO-METOAMYHIIT TTOCIOHNK [I/Is CTY[eHTIB Mefaro-
rivHrx QakyabTeTiB BUIMX HABYAIbHUX 3aKIajiB Ta K1acoBoiB. — Yepkacu: Bup. in. YHY imeni
Bormana XmenbHuipkoro, 2011. — 320 c.
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HIITOTOBKA MAVIBY THIX YUYMTEIIB IO OCOBMCTICHO OPIEHTOBAHOTO HABYAHHA...

CTaHOBKa Ipo0JeMy Ha HaHOMY eTalli; 6) poab yuuTens y GopMyBaHHI TBOPYOI
0COOMCTOCT] IIKOMSAPIB; B) CTOCYHKM MIXK y4YMUTe/IeM i y4HeM Ha Cy4acHOMY eTali
TOILO.

Y mpoueci ocBiTsAHCHKOI pedopMu BinOyBaeTbcs 3aMiHa HaBYaJIbHO-JVCIIV-
IJIiIHAPHOI MOJieTi B3a€MOZii mefarora i BUXOBAaHI[sI OCOOMCTICHO OPiEHTOBAHOIO
Mogerno. [Ipu bOMY yTBEPHAXKYETbCS MOIIAM Ha MIOAUHY 5K Ha OCOOMUCTICTD.
VY 3B’M3Ky 3 UM BifiMiueHO, 110 OfHUM i3 3aBJjaHb MIKOMN € POPMYBaHHS OCO-
6UCTOCTI y4Hs, PO3SBUTOK Jt0oro 3pibHOCTEI 1 06mapoBanp. Ilefarorika Bu3Hauae
cuenndivHi 0co6MMBOCTI, HEMOBTOPHICTh KOXXHOI 0COOMCTOCTI, CBOEPIAHICTD i1
HaxMIiB, iHTepeciB, morped’. [legaroriuHa Hayka i IepefoBa MpaKTHKa MIYKAOTh
edeKkTUBHI I pisHOMaHITHI MIAXYM peanisawii 0coOMCTiCHO-ryMaHHOTO MifXoOmy
fo koxxHOI gutuHu. I.JI.Bex Bu3HaYae ncuxonoriuHi 3akoHOMipHOCTI ocobucTocTi
B MOJIOBIIOMY IIKi/NbHOMY Bili®, AKi BpaXoBaHi py HanMcaHHI MigpyYHUKa.

CTBOpIOIOYY MiIPYYHMK, MU OPIEHTYBA/INUCh Ha Te, M[00 CTYAEHTY IHefarorii-
HMX HaBYaJIbHUX 3aK/IaJliB, OTAHOBYIOYM METOJM HAaBYaHHA i BUXOBAaHHA Y4YHIiB
Ha OCHOBI 3MiCTy NpMPOJO3HABYMX JUCLUUIIIIH, YCBIIOMMUIN IIPOLleC HaBYaHHA
AK GOpMYyBaHHS 0COOMCTOCTI IIKOJIApA B LIi/IOMY, @ He Ti/IbKM JIOT0 3HaHb, YMiHb
i HaBMYOK.

Martepian 3MiCTy METOZMKY BYK/IalaHHs IIPUPOLO3HABCTBA BUYUTb MallOyTHIX
K/IaCOBOZIB PO3PI3HATU YMOBI, 3a SIKMX Y4eHb BUCTYIIA€ 00’ €KTOM BIUIMBIB yuuTe-
7151, 1 yMOBH, 3@ IKMX BiH € aKTMBH)M CY0€KTOM HaBYaJIbHO-BUXOBHOTO IIPOLECY.
Sk crBepmxye A.M.AJEKCIOK, BaXX/IMBO, 00 y4eHb, YCBiJOMUBIIN 3aB/JaHHA Ha-
BYaHHs, IParHyB BMKOHATH iX CAMOCTIIHO, 3/IiJICHIOI0YY CAMOKOHTPOJIb AK y IIPO-
eci, Tak i B kiHIi po6oTu. B iboMy — ojfHa i3 BaXK/IMBUX AUJAKTUIHIX 3aKOHO-
MipHOCTelT IepeTBOPEHHS 3aCBOEHHS 3HaHb, YMiHb i HABUYOK Y B/IaCHe HaJlOaHHsA
y4HSI, B JIOTO IIlepeKOHAaHHA. BUKTaJaHHA He € IPOCTOI0 “Ilepefjadelo” 3HAHb Y JIOT0
TPaANLifIHOMY YsB/IEHHI. BunTenp MOBMHEH BMITI “IiepefaTi’ 3HAHHS, a YIeHb —
“B3saTy “ iX. Yd4eHb Mae BUABUTHU 3yCTPIYHY aKTUBHICTD, a BUNTENb — BUK/IUKATH
ii. Y4iHHA CTOITH y LIEHTPi HaBYaHHA, XOY 3/JifICHIOETbCA BOHO Y XOAi CIiNbHOI Ai-
STIBHOCTI BYMTeJIS 1 Y4HIB IIpK KepiBHii posi BumTess’.

Harikpale 3MicT yCBiZOMIIOETBCA 1 3aCBOIOETHCA YYHAMH, AKINO BiH CTae
IpeMeToM IXHbOI BacHoOi AiAnbHocTi. B.M.I'anysnucpknit i M.B.€BTYyX Haromno-
IIYIOTh: “SIKIJO B JeMOKpaTu3aliii BUXOBAaHHs OCHOBHA CYTHICTb NOJIAra€ B Ile-
PeTBOpeHHI BIUXOBaHHS 3 00€KTa Ha JIOr0 CyO'€KT, TO B TeOpii HABYAHHS TaKuil
caMMil IIpoliec 3BeThbCsl aKTUBi3alli€l0 YYHIB i cTyfleHTiB y Xofii HaB4aHH:A. CaMe
piBeHb aKTMBHOCTI € rOJIOBHUM (PaKTOM JeMOKPATMYHOCTI y Ipoleci ofep>kaH-
H OCBITHM, OCKIZIBKY BiH TaKOX IEPETBOPIOE 0O’EKT IearorivHoi AisabHOCTI Ha

’Hapouna JI.K. Ypoxu npupopmosHascTa B 2-My Kmaci: IToc. gna sunrenis. - K.: Pagancpka
mKosa, 1980. - 89c.

8Bex L.JI. OcobucricHo 3opienToBaHe BuxoBaHHs:: HaykoBo-MeTognunmit nocibunk. — K.: ISMH,
1998. - 204 c.

°Ileparorika / 3a pen. A.M.Anekcioka. — K.: Buma mkora, 1985. - 395c¢.

197



Onena AnaroniiBHa biga

cy0’eKT B3aeMopil BunTen i yunus ®. ¥V 383Ky 3 TuM, 1o IpobreMa, sKa po3Iyisi-
TAETHCSA, Ha[I3BMYaiHO aKTyasIbHa i Ba>K/IMBa y IIKi/IbHIN NPAaKTUILi, y HiJPYYHUKY
iif npupineHa sHa4Ha yBara. 30KpeMa, Haro/lIOUYEThCsA Ha TOMY, 110 CTOCYHKM MiX
y4uUTeNeM Ta YYHEM MAIOTh CIMparucsa Ha cuiBnpanio. CyyacHuil yuurenb — 1e
HOCepeJHNK MK 3HaHHAMU Ta ocobucTicTio. [Ipy IboMy OMTUHA Ma€ BUCTYIIATH
AK cy6'exT BuxoBaHHA. Ha mimcTasi boro 3milicHIOETBCS CYyO'€KTHO-CYy6O €KTHUI
B3a€MO3B130K, y IIPOLeCi SIKOTO AUTHHA — 00’€KT (CYyO’eKT) BuXxOBaHHS Oyne ciuc-
TeMaTUYHO CAaMOPO3BMBATHCh, a IIE/laror, Y CBOIO YEPIy, CAMOBLOCKOHATIOBATIUCA.
YMmino opranisoBaHe mefaroriyHe CIiJIKyBaHHA CTUMYJIIOE€ Jif/bHICTh HIKONAPIB,
pobuth ix momiuHmkamu negarora. CTOCyHKM BUXOBaTeNls i BUXOBaHIA Oymy-
I0TbCA Ha B3aEMMHAX PiBHOTO 3 piBHMM. [YMaHHI CTOCYHKM Ha Oy/ib-sIKOMY ypoli
i Mo3a HMM MaKOTb COIPUATU YTBEPIYKEHHIO JIIOJCHKOI IiJHOCTI KOXKHOTO y4HA. [Ipn
LIbOMY HiTu He OOSTbCA BUC/IOBIIOBATU CBOE CTAaBJICHH:, sIKe MOXe He 36irarucs
3 JYMKOIO OiZIBIIIOCTI i1 HaBiTh YUMUTEIs, peali3yloTh CBOE IPaBO OYTH MIUCISIYOIO
ocobucricTio. HeogMiHHa yMOBa 0COOUCTICHO 30piEHTOBAHOTO CIIIIKYBaHHSA BYM-
Te/A 3 YYHAMM — BMiHHA BOJNOAITM CIOBOM. Bak/uBo, 106 c0Ba He TIPMHIKY-
B/l OCOOUCTICTb.

O.4.CaBueHKo BigMidae, 110 opraHisalis criBpoOiTHUIITBA 3 YYHAMM Ha YPOL
nepen6adae BUKOPUCTAHHA PISHOMAHITHUX IPUIIOMIB: CIIi/IbHe BU3HAUYCHHS METU
YPOKY, CTBOPEHHsI CUTYalill BITbBHOTO BUOOPY HaBYa/IbHOTO Jia/Iory, BUKOPYCTAH-
Hs1 PO/IbOBOI I'pY, Y4aCThb AiTell B OL{iHII YPOKY, fOOOpi HaB4aIbHOTrO Marepiamy'.
Y nigpy4yHUKy HaBOJATLCA pisHi mpuitomu opraHisanii ciBpo6iTHUIITBA 3 Y4HA-
MIU Ha ypoli. 3Ha4Ha PO/b Y NPOJOBXKEeHHI GOPMYBaHHA 0COOMCTOCTI LIKOIApa
BiZIBOAMTHCS MO3aK/IacHit poboTi, popMu AKOI MalTh BifjltoBigaTy iHTepecam pi-
teit. OTXe, B CydacHUX YMOBaX XapaKTep IIKiTbHOTO HABYaHH S, B3aEMMHMY, TIOBHU-
HHi Oy yBaTUCh Ha OCHOBI IpMHINITY TyMaHisalil, SKilt cipusie cuiBIpans mnexa-
TOTiB i KONAPIB.

Y Halmomy JOCTiI>KeHHIi MiJKPeC/TI0ETHCA MOIOXKEHHSA 1IPO Te, 10 MiTOTOBKA
CTY/IeHTIB [0 3Ii/ICHEHHS IIPUPOFO3HABYOL OCBITHU Y IIOYATKOBUX K/IacaX 00yMOB-
JIIOETHCS HAOYBaHHAM MailOyTHIMU BUMTEISAMU BMiHb 3aCTOCOBYBAaTU pi3Hi Me-
TORM i mpuitoMu Ay GpOpMyBaHHS NMPUPOLO3HABUNX YSIBICHD i IIOHATD, @ TAKOX
BMKOPUCTOBYBATH HOBIiTHi TEXHOJIOTiI HA OCHOBi OHOB/IIOBAHOTO 3MiCTy METOJSUKI
BUK/IaJaHHA IPUPOLO3HABCTBA, 110 BMMAara€ BiIIOBIJHOTO BM3HAYEHHA PiBHIB IX
chopMOBaHOCTI.

3aHATTA 3 METOJAVIKM BUK/IalaHHA IPUPOJO3HABCTBA IIPOBOJUINCD 3TiJJHO PO3-
po6eHol HaMu ITPOrpaMu 3 METOIMKY BUK/IAJaHHA IIPUPOLO3HABCTBA i CilbchbKo-
FOCIOfIapChKOI Ipalli i CTBOPEHOro Hmifipy4yHnka “MeToauka BUKIaJaHHA KypCy
“s1 i Ykpaina. [Tpupomo3HaBCTBO” Ta CiNMbCbKOTOCIORAPCHKOI pali (TeopeTH4Hi

Tanysuncpkuit B.M., €EBTyx M.B. [legarorika: Teopis ta icropis: Hasu. moci6. — K.: Buma urko-
nma, 1995. - 237c.
" CaBuenko O.4. CyyacHmit ypok y mouaTkoBux Kmacax. — K.: Marictp-S, 1997. - 256¢.
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OCHOBH)”, @ TAKOXX MOCIOHMKIB /ISl CTY/€HTIiB, BYUTEIB i yYHIB, 110 BXOAATD J10
HaBYa/IbHO-METOJMYHOTO KOMIIIEKTY.

[oTOBHICTD CTYHEHTIB /10 3acTOCyBaHHA (aXOBUX 3HAHD y NearorivHii mpak-
TULi € IHTErpOBaHOIO, JUHAMIYHOIO AKICTIO 0COOMCTOCT] BUITYCKHMKA, 110 IIepef-
6avae QyHKIIIOHYBaHHS MOTMBALIIHOTO, 3MICTOBOTO Ta IIPOLECYa/NbHOrO il KOM-
TIOHEHTIB i IPOABIAETHCA Y IOBHOTI 3aCBOEHHS CTYJLEHTAMM TEOPETUYHNX 3HAHDb
i3 guCcHUIIIiH OGi0/IOTIYHOTO Ta ICUXOJIOrO-IEeNaroTiYHOrO LUKIiB, METOLUIHIN
IiITOTOBL CTYJEHTIB JJO Nepefadi TeOPETUYHMUX 3HaHb, B YMiHHI IPOEKTyBaTH
HaBYaJIbHO-BMXOBHMII IIPOIEC HA OCHOBI BUKOPMCTAHHSA Cy4aCHUX METOMIB i TexX-
HOJIOTiii HaBYaHH:A. 3a Ha3BAaHMMM KPUTEPiAMU TOTOBHOCTI CTYJI€HTiB [JO 3aCTO-
CyBaHHA HaOyTMX HMMM 3HaHb y LIKIJIbHIM HpakTHIi, a TAKOX 1100 ofepyxarn
6111 00’ €KTVBHI pe3y/IbTaTy [0 BUABIEHHIO BIUIMBY HifibpaHoro marepiany o
MiIpyYHMKA Ha HiJTOTOBKY CTYMEHTIiB O 3[iJiCHEHHA NPUPOJO3HABYOI OCBITH
B [I0YATKOBMX KJIacaX, 3aCTOCYBa/IN CIOCIO piBHEBOTrO aHA/MI3y Ofep>KaHUX JaHUX
B p€3y/IbTaTi €KCIIEPUMEHTY.

ITif gac mpoBefeHHsI KOCTiMKeHHA cHopMymoBamu pobody rirmoresy, sTifHO
Kol po3pobIeHnit HaMy 3MICT MiipyYHMKa MA€ CHPUATU JJOCATHEHHIO JOCTAT-
HBOTO /151 MailOyTHIX K/IaCOBOJIB PiBHS MifTOTOBKM [{0 3/i/iICHEHHS IIPUPOJO-
3HABYOI OCBITM y IOYAaTKOBMUX Kmacax. JJOCTOBIpHICTH rimoresm mepesipsamach
y Ipoljeci nefaroriynoro excrnepuMeHTy. OTHUM i3 3aBIaHb eKCIIePMMEHTANTbHO-
rO [OCHIif>KeHHs OYy/I0 BU3HAUEHHs PiBHA 3HaHb CTYHEHTIB, iX BIIMBY Ha PiBeHb
HiATOTOBKY [0 MailOyTHBOI AiANbHOCTI. Y 33Ky 3 LM y Ipoleci NpoBeeHHA
[eJarorivyHoro eKClepuMeHTY HaMU PO3pOOJIA/NINCh TIOKa3HUKM TOTOBHOCTI CTY-
IEHTiB 10 37iliCHEHH IPUPOJO3HABYOI OCBITM B IOYaTKOBUX KjacaX. 3MiiiCHIO-
BaBCA KOHTPO/IDb 3a PiBHEM 3aCBOEHH:A CTy[eHTaMM MaTepiany HifpydHMKa I
Buoi mkomu “Meroauka Buknafanus Kypey “4 i1 Ykpaina. [TpupogosHaBcTBO”
Ta Ci/IbCHKOTOCHOAAPCHKOI mpali (TeopeTuvHi ocHOBM) i3 3aCTOCYBaHHAM II0O-
CiOHMKIB mia CTY[I€HTiB, BUNTENIB i Y4HIB, 1[0 BXOATD 4O IPEACTaBIEHOIO0 HAMMA
HaBYaJIbHO-METO[MIYHOTO KOMIITIEKTY.

Ha ocHoBi npoaHani3oBaHMX /IiTepaTypHUX [ Kepesl A1 BU3HAYeHHA IOTOB-
HOCTI CTYJ€HTIB JJO 3[iJICHEHHS IPMPOF03HABYO] OCBITY B IIOYATKOBII IIKOJIi IPO-
BOJMBCS piBHeBMIT aHami3. [I1s1 BU3HaYeHHs PiBHS 3aCBOEHHsS 3HaHb Oyna mpu-
iiHATa Knacudikanis, sanpononosana B.d.ITamamapuyk'?, 3riHo SKOi:

1 piBeHb 3aCBOEHHA 3HaHb — PEHNPOAYKTUBHUI (CTY/IEeHT MOXe IepeKa3aTu
3MICT TEKCTY, Ha3BaTHU IIPABUIIO, C(bopManOBaTM TOJI YM iHIINMIT 3aKOH);

2 piBeHb — KOHCTPYKTMBHUI (CTY[J€HT MOXe 3aCTOCOBYBAaTU Ha NPaKTHII
oflep>KaHi 3HAHHS, ajle B 3HAOMIlT CuTYyallil, 3a aHaJIoTi€0);

3 piBeHb — TBOpPUMIT (CTyZEHT MOXKe 3aCTOCYBAaTy 3HAHHS B He3HAOMIN CH-
Tyanii).

2TTanamapuyk B.®. [IIkoma y4uT MBICIUTD. — 2-€ U3[-BO., JOIL U mepepab. — M.: IIpocBerenne,
1987. - 206c¢.
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KoHTponbHi pobotn 6yn0 CKrIajjeHO TaKMM YMHOM, L0 HOMEp 3alMTaHHS
BimoBifaB piBHIO 3acBO€HHs 3HaHb. [I[06 pe3ynbTaTu CTaTUCTUIHOI 0OPOOKK
BKa3aHMX IIOKAa3HUKIB Oy/1M HOCTOBipHI, YMCIO CHOCTepe)KeHb BM3HAYAIOCh 32
HOMOTpaMaMU JOCUTH Bennkux uucen’. IIns cebe My npuitHsinm, mob cepemni
pesynbTaTy He BiXVMIAMNUCD BiJf iCTHHHOTO MAaTEMAaTMYHOIO O4iKyBaHHSA BiJIO-
BifiHOTO pe3y/brary Oi1biI K Ha 5%. LIboMy piBHIO 3HaUMMOCTI y TabIMLi JOCUTD
BeJIMKUX 4ucen Bifmosifae umcno 384. YV 383Ky 3 MM B eKCIEPUMEHTaTbHOMY
HaBYaHHI 6pano y4acTb 6insa 400 cTymeHTiB meparoriuHux ¢akynbTeTiB YMaH-
cpKoro, Binaunpkoro i IlepescnaB-XMenbHUIIBKOTO NeJarOTiYHNX YHiBEPCUTETIB
Ta XMeTbHULIBKOTO I'yMaHiTapHO-IIEJarOriYHOTO iHCTUTYTY.

I1ig yac npoBefeHHSA IEeJaroriyHoOro eKCIepUMMEHTY Y BUIIMX HaBYa/JIbHUX 3a-
KIaJaX MU He CTBOPIOBA/IN KOHTPOJIBHI rpymu. My BBa>kaeMo, 1o Ie 6yno 6 He
KOPEKTHO, TOMY 1II0 HaMU HOCTi)KyBaBCs HOBMIL 3MicT mporpamiu i mociOHuKis
3 mpo6eMy MiATOTOBKU CTYAEHTIB 1O 3AiICHEHHS IPVUPOO3HABYOL OCBITI B IIO-
YaTKOBMX K/acax.

Pesynbraty mpoBefieHOro MearorivHoro eKCIepuMeHTy aHajli3yBaaucCh, y3a-
raJIbHIOBAJINCh, IIPOBOAMIIACH IX cTaTUCTU4YHA 00pobKa. lle mano MoxamBicThb
OZlep>KaTy y BUIMX HaBYa/JIbHMX 3aKJIafilaX Ta IOYaTKOBIil ymaHLi odimiiiHe cxBa-
JIeHHS MiApyYHMKa Ta MOCIOHMKIB, 1[0 BXOAATH /JO HABYATbHO-METOAMYHOTO
KOMIIIEKTY; BUABUTY PiBHI MiITOTOBKYU CTYJEHTIB IO 37i/ICHEHHA NPUPOJO3HAB-
YOI OCBITM y IIOYaTKOBMX KjlacaX, a TAKOXK IIEPEBIpUTH JJOCTOBIPHICTDb OfjepP>KaHUX
pesyabrariB. ¥ mpolieci eKcriepiMeHTy poOuInch IpOMiKHI 3pisu i mpu HeoOXif-
HOCTi BHOCMJIMCD 3MiHM y TiZTOTOB/IEHI HAMM MaTepianu.

KoHTponbHe jiarHOCTYBaHHS KOXXHOTO CTYAEHTa IPOBOAVIIOCH Ha 1abopaTop-
HUX 3aHATTAX. le nano MOX/IMBICTh OTPUMATH [aHi IOMIO piBHA 3aCBOEHHA CTY-
IeHTaMIU OCOOMCTICHO OpieHTOBaHOro 610Ky 3HaHb. OfepsKaHi maHi 61U BUKO-
pUCTaHi IPK OLiHIOBAaHHI CTYJEHTIB 3a PiBHAMU IiITOTOBJIEHOCTI [0 3[iJICHEHHA
IIPMPOJO3HABYOI OCBITM y ITIOYaTKOBUX K/IacaXx.

Il nopiBHAHHA OTPMMAaHUX IAaHMX MM KOPUCTYBA/IMCh BU3HAYEHUMMU MIOKa3-
HMKaMM KOXXHOTO 3 3-X PiBHIB FOTOBHOCTi CTYJI€HTiB [IO 3[iJICHEHH:A IIPUPOJO-
3HABYOI OCBITM y IOYATKOBUX Kmacax. HaBoguMo pesynbratu BUSHAYE€HHSA PiBHA
3aCBOEHHSI CTYJE€HTaMM 3HaHb OCOOMCTICHO OPIEHTOBAHOTO OTIOKY.

3 MeTOI0 BCTAaHOBJICHHS PiBHS 3aCBOEHHS 3HAHb JAHOTO OJIOKY CTYZAeHTaM Oya
3aIIPOIIOHOBAHA TaKa KOHTPOIbHA poboTa:

Sk By posymieTe cyTh mpobneMy 0cOOUCTICHO OpiEHTOBAHOTO HaBYaHHA i BU-
XOBAaHH: MOJIOAIINX IIKOAPIB?

CxapakrepusyiiTe ponb yuurens y GopMyBaHHI TBOpYoi ocobucTocTi Monox-
HIMX IIKOAPIB.

3 Urenbcon JI.b. MatemaTudeckue 1 KnubepHeTHIeCKIIe METOABI B megaroruke. — M.: IIpocserre-
Hue, 1964. - 248 c.
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Ha ocHOBi TeopeTHYHMX 3HaHb NPOOIEMN OCOOUCTICHO OPiEHTOBAHOIO Ha-
BYAHHS MOJIOAIINX LIKO/IAPIB po3pobiTh pparMeHT YpOKy IpMpPOJO3HABCTBA (3a
BUOOPOM), Y TOYPOUHOMY IIIaHi SIKOTO BifOMiiTe CTOCYHKY MK yUMTeIeM i yuHeM.

Amais aHOI KOHTPOJIBHOI poOOTH ITOKa3aB, 110 3HAYHA KiTbKICTb CTYJEeHTIB
HaIlycaja BifIIOBiZli Ha KOHCTPYKTUBHOMY i TBOPYOMY PiBHI, 1110 KibKiCHO pempe-
3€HTY€ETbCA Y TaKMX LUPPOBUX CIiBBITHOIIEHHAX (Ta0I. 1).

ITpoBepennit 3pi3 mokasas, o 90% CTyHeHTIB 3acBOiNM 3HaHHA maparpady
“OcobucTicHO OpieHTOBaHe HaBYAHH: i BUXOBAaHHS MOJIOAIINX IIKO/APIB” Ha pe-
IPOAYKTUBHOMY DiBHi, 71,8% — Ha KOHCTPYKTMBHOMY, 52% — Ha TBOPYOMY pPiBHi.
Cnig BigMITUTH, IO i IIOKAa3HUKM JOCUTH BIUCOKI.

SIK cBiuMTb aHajIi3 BiJIIOBifieil CTy/lIeHTiB, 3HAHH:A 3aCBOEHI IIepeBa>kHO Ha
perpoRyKTUBHOMY piBHI. Marouy Takmii 3amac 3HaHb, MaitOyTHI BUnTe/Ii OBOMOf-
I0Tb 3HAHHAMM i Ha G1/IbIII BUCOKUX PiBHAX (KOHCTPYKTUBHOMY i TBOPUYOMY).

Tabnuus 1. Pesynpraty BUSHAYEHHs PiBHS 3aCBOEHHS
CTy[leHTaMJ 3HaHb OCOOMCTICHO OPiEHTOBAHOTO O/IOKY

KinpkicTp i XapakTepucTuka Bifnosizei, %

Howmep s3anuranns, | Kinbkictb ) ) Cyma 1 )
piBeHb 3aCBOEHHSA | CTY€HTIB IToBHi . HeHOBHl. IpABSIBHIK H(?MI/UIK.O].SI BI.I[IIOBIHB
[PaBIIbHI | IPAaBUIbHI A Bigmosini | BimcyTHA
1. (penpoayKT1BHMI1) 35,0 55,0 90 10 -
2. (KOHCTPYKTUBHII) 408 26,5 45,3 71,8 26,2 2
3. (TBOpHmMIT) 20,6 31,4 52 45 3,0

Bsarai, cyma nmpaBM/IIbHUX BiJIIOBifiell CTYy/IEHTiB CTAaHOBUTDb y C€PeIHbOMY
He MeHute 70%. IIpu nepexoni 1o mATHOaNbHOTO OLIIHIOBaHHS 3HAHDb IX MOXXKHA
OLIiHUTHU fAK JOOPI.

OpepykaHi pesy/nbTaTi CBifYaTh IO Te, 10 chopMynIboBaHa poboya rimoresa
HifTBepAUIach: po3pobIeHNT HaM) 3MICT MiAPYYHMKA CIPUSE KOCATHEHHIO HO-
CTaTHBOTO IJIA MalOyTHIX BUMTETiB PiBHA MiTOTOBKM JIO 371i/iICHEHHA IIPUPOLO-
3HABYOI OCBiTM y IOYaTKOBUX KJIacaX, JO BUKOPUCTaHH:A Ha yPOKaX IPUPOJO3HAB-
YUX SUCLHUIUIIH OCOOMCTICHO OPiEHTOBAHUX I€JATOTIYHIX TEXHOJIOTIIL.

KpiMm KinbKiCHMX ITOKAa3HMKIB, CIIOCTEpirajoch 3Ha4He 30i/NbLIeHHs AKiCHUX
IOKa3HMKIB [isbHOCTI cTypenTiB. I1ix yac mpoBefjeHHs Tab0PAaTOPHUX 3aHATD
Bif6yBaIOCh JOCUTD JeTalbHe OBOJIOAIHHS CTY/eHTaM) HOBITHIMM IefaroriqHu-
MM TEXHOJIOTiAMM, sAKi BOHM BUKOPUCTOBYBAIM HiJ} 9ac IIPOXOJ>)KEHHA Ie/laroriu-
Hol npaKTuKM. Crocrepirajachb BUCOKa aKTUBHICTb CTY/I€HTiB-IIPAKTUKAHTIB NIpu
MiArOTOBI 10 YPOKiB. [X mpakTu4Ha HisAnbHICTH 6y/Ia CIpAMOBAHA HAa BUSHAYEHH S
1 3aCTOCYBaHHA PaljiOHAJIBHMX TEXHOJIOTiN IPY MifATOTOBLI i IPOBEJEHHI YPOKIB.
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Y KO CTYAeHTH 3[iiICHIOBANINM OCOOMCTICHO OpiEHTOBaHe HABYAHHS i BUXOBaH-
Hs1 MOJIOIINX LIKOJAPIB SIK Ha YPOKaX, TaK i B Mo3aypouHiit po6oTi. MaitbyTHiMm
negaroraM BIAOCS JOCATTY 3HAYHOI aKTHUBi3aIlil HaBYa/IbHOI [isITBHOCTI KOXKHOI
OUTUHN.

Y pesynbrari NpoBefeHHsA eKCIIepUMEHTaTbHO-KOCTIIHOI poOOTH MU AilimIn
TaKUX BUCHOBKIB.

CrpykTypyBaHHs aBTOpCbKoro pospiny “Hlmsxu mifBUIeHHS SIKOCTi Ha-
BYa/IbHO-BMXOBHOT'O IIPOLIeCY” HO3BOSIE peaslisyBaTy 3aBAHHS, 110 CTOSTh Hepen
CY4aCHOIO BUIIOIO KOO0, CTBOPIOE KPallli MOXK/IMBOCTI JI/IA MiITOTOBKM CTYZE€H-
TiB [0 3MiMICHEHHSA JeMOKpaTu3allii HaB4aJIbHO-BIUXOBHOTO IIPOLECY B IIOYATKOBIN
JIaHLli, 30KpeMa 0COOMCTICHO OPIEHTOBAHOTO IiXOAY.

3acTocyBaHHS MOCIOHMKIB, 110 BXOAATH KO HaBYATbHO-METOJMYHOIO KOMII-
JIEKTY, Ha 3aHATTAX 3 METOAUKI IPUPOJO3HABCTBA i Ci/IbCHKOrOCIOAAPCHKOIL pali
y BUIUX HaBYaJbHUX 3aKJIafaX CIpUs€e MifiBUIIEHHIO PiBHS MiATOTOBKM MaibyT-
Hix (axiBIiB 10 3/1i/ICHEHHS 0COOMCTICHO OPIEHTOBAHOTO HABYAHHS i BUXOBaHHS
MOJIOJIINX HIKOMAPiB IpM BUKIA/JaHHI IPUPOLO3HABYMX JUCHUILIIIH y ITOYATKO-
BiJI JTaHIII.

PesynbraTu ekcriepyMeHTY HOBeNY, O CUCTeMa METOLUYHOL MiATOTOBKM BYM-
Te/TiB MOYaTKOBMX KJIaciB crpusie GOpMyBaHHIO TOTOBHOCTI IO 3M1iJICHEHHS IpuU-
POLO3HABYOI OCBITM Y MOYAaTKOBIl Ko/, 3AificHIOBaH] migXoxu 3abe3nedyoTh
OTPUMAHHS JTOCUTDb BMCOKMX IepeBipOYHO-OL[iHHUX pe3y/IbTaTiB: KoedillieHT 1o0-
CTYNIHOCTI fopiBHIOE 74%. Ofep>kaHi MOKa3HMUKM BU3HAYEHNUX PiBHIB MiATOTOB-
JIEHOCTI CTYZIeHTiB J10 3/ji/iCHEHHS 0COOMCTICHO OPi€EHTOBAHOTO HaBYaHHA i BU-
XOBAaHH: MOJIOJIIMX LIKO/IAPIB OCUTDb BUCOKI. BoHM cTaHOBIATH He MeHIe 70%.
ITpu nepexoni 1o MWATMOATBHOTO OL[iHIOBAHHS 3HAHb IX MOXKHA OLIiHUTH SIK JOODI,
MIITHi.

JocnimkeHHs TiATBEPANIIO, 0 eeKTUBHICTD peanizarrii 3MICTY, penpeseHTo-
BaHOTO y Iporpami Ta nocibHMKax HaBYa/JbHO-METOSMYHOTO KOMIIJIEKTY, BU3HA-
YaeTbCsA OCATHEHHAM MaliOyTHIMM BUMTEIAMM KOMIUIEKCHOTO XapaKTepy Ipef-
CTaBJIEHOTO 3MICTY, AKMII BOHM BUKOPUCTOBYIOTD IIPU IiJTOTOBII KO MPaKTUIHNX
i mabopaTOpHMX 3aHATH 3 METOAVIKY NPUPOLO3HABCTBA i CiNIbCHKOrOCHOAPCHKOL
Ipani Ta JO ypOKiB HiJj 4ac IPOXO[ KEHHA NeJarorivHoi NpakTUKuU. Bucokmnii pi-
BeHb SIKiCHOI TeOpeTMKO-MEeTOAMYHOI MrOTOBKY MaiOyTHIX y4nTeIiB g0 34iii-
CHEHHA NPUPOJO3HABYOI OCBITH Yy IIOYATKOBiN LIKOJI JOCATATUMETLCA 3a YMOB
HayKOBOTO OOIPYHTYBaHHS i BIPOBAJ)KEHHA y IpOIleC MiTOTOBKM CTY/eHTiB
TpaHCOPMOBAHUX O CYYaCHUX BUMOT 3MicTy, POpM, MeTOJiB BUK/IaJaHHSA HUC-
UWIUIiH IPUPOJO3HABYOro UKy B 1-4 Knacax.

Pesynbratu JOCTIIKEHHA MOXYTb OYTU BUKOPUCTaHi B IPaKTUYHIN Hisfnb-
HOCTI BMK/IafjadaMM METOAVIKY IIPMPORO3HABCTBA Ha NeJarorivHmx ¢axynpreTax
BUIMX HaBYaJIbHMX 3aKJIaJliB 3 METOI0 YOCKOHAJEHHSA IiITOTOBKM CTY/EHTIB [0
3[1iJICHEHHA NIPUPOJO3HABYOI OCBITU B IIOYATKOBMX KJIacaX.

202



HIITOTOBKA MAVIBY THIX YUYMTEIIB IO OCOBMCTICHO OPIEHTOBAHOTO HABYAHHA...

ITpoBesieHe [KOCTiIKEHHsI HE OXOIIIE BCiX acmekTiB mpobmemu. Lls pobora
MO>Ke OyTM IIPOfIOB)KEHA B TAKIMX HAIIPSIMAX, SIK IOfja/Ibllie BIOCKOHAICHHS IPOrpa-
MM Ta MiIpyYHMKa 3 METOAMKM BUK/IAJJaHHA NPUPOJO3HABCTBA i CiIbChKOTOCIIO-
IapChKOI Ipalli, a TAKOXK HOBUX IOCIOHMKIB, 110 BXOJATH 4O HaBYAIbHO-METONMY-
HOTO KOMIIJIEKTY, 3 YpaXyBaHHAM pe3y/IbTaTiB eKCIIePMMEHTaIbHOTO BUK/IAJaHH A
3a IpeJCTaBIeHN MY IIPOrPaMoI0 Ta MiApyYHNUKOM “MeTopMKa BUK/IaJaHHs KypCy
“A i Yxpaina. [TpupogosHaBcTBO” Ta CiMbCbKOTOCIIORAPCHKOI Npali (TeopeTu4Hi
0CHOBM)” 3 BUKOPUCTAHHAM KOMIUIEKTY KOHIIENITYyalbHO HOBUX ITOCIOHMKIB Ha
HeJarorivHNX axyIbTeTaX BULIVX HaBYa/IbHUX 3aK/IafliB perioHy Ykpainm.
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AnHoTanis

V cTaTTi BUSHaUYeHO MUIAXM IiJiBUIEHHA AKOCTi MiATOTOBKM MaitlOyTHIX y4mTenis o spilicHeH-
Hs 0COOMCTICHO Opi€HTOBAHOTO HaBYAHHS 1 BUXOBAHHS MOJIOAIINX IIKOMAPIB HA YPOKaX IPUPOLO-
3HABCTBA, AKi HaIIpaB/leHi Ha TpaHCPOPMYBAHHA 3MICTY i CTPYKTYpM KypCy METOAUKM BUK/IalaHHA
TIPUPOJO3HABCTBA i CiTbCHKOTOCTIOIaPCHKOL Mpalli Ta TEXHOJIOTII JI0ro peanisalii y HaB4albHO-BU-
XOBHOMY ITpolleci npyu MifATOTOBIi CTy/IeHTiB BUIIMX HAaBYaTbHUX IeJaroriyHmux sakaanis.OHOB-
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JIEHMIT HaMM 3MICT BK/IIOYA€ MPOTpaMy 3 METOLMKM BUKJIAJaHHA NPUPONO3HABCTBA i CiTbChKOTOC-
MOf;APChHKOI TIpali, HaBYAABHUIT MIAPYIHNUK [IsI BUIOI KoM “MeTopuka BUKIafaHHus Kypcy S
i Ykpaina. IIpupoosHaBcTBO” Ta CilbChbKOrOCIOAAapChKOI mpali (TeopeTnyHi 0cHOBM)” Ta HOBI
MOCIOHMKM J/IA CTY[EHTIiB, y4NMTeIiB Ta yYHIiB II0YaTKOBMX K/IaciB: CyIyTHUKMU NPUPOJSO3HABCTBA
nns 3-4 KaaciB, XpecToMatisl JOBKI//IsA, HPUPOSHIYO eKONIOTiYHMIA TIyMadyHuI CTTOBHUK, SIKi CK/la-
JAI0Th HABYAJIBHO-METOLUYHNUIT KOMIUIEKT. CTPYKTYpyBaHHs aBTOpchbKoro pospiny “Ilnsxu mig-
BIIIEHHS SKOCTI HaABYaTbHO-BUXOBHOTO IIPOI[eCy” HaBYaJbHOTO MiAPYYHMKA [/ BUINOI LIKOIK
TO3BOJIAE peani3yBaTy 3aBJaHHA, IO CTOATH Iepesi CyYaCHOI BUINOKI IIKOIOK, CTBOPIOE Kpalli
MOXXTMBOCTI [ MiATOTOBKM CTYJEHTIB [IO 37iiICHEHHA NeMOKpaTKu3allii HaB4a/TbHO-BMXOBHOTO
MpoIlecy B MOYATKOBIi JaHI[i, 30KpeMa 0COOMCTICHO OPi€EHTOBAHOTO MifXOAY. 3aCTOCYBAHHS IIO-
Ci6HMKIB, 110 BXOAATDH KO HaBYa/IbHO-METOSMYHOTO KOMIUIEKTY, Ha 3aHATTAX 3 METORMKY IPUPO-
TO3HABCTBA i CibCHKOTOCIOAAPCHKOI Mpalli y BUIIMX HaBYa/JIbHMUX 3aKJafaX CIPUSAE ITi/[BUIEHHIO
PiBHA MiATOTOBKM Mait6yTHiX daxXiBIiB /10 37i/iCHEHHA 0COOMUCTICHO OPiEHTOBAHOTO HABYAHHA i BU-
XOBaHHSA MOJOJIINX IIKONAPIB MPpyU BUK/IaZaHHi IPUPOO3HABYMX NUCHMUIUIIH y MOYATKOBil TaHILi.

Streszczenie

Przygotowanie przyszlych nauczycieli
do osobowosciowo ukierunkowanego nauczania i wychowania mlodszych uczniéw
w procesie uczenia sie dyscyplin przyrodniczych

W artykule okreslone sg drogi podniesienia jakosci przygotowania przyszlych nauczy-
cieli do prowadzenia osobowo$ciowo zorientowanego nauczania i wychowania mlodszych
uczniéw na lekcjach przyrodoznawstwa, ktére sg skierowane na transformacje tredci i struk-
tury kursu metodyki nauczania przyrodoznawstwa i pracy rolnej oraz technologii jego or-
ganizacji w dydaktyczno-wychowawczym procesie ksztalcenia studentéw wyzszych uczelni
pedagogicznych. Przedstawiona tres¢ zawiera program metodyki nauczania przyrodoznaw-
stwa i pracy rolnej, podrecznik dla uczelni wyzszych ,Metodyki prowadzenia kursu ,Ja
i Ukraina. Przyrodoznawstwo” i pracy rolnej (podstawy teoretyczne) oraz nowe podrecz-
niki dla studentéw, nauczycieli i uczniow klas podstawowych: ksigzki po§wiecone przy-
rodoznawstwu dla 3—4 klas, chrestomatia §rodowiska, przyrodniczo-ekologiczny slownik
opisowy, tworzace razem zestaw dydaktyczno-metodyczny. Struktura rozdziatu autorskie-
go ,Drogi podwyzszenia jakosci procesu dydaktyczno-wychowawczego” podrecznika dla
szkoly wyzszej pozwala zrealizowaé zagadnienia, stojace przed wspodlczesna szkola wyzsza,
tworzy lepsze mozliwosci ksztalcenia studentéw dla wprowadzenia demokratyzacji procesu
dydaktyczno-wychowawczego w ogniwie podstawowym, w tym osobowosciowo zoriento-
wanego podejscia. Stosowanie podrecznikéw, tworzacych zestaw dydaktyczno-metodyczny
na zajeciach metodyki przyrodoznawstwa i pracy rolnej na uczelniach wyzszych sprzyja
podniesieniu poziomu przygotowania przyszlych fachowcéw dla wprowadzenia osobowo-
$ciowo zorientowanego nauczania i wychowania mlodszych uczniéw przy nauczaniu dyscy-
plin przyrodoznawczych w szkole podstawowej.
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CTPYKTYPA TEOMETPMUYHOI IIJITOTOBKM CTYIEHTIB
MATEMATUYHNX CHELIATBHOCTEN
YHIBEPCUTETIB YKPATHU

CrpareriuHi HanpAMYU PpO3SBUTKY BUIINOI OCBITM B YKpaiHi 3yMOBIIOIOTH TaKi ii
npioputern’: 0cobucTicHa opieHTanis; GOpMyBaHHS HaljiOHANTbHUX i 3arajabHO-
JIIOICBKMX LIIHHOCTEN; MTOCTiiiHE MigBUIeHH AKOCTI OCBITH, OHOBJIEHHS i1 3MicTy
it popM opranisanii HaBYaILHO-BMXOBHOT'O IPOLECy; 3allpOBafi>KeHHA OCBITHIX
inHOBawiil Ta iHpOpMALiIIHMX TEXHOJIOTIil; iHTerpalis BiTYM3HAHOI BUILOI OCBiTH
10 €BPOIEICHKOTO Ta CBITOBOTO OCBITHiX ImpocTopiB Tomo. OCHOBaMM PO3BUTKY
HAI[{OHA/IbHOI CHMCTeMM OCBITM € TyMaHICTMYHA KOHI[ENIIisl 11 0COOMCTICHO OpieH-
TOBAaHUN MigXifI.

Huni B Yxpaini fie Tpuctymnenesa cucteMa Buiiol ocBiTi: 6akamaBp — Clle-
miamict — marictp. OcBitubo-kBamidikauitauit pisenp (OKP) «maricTp» MoxHa
3100yTH Ha 0CHOBI KBasidikanii 6akamaspa abo creniamicTa’. Y 33Ky 3 IpHef-
HaHHAM YKpainu 1o BomoHcbkoro mporecy, 6yne 3pijicHeHO Iepexif 1o eBpomeli-
CbKMX HOPM i ckacoBaHo OKP «cneniamicT».

Buiy MaTeMaTH4YHY OCBIiTY CTYHEHT MOXe 3400y T B KIACMYHUX Ta Mearoriu-
HUX yHiBepcuTerax. BumyckHukaM 6akanaBpaTypu 3a HampsAMOM «MareMaTuKa»
HpUCBOIOEThCA KBasidikania «bakamaBp maTemaTukn» abo «bakamaBp MaTeMa-
Tuky. Buntens matematukm». [Insa OKP «cneniamicT» i «marictp» kBamidikamnii
MOXKYTb BapiloBaTUCS 3aJIKHO Bifj HAIPAMIB, OOpaHUX BUINMM HaBYa/JIbHUM 3a-
kmagoM (BH3). V tabnuui 1 mogano kBamidikariii, sKi HprCBOOIOTHCSA BUITYCKHNU-

'TIpo Bumy ocBity : 3akon Ykpaiuu // Ocsita Ykpainn. — 2002. — 26 mot. (Ne 17). - C. 2-8.

*ITocTanoBa Ne 65 Bifg 20 ciuna 1998 poky «IIpo 3aTBepmkeHHs [1o0KeHHA PO OCBITHHO-KBa-
nidikaniitHi piBHi (cTymeHeBy ocBity)» [EnexTponHuMit pecypcl. — Pesxxum gocrymy : // http://zakonl.
rada.gov.ua/cgi-bin/laws/main.cgi?nreg=65-98-%EF
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KaM-MaTeMaTuKaM y JepKacbKOMY HaljioHaJIbHOMY YHiBepcureTi imeHi borpgana
Xwmenbaunpkoro (YHY).

Tabmuusa 1. Xapakrepuctuku OKP y YHY 3a HanpamoM «MareMaTnka»
3 ranysi sHaHb «PisuKO-MaTeMaTUYHi HAyKI»

OcBiTHBO-
kBasidika- [MepemymoBn Tepmin HaBYaHHA Ksanidikauisa
Li/iHNI1 piBeHb
INoBHa 3arambHa 6akazaBp MaTeMaTUKH,
bakanasp . 4 pokn
cepefiHsA OCBiTa BYMTENTb MaTeMaTUKN
o . MaremaTux. Bunrenn
CrenjiamicT bakamasp 1 pix .
MaTeMaTHK! Ta iHpOpMaTUKK
bakanasp 1,5 poku Marictp maremaruku. Bunrennb
Marictp MaTeMaTuKu. Buxmamay
Creriamicr 1 pik BMILIOTO HAaBYa/IbHOTO 3aK/ay

BuBuUeHHS T€OMETPUYHUX JHUCIUILIIH € OIHIEI0 31 CKJIAJOBUX (YyHIaMEHTAb-
HOI MiATOTOBKH CTYJEHTIB MAaTEMaTUYHMX CIIEIIaIbHOCTEH Y KIaCMYHUX Ta TIefia-
TOTiYHUX YHiIBEpCUTETaX, OCKi/IbKM reOMeTpisl € BaXKJIMBUM 3aCOO0M MOJIe/TIOBaH-
Hs, BUBYEHHs i IPOrHO3yBaHH:A 0araTbox sABUIL i Ipolecis, 1o Bif0yBamTbCa y
npupozi i cycninpersi. Lini reomeTpuyHOi MiArOTOBKM CTYIEHTIB, Ii CTPYKTYypa,
3MiCTOBe HAaIIOBHEHH S 3/1e01/IbIIOTO 3a/Ie>KaTh BiJf IPiOPUTETHUX HAIPAMIB B OCBi-
Ti, cnenudiky yHiBepcUTeTy, MaitOyTHBOI cIlelianisaii cTyIeHTiB, 0COOUCTUX
ynono6aHb BUK/IAagaqiB.

Ocob6nuBocti HaBYaHHA reoMeTpil crymentis y BH3 BucsitineHo B mpansax
M. 4. Irnatenka, O. M. Konomienp, H. M. Jlocesoi, JI. 1. Jlyryenko, M. B. Ilpa-
nposuroro, H. A. Tapacenkosoi, O. I. Ckadu, H. B. Cemenixinoi, C. II. Cemen-
us, FO. B. SIpemenko Ta iH. IIpore norpebye HOBOro HayKOBOTO IE€PEOCMUCTIEHHS
npo6eMa CTPYKTYpH i 3MICTy TeOMeTPUYHOI MiATOTOBKM CTYAEHTiB-MaTeMaTUKiB
B YHIBepcuTeTaX YKpaiHM y 3B3KY 3 [IePeXOHOM [0 JBOCTYIIEHEBOI CUCTEMM BHU-
11101 OCBITH.

Mera cTarTi — OKpecnuTu crenudiky CTpyKTypu i 3MicTy reoMeTpuvHOI mij-
TOTOBKU CTYJCHTIB Y KJIACUUHUX Ta MEAAroriuHuX YHIBEpCUTETax YKpaiHU.

Hacammepep, mpoaHanisyeMo 0COONMMBOCTI reOMETPUYHOI Ii/fTOTOBKM CTYHEH-
TiB y pi3Hi 9acm.

Jo cepepyunu 17 cT. yKpaiHii Morau 3506yTH BUIY MaTeMaTUIHY OCBITY 3a
KopgoHoM. JIumte Hanpukinni 17 ¢T. 3SIBUIMCSA Teplli 3aKaafy BUILOI OCBITH —
Kneso-Morunancpka akajieMis, JIbBiBcbKMit yHiBepcuter. IcTopisa cBigunts, 1m0
y JIbBiBCBKOMY YHiBepcuUTeTi MaTeMaTuKy BMBYaIM Ha dinocodcpkoMy dakynbre-
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Ti’. [IpoTarom 18 cT. BUKTaJaHHA MaTeMaTUKY B YHiBePCUTETAaX JaCTO HE BUXOU-
JI0 32 MeXi efleMeHTapHOI MaTeMaTuKu®.

Y 19 cT. Bifbynacs peopraHizanis yHiBepcUTeTCbKOI OCBITH: BiZKPUTO HOBI
yHiBepcuTeTy, cTBopeHo (isnko-maTemarnyHi ¢akynpreru. Ilepira nmomosuHa 19
CT. — enoxa [AisIbHOCTI BumgatHux mMatematukis I. ®@. Boponoro, M. 1. Jlobaues-
cpkoro, T. @. Ocunoscpkoro, M. B. Octporpagcbkoro. Y 1eit 4ac B yHiBepcuTeTax
MaTEMATHYHI KypPCU MOJIIANINCA Ha «9UCTY» 1 «3MilllaHy» MaTeMaTUKy. Bukmagag
MaTeMaTUKM Ha CBill po3cyx BUOYOBYBaB 3MiCT AMCUMUIIIIH Ta IOPAROK iX BUKIIA-
manHa. Tak, y XapkiBcbkomy yHiBepcuteTi T. @. OcunoBcbKmit BUKIagaB CTYAEH-
TaM «4YUCTy» MaTeMaTUKy: TeOMeTpilo Ta TPUTOHOMETpilo, AudepeHIiaabHe, iHTe-
rpajibHe Ta BapialjiiflHe YMC/IeHHs, 3aCTOCYBAHHA aHATITUYHUX QYHKIIN Y BUILii
reoMerpii. [eoMeTpis unTanacs CTygeHTaM Ha IpyroMy Kypci (4 Tofi. Ha TVOKIEHD).
ITporpama BK/IIOYana MUTAHHA 5K 3 aHAIITUYHOL, TaK i 3 fudepeHIianbHOI reoMe-
Tpii®. Kypc BukmazsaBcsa 3a nepexnagamu nifpyynukis E. besy, C. Jlakpya.

Tinbky Hanpukinni 19 cT. moyanau BBOGUTM HOBi reoMeTpUYHI AMCIUIIIIHN.
3okpema y XapkiBcbKoMy yHiBepcuterti 3 1860 p. 6YB yBemeHuMit Kypc HapyucHOI
reoMeTpii, a 3 1887 p. — Kypc Teopil KpMBMHM JIiHil i TOBEPXOHb Ta KypC IpO-
exTUBHOI reoMerpii®. ¥ KuiBcbkomy yHiBepcureTi 3 moyarky 70-x pokis M. €.
Bamenko-3axap4yeHKo 10YaB YMTATU KypC IPOEKTUBHOI reomMeTpii, a 3 1878 p. —
Kypc HeeBK/IifoBoi reomerpii’. Bukiay MaTepiany 3 reomerpii XxapakTepnusyBaBcA
TPOMIBZKICTIO IIepeTBOPEHb, 110 CIMPAINCS Ha CKIafHI 300paskeHHsI TeoMeTpyy-
HUX 00’€KTIB.

IMicna 1917 p. posnovanacsa nepebyoBa BCi€l cucTeMy OCBITH: CTBOPIOBAINCSA
HoBi BH3, disuko-MareMaTryHi iHCTUTYTH, BUXOLWIN MaTeMaTUYHI HAYKOBI Xyp-
HaJIM, YTBEPKyBajacs €[[iHa CUCTeMa HalliOHa/IbHOI 0cBiTH. HaB4aHHA Ha Mare-
MaTH4HUX aKyabreTax 361MbIIMIOCS fO MATK pokiB. CreliapHy MaTeMaTUYHY
IiJTOTOBKY B II€JJarOTiYHMX YHiBEPCUTETAX CKIAJaNN KypCU: MaTeMaTUYHMIL aHa-
i3, Buia anrebpa, eleMeHTapHa TeOPisl YKCeN, Teopist IMOBIpHOCTEI, aHaMITIY-
Ha TeoMeTpis Ta BUILA reoMeTpid. 3rigHo 3 mi1aHamu 40-X poKiB, I/ CTY[EHTIB
¢disnko-MaTeMaTnuHUX GaKyIbTeTiB yHiBepcuTeTiB i megarorivHux iHCTUTYTIB
YUTaNIM HaPUCHY, aHATITUYHY, AudepeHliabHy FeOMeTpilo Ta BUILY reoMeTpilo,
AKa BKJIIOYasia IPOEKTUBHY TeOMeTpifo Ta ocHOBYM TeoMeTpii®. [lo mporpam ymepiie

? JIbBiBCHKMIT HalliOHAaMbHUI yHiBepcuTeT iMeHi IBana ®panka. Ictopuuna gosinka [EnexTpo-
HHUIt pecypc|. - Pexxum gocrymy : // http://www.Inu.edu.ua/general/aboutu.htm

*IIpynuukos B. E. Pycckue negaroru-mareMatuky XVIII-XIX Bekos : mocobue s yuuTesneit /
B. E. Ilpynuukos. - M. : Toc. YUIIEJIN3, 1956. - 640 c.

*Teomerpuunnit 36ipuuk: Ipani cexropa reomerpii H.-JI. iIHCTUTYTy MaTeMaTUKM i MeXaHiKK
i xadenpu reomerpii XJIY / IncruryT Maremaruku i mexauixu XV.- X., 1938. - 78 c.

¢IIpynuukos B. E. Pycckue negaroru-mareMatuky XVIII-XIX Bekos : mocobue s yuuTesneit /
B. E. Ilpynuukos. - M. : Toc. YUIIE[IM3, 1956. - 640 c.

’C. A. Taxusa. Bacunuii ITerposuy Epmakos // Matemaruka B mkorne. — 1952, - Ne 6.— C. 64.

8 VIcropus maremarideckoro obpasosanust 8 CCCP . - K.: HaykoBa gymka,1975. — 385 c.
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Oy/u BK/TIOYEH] e/leMEeHTY BeKTOPHOI a/ireOpu, OfHaK y JOCTiKEeHHAX TeOMeTpIY-
HUX 00’EKTIB IepeBakaB MeTOJ| KOOPAMHAT.

Y ppyriit nomoBuHi 20 CT. BigOyBanocs posIMIMpeHHs] HOMEHKIATYpH CIeli-
aJIbHOCTeIT, OCBiTa Opi€eHTyBanacs Ha nositexHivHicTp. [Ipouecn pedopmyBanHs
IIKi/ZIbHOT OCBIiTM BHOCW/IM 3MiHY y TeOMETPUYHY Ii/JTOTOBKY MailOyTHIiX y4nresiB
MaTeMaTUKY, IepebyoBy MaTeMaTnyHuX Kypcis BH3 meparoriunoro npodinro.
Tak, cTBOpeHHsI HOBMX MifIpyYHMKIB 3 T€OMETpii 1714 MIKOMM, AKi IPyHTyBaNIMucA
Ha ifei mepeTBOpeHb, BMMaranu i OinbIl yBa)KHOTO, eTa/IbHOTO BIBYEHHS TeoMe-
TPUYHMX NepeTBOpeHb y Buii mkomi. B. T. basunes i B. I. bonTauckuit y nepep-
MOBI [I0 IporpaMi NeJaroriyHnX iHCTUTYTiB 3ayBa>kyBaJy, 10 KO)KHA TeMa KypCy
reoMeTpii, 3a JeAKMMM BUHATKAMY, MA€ 3aBEPLIyBATNUCA 3aCTOCYBAaHHAM Teopil
IO pO3BA3yBaHHS LIKi/IbHUX 3ajad i foBefieHHA TeopeM’. B ocHOBY 1jiel mporpamu
Oy/a TOK/IafeHa ifess 06’efHAaHHS MaTeMaTUYHUX JUCHUIUIH Y TPU AUCHUIUTIHN:
MaTeMaTMYHMIT aHaJIi3, anreOpa i Teopist 4nces, reoMeTpis. Y Takmit coci6 mepep-
6avanocs 1mo30yTuCs mapajenismMy, ZaTH CTyAeHTaM LilTicHe VsBIEHHS IPO Ma-
tTeMaTuKy. Kypc reomerpii BkIo4aB BiloMOCTi 3 aHamiTH4HOI, fndepeHIiianbHOi,
IIPOEKTMBHOI TeoMeTpii, OCHOB reoMeTpii Ta enemMeHTu Tomonorii. [eomeTpis Bu-
BYajacsA iBa poKy, Ha 10 BigBopunoca 260 rop. neknimaux ta 160 rog. mpakTmd-
HUX 3aHATH. ¥ mporpami' BKasaHO Hepenik IUTaHb 3 TeOMeTpil, sAKi HeoOXifHO
Oy/I0 CTyHeHTy OmaHyBaTM IiJ Yyac HaBYaHHS Ha (isuko-MaTeMaTH4YHUX (PaKy/ib-
tetax y BH3 negaroriunoro mpoisnio, sK OT: efleMeHTH BeKTOPHOI anredpu; reo-
MeTpisA Ha IUIOLMHI; NpAMIi, IVIOWMHM | KBafIpUKM B €BK/IijOBOMY Ta apiHHOMY
IPOCTOPaxX; FeOMeTPUYHI MOOYLOBM Ha IUIOLMHI; TPOEKTUBHMIL IIPOCTIp; METORM
300pa)keHb; €/IeMEHTY TOIIOJIOTil; MHOTOIPaHHMKY; JIiHiI Ta IOBEPXHi B €BKJIiOBO-
MY IPOCTOPi; OCHOBM IreOMeTpil.

Y KIacUMYHUX VHiBepcuTeTax reOMeTPUUYHY MiATOTOBKY 3abesIedyBann Jyc-
LMITIIHM: aHATITMYHA FeOMeTPis, BudepeHIjiaTbHa TeOMeTPis i TOMOIOTisI, OCHOBU
reoMeTpil Ta cenkypcu (tabs. 2). Takuit ofmin Ha HUCUMUIIIIHM HafaBaB MOX-
NUBICTD JleTaJbHO 3ACYBaTH NpeAMET i METOAYM KYpCY, CUCTeMaTU3yBaTu Ta y3a-
Ta/IbHUTH Marepiaj, BCTAHOBUTM 3B’I3KM MiX IIOHATTAMU i dpakTaMu IeBHOI Ayic-
OUITiHA 3 iHITMMIH.

° IIporpaMMBbI TIefjarornyeckuX MHCTUTYTOB AAA (pU3NKO-MaTeMaTUIECKUX CIIeIMaTbHOCTEN.
C6opuuk Ne 7, 1987. — M. : [Ipocsemenne. — 30 c.

"J1. 4. Kynukos, B. T. Jlemneitn Hoblii y4eOHbII II/IaH IIOATOTOBKM y4YuUTeseil MaTeMaTuku //
Marematuka B mkose. — 1970. - Ne 5.- C.10.

! TIporpaMMBbI NeJarorMYeCKUX MHCTUTYTOB 1A QUSMKO-MaTeMaTUIeCKUX CllelManbHOCTeIl.
C6opuuk Ne 7, 1987. — M. : [Ipocsemenne. — 30 c.
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Tabnuusa 2. Posnopin rogne Ha BUBYEHHS reoMeTpil y K/TaCMYHOMY YHiBepCUTeTi

Hucnunaina

Kinbkictp rogus,
BifiBe[leHNX Ha JIeKIIil

KinpkicTp rogus,
BiBeeHNX
Ha IPaKTUYHi 3aHATTA

AHaniTi4YHa TeoMeTpis 102 rog. 86 rop.
IudepeniiianbpHa reoMeTpis i TOIOOTiA 82 ropm. 26 rog.
OcHoBu reometpii 72 rop. -

AHani3 mporpaM 3 reoMeTpii /i1 MaTeMaTUYHUX CIELIaJIbHOCTEH KITaCHYHMX
Ta IIelaTOTiYHMX YHIBEPCUTETIB II0KA3aB, 1[0 B TEOMETPUYHIN MiITOTOBIi CTy/I€H-
TiB Ha TOJI Yac LjeHTpajbHe Miclle 3aiiMasa aHalMiTH4YHa reoMeTpis. Bukopucranus
BEKTOpiB, Teopii kBagpaTUyHMUX GopM, iHBapiaHTiB HO3BOIAIO HOLATU 3MICT Teo-
MeTpii B Oi/IbII 3STOPHYTOMY, «eKOHOMHOMY» BUI/IsAAL. Y 1eil mepion my6mikyeTbes
3HAYHA Ki/JIbKiCTh MiJpyYHUKIB Ta MOCiOHUKIB 3 reoMeTpii /s CTY[IEHTiB.

CydJacHmIl eTan XapaKTepuU3yeTbCA CTAHJAPTU3ALIi€I0 OCBiTH, BXOJKEHHAM
YKpainu 10 €éBpoOIEeiicCbKOT0 OCBITHROTO IIPOCTOPY. BusHauanbHUMM TeHIEHIIiAMU
PO3BUTKY OCBITHBOI CHCTeMM CTalOTh HOIIMONIeHHA i PpyHmaMeHTanisanii, mocu-
JIEHHSA T'yMaHICTUMYHOI CIIPAMOBAHOCTI, IYXOBHOI Ta 3aTaJbHOKY/IbTYPHOI CK/Iafi0-
BOi OCBiTY, GOPMYBaHHS Y CTY[ECHTIB CHCTEMHOIO IiIXOAY /IO aHA/Ii3y CKIaJHUX
TeXHIYHMX i COLliaJIbBHUX CUTYalili, CTPaTETiYHOrO MUC/IEHH A, BUXOBAaHHA COLjia/Ib-
HOI Ta mpodeciitnol MobinmpHOCTI'?. BxomkenHs B BomoHcpkumit mporec notpedye
panMKanbHOI MOJEPHi3allil 3MICTy ITelarOriYHOl OCBiTH, IEMOKPATH3aLlil OCBITHHOI
HOJITHUKY, pPaHHBOI TpodopieHTalil BUYCKHNKIB, yIIPOBaI)KeHH KPEIUTHO-MO-
AY/IbHOI CUCTeMM OpraHisanii HaBYaHHS, HiABUINEHHS MOOIIPHOCTI BUK/IafadiB
i cTypeHTiB, caMOCTITHOCTI CTy/eHTiB, piBHA iXHbOI camoopranisamii .

Y 3B’A3KYy 3 IlepexofjoM Ha HOBY OpTraHi3allil0 BUIOI OCBiTY, OTPUMAHHAM IIe-
[aTOTiYHMMU IHCTUTYTaMIU CTATyCy YHiBepCUTEeTY BifOyBCs Iepernisf Iporpam,
30inplmIacs KinbKicTh TOAMH Ha CaMOCTIIHY poOOTY CTYHEHTiB; yHiBepcuTeTn
OTPUMAa/IM MOXX/IMBICTb 3MIHIOBATU KiJIbKiCTh TOAMH Ha BUBYEHHs FeOMETPIil nmpn
¢bopMyBaHHI HaBYa/IbHUX IUIAHIB i, AK pe3y/brar, BapiloBaTH 3MiCTOBe HAaIIOBHe-
HHS KYpCYy.

CyuvacHi HaBYa/IbHi I/IaHY i MporpaMy HMiATOTOBKM MailOyTHIX y4MTeTiB Ma-
TEMaTUKV BU3HAYAXOTbCA HOPMATUBHUMU NOKyMeHTaMu: nonoxkeHHaAM mpo OKP,
rajy3eBMMU CTaHJAapTaMy, OCBITHbO-KBaTipikal[ifTHUMM XapaKTepUCTUKAMMU.
Hapyanphi maHy yHiBepCUTETIB CKIa/JalOThCA 3 ABOX YaCTMH: HOPMAaTUBHOL Ta
B1OipKOBOi. Y HOpPMAaTUBHI YaCTMHI MifrOoTOBKM OakajaBpa IHOJAHO Iepesik
AVMCUUIUIIH, AKi 00’€fHaHO B TpU LMKIM: 1) rymMaHiTapHOI Ta colliaIbHO-EKOHO-

2 Buma ocBita Ykpaiuu i Bomoxcpkuit mpouec : HaBd. moci6. / [M. @. Crenxo, . 5. Bomo6au,
B. [I. lllmuxapyk Ta in.] ; 3a pen. B. I. Kpemens. - T. : Hasuanbaa kaura - borgan, 2004. - 384 c.

* Anpipymenko B. MogpiepHisaris nmegaroriunoi ocsitu Ykpainm B KoHTekcTi BomoHcpkoro mnpo-
necy / B. Anppymenko // Buma mkona Ykpaiam. — 2004. - Ne 1. - C.5-9..
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MIYHOI MirOTOBKM; 2) MaTeMATUYHOI Ta IIPUPOSHMUIO-HAYKOBOI MifrOTOBKM; 3)
npodeciitHol Ta NpaKTUYHOI HiAroTOBKM. Y MiATOTOBIi crieniaicTiB i MaricTpis
000B’I3KOBUM € L[MKJI TryMaHiTapHOI Ta COLiaJIbHO-€KOHOMIYHOI IiITOTOBKY, [0
SKOTO BKJIIOYAIOThCA iHIII AVCMIDTIHY, HIX y 6akanaBparypi. BubipkoBy yacTuny
CTAQHOBJIATD JUCHUIUIIHY, 5IKi 00’€IHAHI B ABa LUK/IN: CAMOCTiiIHOrO BUOOpPY BU-
I[OTO HaBYa/JIbHOTO 3aKJIa/y Ta BITbHOTO BUOOPY CTY/IEHTA.

leoMeTpuvHa mMiATOTOBKA CTYJACHTIB MaTeMaTUYHUX CIELIaIbHOCTEH y Kia-
CUYHMX Ta IEJaroriYHMX yHiBepCUTeTaX 3JiJfICHIOEThCA AK Y MeXXaX HOPMAaTHB-
HOI, Tak i B Me)kax BMOIpKOBOI YaCTVHM HaBYaJIbHOTO IIaHy. IIpy nboMy BoHa
3[iICHIOETbCA He TiNbKY MiJ 9ac 6e310cepeHbOTO BUBYEHHA FeOMETPUYHMX JC-
UUIUTiH (AHaIITUYIHA reoMeTpisi, fudepeHiasbHa TeOMETPis i TOMOOris, 0CHO-
BU reoMeTpii, HIPOeKTMBHA reOMeTpis, CHEelKYPCiB Ta crericeMiHapiB TOIO), aje
1 OII0CepeKOBAHO IIiJ] 4Yac BUBYEHH iCTOPil MaTeMaTUKy, METOAMKY HABYaHHA
MaTeMaTUKM, IPAKTUKYMY 3 PO3B’I3yBaHHS MaTeMaTMIHNX 3a7a4, eleMeHTap-
HOI MaTeMaTHKI, IPOXOJ KeHHA NelarorivHol NPaKTHUKM, HAIMCAHHA KypCo-
BUX, KBanigikaniitHux, Maricrepcbkux po6ir tomo. Tomy B reomerpuuHii
MiITOTOBL CTyAeHTa JOLiNbHO BUFINUTK (QYHIAMEHTaNbHNIT Ta podeciiiHo-
NeJjaroriyHuii KOMIIOHEHTH. 3arajioM, reoMeTpUYHA MiJJrOTOBKA CTYJEeHTiB yHi-
BEPCUTETIB Ma€ HeJliHilIHy 6araTopiBHEBY CTPYKTYPY.

Amnayi3 HaBYa/NTbHUX IJIaHIB HiATOTOBKY OaKanaBpiB MaTeMaTMKNU B yHiBep-
CHUTeTax [aB 3MOTY BULIIUTHU AP0 QYHAAMEHTATbHOI TeOMETPUIHOI MiTOTOBKA
— OUCHUMIUTIHM: aHAJITUYHA reoMeTpis, gudepeHijiabHa TeOMeTpis 1 TOMOIOTisI.
Ha Bigminy Big 20 cT., y cyyacHMX IUTaHaX LieHTpaJibHe Miclie 3aiiMae fudepeHii-
anbHa reoMeTpis i Tomonoria. Ina npuknany, 8 YHY na ananituyny reomerpiro
BigBopuThcs 270 rof., a Ha fudepeHIiianpHy reomeTpiro i Tononoriro — 378 rof,.
AHajoriuna TeHJeHIIis cIocTepiraeTbcs i B iHIIMX KIAaCMYHUX Ta IeJarorivHmx
yHiBepcUTETaX YKpaiHM.

ITepenik AMCLUIITIH FeOMETPUYHOTO 3MICTY, AAKi BXOZATD [0 BUOIpKOBOI 4acTy-
HI IIJIaHY, MOXKe CYTTEBO BifipisHATHUCA Y pisHux BH3. AHanis nokasye, 1o fjo me-
PeiKy Oucyunnin camocmitinozo 6ubopy BH3 4acTo BK/IIOYAOTh TaKi AUCHMUIUTIHN:
OCHOBU T'€OMeTpil; IPOEKTVBHA TeOMETPisl Ta OCHOBU Teopii 300pa’keHb; CyyacHa
romonoris. LK1 oucyunnin 6invrHozo subopy cmydeHma IepeBakHO CKIaaloTh
CIIELIKYPCHU Ta CIeliCeMiHapy, TeMaTUKa SKUX 3He0iNbIIOro BISHAUYAEThCS HATIPSI-
MaMJ HayKOBMX JOC/Ii>KeHb Kadenpu meBHoro yHiBepcurery. Tak, y KuiBcbkomy
HaljioHasbHOMY yHiBepcuteTi iMeni T. IlleBueHKa CTy[jleHTaM NMPOIOHYETHCA MPO-
CIIyXaTu Taki crenkypcu, sk Teopis rpadis Ta i 3acTocyBaHHS; Teopii 3STMHAHD Ta
Teopii sedopmariiit moBepxoHb; Teopil anredp JIi Ta ii 3acToCyBaHHS B reoMeTpil
rowo. Y HanionanrbHoMy nemarorivnoMmy yHisepcuteri imeni M. I1. Jlparomanosa
iHImMIT mepesik CIeLKYpPCiB: OCHOBHI CTPYKTYpM CydacHOi MaTeMaTuKu; ¢pak-
Ta/JIbHUI aHasi3 i PppakTasbHa reoMeTpis; Teopid CHMHIYIAPHUX PO3HOAINIB JIMO-
BipHOCTEN TOLIO.
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CTPYKTYPA TEOMETPUYHOI INIATOTOBKNM CTYAEHTIB MATEMATUYHMX...

Amnarnis HaBYa/IbHMX IUIaHIB HiATOTOBKM OakamaBpiB, creniamicTiB Ta mari-
CTpiB-MaTeMaTMKiB, HaBYaIbHUX Ta POOOUMX IporpaM ykpaincpkux BH3 megaro-
rivHOTO IpOdiNio Mokasye, o MepeliK AMCUUIIIH, TeM, AKi B HUX BUBYAIOTbHCH,
He 3aBXXJM € OgHaKoBMM. MalTh Miclle BiTMiHHOCTI i B 3MiCTi HaBYaJIbHUX TEM,
IIOC/IiOBHOCTI BUKJ/Ia[y MaTepiay, PO3IOAiNi roguH 3a TeMaMu Kypcy rouo. He
OJJHAKOBMM € PO3TOPTaHHA HAaBYa/JIbHOTO 3MICTy fAK HA PiBHI KypCy, TaK i Ha piB-
Hi 3MiCTOBOTO MOAY/A, HaBYaJAbHOI TeMN. | Ile € OfHi€ 3 NPpMYNH BUHUKHEH-
HS TPYJHOILIB IIpM CaMOCTiiIHOMY OIIpaljlOBaHHi CTY/IECHTOM Pi3HUX Mifipy4YHM-
KiB 3 TeoMeTpii, Iifl Yac NMpofOBKeHHA HaBUYAHHA CTyZleHTa B iHmomy BH3 Too.
Tomy noctae mpo6rema Takoi opraHisaiiii BMBYEeHHS reOMETPUYHUX JUCLMIUIIH,
sAKka 6 crpusna epeKTHBHOMY HaBYaHHIO CTYHEHTIB, He3a/e>XXHO Bij 06paHOro
BH3, nigpy4ynuka romo.

Ha 3aBepuieHHs BifiMiTMMO, IO NPOTATOM BCi€l iCTOPil HABYaHHSA CTYJEHTIB
reoMeTpii Mk BUK/IaJladaMyi MaT€MaTUKM JILIOB JUCIYT IIOZO Liifie}l HAaBYaHHSA
reoMeTpii, 3MiCTy reoMeTpM4YHOI MifATOTOBKY, MeTOAiB Ta ¢popM Ii HaBuaHH:A. Humni
Iji TUTaHHA TaKOX € aKTyaTbHMMM. /11 BUBa>keHOro X BMpillleHHA HeoOXifHO
BpPaxOBYBAaTyU He Ti/NIbKM Ba)XK/IMBIiCTb HOHATH i (PaKTiB reoMeTpii [ HaBYaHHA
MaTeMaTUKU Ta MaiibyTHbOI mpodecii, a if Te, O reoMeTpis, HOPIBHAHO 3 OY/b-
AKOI0 iHIIOK AUCHUIUIIHOK, MA€ BEIMKi MOXIMBOCTI /I PO3BUTKY JIOTiYHOTO,
00pasHOro Ta Bi3yaJbHOTO MUC/ICHHS CTY/ICHTIB, POSIIMPEHHS MeX YABY, IHTYiL],
IPOCTOPOBUX yAB/IeHb, POPMYyBaHH:A eMOLifIHO-MOTUBaLiiTHOI cpepy Ta ecTeTy-
HOTO cBiTocnpuiitManHA. [eoMeTpia € eleMeHTOM 3arajibHOI JIIOfICHKOI KYJIbTYpH,
a if ninecrnpsiMoBaHe BUBYeHHs (HOPMYE i pO3BUBAE He Ti/IbKM MaTeMaTM4Hi, aje
11 3araJIbHOIHTeIeKTyalbHi 3ai6HOCTi MaliOyTHIX daxiBuis.
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ITocTanosa Ne 65 Bip 20 ciuna 1998 poxy «IIpo sarBepmxenHA [1onoxeHHA PO OCBITHHO-
kBasidikanirui piBHi (cTyneHeBy ocBiTy)» [EnekTponHUit pecypc]. — Pexxum goctymy
: // http://zakonl.rada.gov.ua/cgi-bin/laws/main.cgi?nreg=65-98-%EF

ITpo Bumy ocsiry : 3akon Ykpainu // Ocsita Ykpainnm. — 2002. — 26 mrotr. (Ne 17). - C. 2 - 8.

[IporpaMMBbl eZArOTMIECKUX UHCTUTYTOB M/ HUBUKO-MATEMATUIECKUX CIIELNAIBHOC-
teit. Coopumk Ne 7, 1987. — M. : [Ipocsewenne . — 30 c.

[Ipypuukos B. E. Pycckue neparoru-matemarnky XVIII-XIX Bekos : mocobue s ydure-
neit / B. E. I[Ipynaukos. — M. : Toc. YUIIEM3, 1956. — 640 c.

BaknuBy ponb y 3400yTTi CTy/leHTaMy SIKiCHOI BMIOI MaTeMaTMYHOI OCBITH B KIACUYHUX Ta
NeJjarorivnux yHiBepcuTerax YKpainu Biflirpae reoMeTpis. Y CTaTTi HPOBEIEHO PETPOCHEKTUBHMIA
aHa/mi3 0CO6MMBOCTel HABYAHHSA CTY/IEHTIB-MaTeMaTNKiB TreoMeTpii Ha Pi3HMX eTalax CTAaHOBJIEH-
HA BUINOI ocBiTM B Ykpaini. OXapakTepu30BaHO CTPYKTYPY Cy4YacHOI TeOMeTPUYHOI MiITOTOBKYU
CTYIEHTiB MaTeMaTMYHUX CIel[ia/IbHOCTe! KIACMYHMX Ta Ie/laroriyHux yHiBepcureTiB Ykpainu,
BU3HAUEHO i1 0co6muBOCTI 1715 OCBiTHBO-KBamidikamiitHnx piBHiB «b6akamasp» i «maricTp». IIpo-
aHa/li30BaHO HaBYaJIbHi mporpamu crenianbHoOCcTi «MaTemaTnka» KIaCUMYHUX i NefaroriyHux yHi-
BepcuTeTiB YKpaiHy Ta BifjmoBigHi po6oui nmporpamu 3 reomerpii. Bunineno dynpamenTanbumii i
npodeciifHO-TIelarorivHMii KOMIIOHEHTY TeOMETPUYHOI Ii/[TOTOBKY CTY/ICHTiB.

Streszczenie

Struktura przygotowania w zakresie geometrii
studentéw kierunkéw matematycznych na uniwersytetach Ukrainy

Wazng role w zdobyciu przez studentéw jakosciowego wyksztalcenia wyzszego w dzie-
dzinie nauk matematycznych na klasycznych i pedagogicznych uniwersytetach Ukrainy
odgrywa geometria. W artykule dokonano retrospektywnej analizy probleméw naucza-
nia geometrii studentéw matematykéw na réznych etapach o$wiaty wyzszej na Ukrainie.
Scharakteryzowano strukture wspélczesnego ksztalcenia zawodowego w zakresie geometrii
studentéw kierunkéw matematycznych klasycznych oraz pedagogicznych uniwersytetow
Ukrainy, okres$lono jego zadania dla o$wiatowo-kwalifikacyjnych pozioméw ,bakalarz”
i ,magister”. Poddano analizie programy dydaktyczne na kierunku matematyka dla klasycz-
nych i pedagogicznych uniwersytetow Ukrainy oraz wlasciwe programy robocze z geome-
trii. Wyodrebniono fundamentalne i zawodowo-pedagogiczne komponenty przygotowania
studentéw w zakresie geometrii.
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PETPOCIIEKTVIBA BMBUYEHHS IHTEJIEKTY
TA OBJJAPOBAHOCTI B IICMXOJIOTO-TIEJJATOTTYHUX
TOCHIDKEHHAX YKPATHCBKMX
TA 3APYBDKHUX YYEHUX

3aBsAKM iHTeMeKTyaIbHUM 3[{i0HOCTSM JIIOAVHA IIi3HAE CBIT, IPUCTOCOBYETHCS
10 HBOTO i BUj03MiHIO€ Jioro. I yuM 6ibli y TIOfMHY iHTe/eKTyanbHi 3i6HOCTI,
UM e(eKTUBHIlIe BOHA Iie pobuth. [Ipnbnnsno Takumu OynM ysBAEHHS PO iH-
TeJIeKT Y IPeBHIX TpeKiB Ta pumMiAH. Ha nrofielt 3 BUSHAYHMMY iHTE/IEKTyaIbHUMU
30i6HOCTAMM TIOK/Ia/janncs BeMuki Hafil, IM BigBoAwIach ocobnmuBa poib y cyc-
ninpcTBi. 30KpeMa,Ha f1yMKy I1naTona, moam 3 BUCOKMM PiBHEM iHTENEeKTyaTbHMUX
3ni6HOCTEN Mayu 6 YTBOPIOBATY OKPEMY eIiTapHy KacTy i lepebyBaT Ha BepIINHi
corianpHOI mipamify B igeanbHiit pecmy6mini'.

OpnuH i3 mepiux ¢inocodis B icropii mogcra KoHdy1ilt npononysas 3aiii-
CHIOBATH Bifibip 71 iIHTEHCHBHUI PO3BUTOK 0OIapOBaHUX JiTelt’.

[TepuIoBUTOKM BYEHHs TAKOTO sBUINA fAK 00fapoBaHicTb y 3apyOixHiil mcu-
xojorii ry6nArbes y cusiit gaBHKHI. OfHi€0 3 HepIINX NCUXOTIOriYHNUX Ipaub y
€BPONENCHKIil TPagMIIil B JaHili Taay3i MOJXHA BBa)KaTU KHUTY iCITAHCHKOTO JIiKa-
ps Xyana Yapre (1529-1592) «ocnimkeHHs 3fiOHOCTel 1O HAyK,» sgKa Iobadnia
cBit y 1575 pori. B 1iit po60Ti mopyleHo 4OTHPY OCHOBHI MUTAHHSL: «... SIKi BUAK
067japOBaHOCTI € IPUTAMAaHHUMU JIIOCHKOMY POAY ... SIKI MUCTeNTBA i HayKu
BiJIIIOBiJIaI0Th KO>)KHOMY OOJapyBaHHIO,30KpeMa ... 3a AKMMM O3HAKaMM MOXKHa
BIII3HATH BifimoBifHe o6papyBaHH»’. HimMenbkuil BueHnii-enukioneguct Kpic-
tiar Bonbd (1679-1754) noB’s3yBaB MOHATTS 00JapOBAHOCTI 3 iIle€H0 CHOHTAHHOI
AKTMBHOCTI IyIli, POST/IANAIOYM B €AMHOMY KOHTEKCTI Te, 1[0 Cy4YacHi IICUXOIOTA

'Memorsko B.IIL. Bonomyk I. C. Opranisanis HaBYaHHs 064apOBaHNX i TATAHOBUTUX IIKOJISAPiB:
HasuanbHo — MeToguuumit mociouuk // Pigna mxomna, 2006. - Ne2, — C. 27-54. c. 27

2)Kyx JI. B. O6papoBaHa fUTHHA B yMOBaX Cy4acHOI OCBiTHBOI cuctemn // O6papoBaHa fUTNHA,
2009. - Nel. - C.3-7.¢. 3

3Tanpron ®@. HacnencTBeHHOCTD Ta/laHTa, ee 3aKoHbI 1 mocnenctua. CII6., 1975. c. 214
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A.Il bima

BiHOCATB 10 3Ai6HOCTe Ta MOTUBIB. To6TO MM 6aunmo, 1110 BUTOKM 1ii€i mpobire-
MU IIiKaBJIATD IICUXOJIOTIB i BYEHNX JIy>Ke TOBro*.

ITepiui HayKOBi HOCTifKeHHs MpobneMM iHTeNeKTy 6Yy/I0 BUKOHAHO JINIle Ha-
npukinni XIX cropiuusa. Y 1869 p. 6purancbkuit Haykoelb . [ampron omy6si-
KyBaB CBOI MOHorpagiio Ipo crajgkopicTb TamauTy . llInsaxom 3acTocyBaHHS re-
HEaJIOTiYHOTO METO[y BYEHOMY BJIa/IOCsA IOKa3aTy, 110 BUAATHI OO 9aCTO MalIn
BUIaTHUX OATHKiB.

Sk sasHavaioTs 0. Tinp6yx, O. Tapreus, C.Kopobko, ®. anpToH 3pobus Ta-
KJiT BUCHOBOK, 00 BiH 3HAB /IMIlle OFMH BUJ, CIIAKOBOCTI — reHeTMIHMIL. IIpoTe,
¢daxTy, Ha AKi CIMpaBCcs BUYEHUII, MOXHA IOSCHUTY CHAJKOBICTIO iHIIOTO BUALY
— COIia/IbHOI0-0COONINMBO CHPUATINBOIO y KYJIbTYPHOMY BiJJHOIIEHHI CiMeTHOTO
cepenoBuILa’.

Ak 3asnagae O. Kynpunirpka, TBOpYa Jis/IBHICTD, SIK CYTO HayKoBa Ipobiema,
crana 06’ekToM focifkenp y 20-1i pokn XX cromitTst’.

B. IImnunvyx sacBifuus, mo B 1917-1920 pp. 3HaYHMIT BHECOK y CIIpaBy poO3-
OynoBu ykpaiHncbkol mkonu Manu pesonwolii II Beceykpaincpkoro 3'i3fy Bunresnis
(10-12/VIII-1917 p, m. KuiB), ki cripusnm npakTMYHOMY IPOBEIEHHIO B >KNUT-
TA ifleil Ta TEOPETUYHMX ITOJIOKEHD YKPAIHCHKOI OCBITHHOI MOITUKY: YKPAIHChKa
IKO/Ia Majia OyTy €MHOI0, 3araTbHOOCBITHBOK, 000B’I3KOBOI0, Ge3rmaTHow (i3
3a0e3MeYeHHAM YUHIB Hi[pyYHUKAMY, OfATOM, XapuyBaHHAM). iTsaM, [0 MalOTh
XVICT O HAayKW, KpiM TOro Komu Tpeba — TO i1 COCOOM O SKUTTSI KpaitoBuUX abo
IPOMa/IAHCBKUX KOWITiB. Y Pesonmmouii opieHTyBanu opraHisanifiHo-MeTOAMYHI
HigBaJMHY LIKOY Ha HAIliOHa/JIbHY TBOPYICTH (CTIOBECHY, MY3UYHY, MUCTELbKY
TOIIO), Kpa€3HaBUMII MaTepias, a TAKOXX BpPaXOBYBa/IM BiKOBi Ta iHAMBimyanbHi
ocobnmuBocTi firteit®. B mepiof cTaHOBIEHHs YKpalHCBKOI Jiep)XKaBHOCTI BeIMKO-
ro 3Ha4YEeHHs HaJaBaoCs po30YAOBI cucTeMM IiTOTOBKM NefarorivHUX Kaapis.
B ocBiTHIX cucTeMax BUIIMX HaBYa/JbHMX 3aKlafiiB YKpaiHM NpUiNA€TbCA 3HA-
YyHa yBara GOpMyBaHHIO IIefarorivHOl MaiicTepHOCTI MaibyTHIX yunuTeniB. 30kpe-
Ma, aHaJIi3 HayKOBOI JIiTepaTypy Nepiofy HalliOHAIbHO-JEP>KaBHOTO BiIpOIKEHHA
B Ykpaini (1917-1921 pp.), nposenenuii O. JlaBpiHEeHKO, CBiIYUTD, IO CTYEHTAM
KniBcbkoro negaroriunoro, I'myxiscpkoro Ta ITonTaBcbKoro BUMTENbCHKUX IHCTH-

*3arpebensra O. O. JlocnmifkeHHA IPOABIB iHTeNEKTyaIbHOI Ta TBOPYOi 06JlapOBAHOCTI: Teope-
TUYHUI aHanis, 2008. - Ne8. - C. 63-67. c. 64

STanpron ®. HacnecTBEHHOCTD Ta/llaHTa, €€ 3aKOHbI U nocnenctausd. CII6., 1975.

*IIins6yx 10. 3., Tapuens O. H., Kopo6ko C. JI. PeHoMeH yMCTBeHHOIT ofapeHHOCTH // Bommpocst
ncuxonoru, 1990. - Ne4, — C. 147-155. c. 149

7Kynpunnska O. I. TIpobremn obpapoBanocTi B cydacHiit mcuxonorii // Ob6gapoBana JUTHHA,
2008. - Nel. - C. 2-7. c. 3.

! ITmnumayk Bitami. ConianbHo — MOMITHYHI acIIeKTH PO3BUTKY CHCTEMU OCBiTM B YKpaiHi
(1917-1920 pp.) // Ileparoriuna ocBita i OCBiTa TOPOCINX: €BPOMENICHKNUIT BUMIp: 30. HayK. mp. / 3a
pen. I. A. 3asiona, H. I. Huukano. - K.: Xmenpaumbknii, 2008. - 530 c. ¢.219-220.
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TYTiB IPONOHYBAINCA /ISl ONpalll0BaHH:A HAayKOBO-METOAMYHI BUJIAHHA, B AKNX
MIIIOCS TIPO HEOOXiIHICTh OBOMOIIHHSA OCHOBAMU II€MAICTEPHOCTI’.

Ha nepuiomy BceykpaincpkoMy 3°i3fi BUMTENiB HAroaoIIyBaaocs Ha TOMY,
00 y4nTe/b MaB MOXK/IMBICTD 10 CaMOBJJOCKOHaJIeHH:, caMopo3BuTKy'. B Cra-
tyrti [TonraBchKoro negarorivHoro iHcTUTYTYy 1920 pOoKy 3a3HaveHo, 110 A1 Gop-
MYBaHHs II€JarorivHoi MaliCTEPHOCTI B HaBYa/IbHUI NPOLEC YBOAUINCA TaKi
0060B’13K0Bi (popMuU AisSIBHOCTI K TBOpYi 1abopaTOpHi po6OTU, HAYKOBi CIIO-
CTEepeXXKeHHS 3a IiSbHICTIO BYMTENS 3 MOJANbIINM aHali30M Ta OOTOBOPEHHSIM,
IpaKTUYHI 3aHATTS i3 OKpeMUX METORUK BUK/IaZaHHs, 000BSI3KOBe CTYAil0BaHHS
IIKiTbHUX NigpyyHuUKiB. [Ina ntipyBaHHsA piBHA MaiiCTepPHOCTI BUK/IaJaHHA IpK
By3i 3ampoBaj>XyBajacs JOCTifiHA IIKOJA, Jie CTYAEeHT! faBannu npobHi ypoku,
BYMJINCA OPraHi30BYBATH IEarOTiYHy B3a€MOAI0 3 yuHAMM''.

Jlo piBHs mpodeciitHOi MailCTEPHOCTI BUMTE/sI BUCYBANINCS TaKi BUMOTH: BU-
KIaJaHHs Mae OyTY L[iKaBUM i 3aXOIUTIOIOUNM JJIA [§iTell; C/IOBECHI IIOSICHEHH He-
00Xi{HO MiZKPIITIOBATY HAOUHUM MaTepiaioM; BUMTEIb Ma€ MiKIyBaTHUCS IIPO Te,
o6 soriuHi aconianii mepeBakany HajJ MeXaHIYHVMMH, ysIBa IPU CIIOCTEPEKEHHI
3a IPUPOZHNMMM ABMUIIAMM, CAMOCTiIHA TBOpUiCTb(AUTAYI irpy, py4Ha mpars, Ma-
JIIOBaHHS, BipIIyBaHHA TOILI0)" .

AHajizyoun ICUXO0/IOro-IefaroriyHy liTepaTypy Iepiofy CTAHOBJIEHHA YKpa-
THCPBKOI JIep>KaBHOCTI, MY BifIMi4a€MO IIPOrPeCUBHI pyucy OopraHisallii cepejHbOI Ta
BUIIIOL OCBITM B KPaiHi, AKi IE€PETYKYIOTbCA 3 BUMOTaMU JIO IiATOTOBKM BUMTEN
Ta BUKOHAHHS HUM 00O0B’3KiB Ha p0OOYOMY MiCIli BUMTE/IA B HAIl Yac: OBOJIOJiH-
HsA OCHOBaMM IIeMaliCTepHOCTI, 3[iJICHIOBa/IaCh Opi€HTAallis Ha O3HAIOMJIEHHA
y4HiB i3 Kpa€sHaBYMM MaTepia/oM, Ha BpaXyBaHHA iHAVBifyaJIbHMX 0COOIMUBOC-
Teil fiTell, pO3BUTOK iX TBopuocTi. OcobnuBa yBara 3BepTajaach Ha AiTeil, 10 Ma-
I0Th XUCT JI0 HayKu, TOOTO o6mapoBaHux. Bumory, 1o craBummcs o npodeciitaol
MajiCTepPHOCTI BUMTe/s, Hepenbavanit: 3aCTOCYBaHHs Ha YPOKaX METOLIB aKTWB-
HOT'O HaBYaHHSI (aHasIi3, BUBHAUEeHHsI MORIOHOCTI i BIZMiHHOCTI IpeAMeTiB, IPOTH-

° JlaBpinenko Onekcapp. Teopis i mpakTuKa OBONOIHHA OCHOBAMM IeJJaroriyHoi MajicTepHOCTi
y BUIIMX 3aK/TaflaX OCBiTM YKpaiHM Ilepiofly HaIlioOHaJIbHO — Jep)KaBHOTO BifpomxeHHA (1917-1921
pp.) // IleparoriyHa ocBiTta i ocBiTa ZOPOCINX: €BPOIEICbKNUIT BUMIp: 36. Hayk. mp. / 3a pen. I A. 31-
3foHa, H .I. Huukano. - K.: Xmenpuunbkuit, 2008. - 530 c., c. 510.

1 TaBpinenko Onexcanp. Teopis i mpakTHKa OBONOAIHHA OCHOBAMM IeJjaroriyHoi MalicTepHOCTi
y BUIIMX 3aK/TaflaX OCBiTM YKpaiHM Ilepiofly HaIlioHaJIbHO — fep)XKaBHOTO BifpomxeHHA (1917-1921
pp.) // Ilegaroriyna ocBiTta i ocBiTa ZOPOCINX: €BPOIEICbKNUIT BUMIp: 36. Hayk. mp. / 3a pexn. I A. 31-
3foHa, H .I. Huukano. - K.: Xmensuunbkuit, 2008. - 530 c., ¢. 521.

! TaBpinenko Onexcaap. Teopis i mpakTuMKa OBONONIHHA OCHOBAMM IeJJaroriyHOi MaliCTepHOCTi
y BUIIMX 3aK/TaflaX OCBiTM YKpaiHM Ilepiofly HaIlioHaJIbHO — Jep)XKaBHOTO BifpomxeHHA (1917-1921
pp.) // Ileparoriyna ocBiTta i ocBiTa ZOPOCINX: €BPOIEIChKNUIT BUMIp: 36. Hayk. mp. / 3a pexn. I A. 31-
3toHa, H .I. Huukano. - K.: Xmenpuunbkuit, 2008. - 530 c., ¢. 522.

12 JTaepinenko Onexcapp. Teopis i mpakTyKa OBOJIOJiHHA OCHOBAMU IeJJaTOTiYHOI MaiCTePHOCTI
y BUIIMX 3aK/TaflaX OCBiTM YKpaiHM Ilepiofly HaIlioHaJIbHO — fep)XKaBHOTO BifpomxeHHA (1917-1921
pp.) // IleparoriyHa ocBiTta i ocBiTa ZOPOCINX: €BPOIEICbKNUIT BUMIp: 36. HayK. mp. / 3a pen. I A. 31-
3toHa, H .I. Huukano. - K.: Xmenpuunpskuit, 2008. - 530 c., ¢. 511-512.
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CTaBJIeHHs O3HAK), PO3BUTOK B YYHIB HABMYOK CAMOCTIHUX CY[)KEHb IIPO Ipef-
MeTU Ta sBUIA IPUPOAM, POSBUTOK TBOPYOCTi. Taka mposiyMaHa OCBiTAHCbKA
IIOJIITMKA 3HANIIIA MiITPUMKY IIMPOKOI IrpoMajicbKocTi. besymoBHO, nmomiTnyHi
HerapasJy He [aly 3aBepIIUTY BCi 3pylLIeHHsA B YKPaiHCBKill OCBiTi B Ti poku. Aje
6y70 3pobreHo, sk 3a3Havdae B. [lenumnuyk, ronoBHe — 3akjajieHO MiJBaTMHA HO-
BOI IIKO/N, AKi Il JOBTO CIIPSIMOBYBa/IU BEKTOP PO3BUTKY YKPalHCBKOI ocBiTI".

B. ExseMIIsspChKuMit, BU3HAYal04Yy 3aBaHHs HOBOI mKkou (20-1i poxu XX cr.)
B YKpaiHi, 3BepHYB yBary Ha Te, IIl0 Heé HAKOIIMYEHHA 3Ha4YHOI CYMM 3HaHb, a BMiH-
HA CTaBUTY 3allMTAaHHA M 3HAXOAUTH Ha HUX CAaMOCTIiVIHY BiJIIOBifib, BMiHHA CTa-
BUTY CYCIII/IbHO KOPMCHI i/l i1 JocAraTu 3a ix JOIIOMOIY TBOPYOI pobotu — 1e
OCHOBHE 3aBJJaHHA HAIIOI IIKOIM, IO 3HAYHO Bifpi3HAE€ II BiJ cTapoi MIKOINU
i BUCyBae Ha IEePUIMI IJIAH KYJIbTYPy AOCTIJHUIBKOIO MUCIEHHSA I TBOPYOI [Ji-
AMbHOCTI. Buennit, BuB4aouy npobneMy 064apoBaHOCTI, 3HAYHY POIb BiJBOIMB
[MaMATi, 3aBOAKN AKIl Bi]:[6y'Ba€TbCH JIOTiYHe Ta OpUTiHa/IbHE TBOpYE MUC/IEHH,
IisnbHICTD QaHTasil, CipuilMaHHs CKIaJHNUX ABUI AificHOCTI. [locmigHUK cTBep-
IKYE, IO PO3BUTOK 006apOBaHOCTI it maM’ATi BijOyBa€eThcs MmapajenbHo, 0 po-
3yMoBa 00fjapoBaHicTh 0e3 mamM’sATi — BCe OfIHO, IO «IIOJIKOBOJiellb Oe3 BiiichbKa,
abo xymoxHuk 6e3 ¢ap6»'‘. Ha nuraHHs npo Te, 110 Bu3Ha4Yae 006/japoOBaHicTh
— NIpUPOJ KEH] 3aBIaTKM Y BIUIMB HaBYaHHSA, B. EX3eMIIApChKMIT CXMIBHUI 1O
BU3HAHHS OiIBLIOTO 3HAYeHHS NIPUPOSHMX BIACTUBOCTEII, aje IIeBHY PO/b, BBa-
)Kae BUEHMII, BifjirpatoTh i BMXOBHI BINMBKY. 3HAYHY PONIb ¥ PO3BUTKY 0Omapo-
BAHOCTI JUTUHMU, Ha JYMKY BOCHiJHMKA, BiJirpa€ eMOLiIHUII CTaH, AKUI CIPUIE
BUKOHAHHIO TBOPYOi poboTu'®.

Is BuKIafieHOro BUAHO, mo B Ex3eMIUIApchbkmil OYB IPUXMIBHIKOM 3araIbHO
0071apOBaHOCTI, SIKY BiH OTOTOXXHIOBAB 13 IHTE/IEKTYa/IbHOIO, 1[0 BIU3HAYAIACS TeC-
tamu iHTenekTy. Omke B YKpaiHi B 17-20 poKu IposAB/IABCS iHTepec 1o 06mapo-
BaHUX jiteil. OgHak craniHChKa fedopMallis colianismMy BiicyHya 110 npo6HeMy
Ha flajleKy nepudepiro HaykoBoi TeMaTuky. JJOMiHYI0OYMM Y Lieli yac OyB IPUHINUII,
3ri/HO SIKOMY BMSB/IEHHS 1 BUXOBAHHS IHTe/EKTya/lbHO 00japOBaHMX HiTell piB-
HO3HAYHO YTBEPMXKEHHIO B CYCII/IbCTBI iIHTEIr€HTCHKOI €MiTaPHOCTI, 3a3iXaHHIO
Ha COIlia/IbHy CIpaBeIUBICTh TOI[OY.

P Mumumayk Biraniit. CorianbHo — MOMITHYHI acTIeKTV PO3SBUTKY CUCTeMM OCBiTU B YKpaiHi
(1917-1920 pp.) // IleparoriyHa ocBiTa i OcBiTa ZOpOCINX: €BPOIEICHKMIT BUMIp: 36. HayK. Ip. / 3a
pen. I. A. 3asiona, H. I. Huukano. - K.: Xmenpaunbknii, 2008. - 530 c., c. 226.

" €xsemmnapckuit B. M. Tlcuxonorus u mejarornka naMatu. — M.: PaboTHMK IpocBelenns,
1930. - 78c., c. 18-20.

'* €xsemnnapckuit B. M. IIcuxonorus u nejarornka naMatu. — M.: PaboTHMUK IpocBelieHns,
1930. - 78c., c. 55.

' €xsemnnapckuit B. M. TIcuxonorus u nejarornka namMatu. — M.: PaboTHMK IpocBelenns,
1930. - 78c., c. 65.

"Tinp6yx I0. 3., Tapuens O. H., Kopo6xko C. JI. DenomeH yMcTBeHHOII ofapeHHOCTH // Bompocst
ncuxonory, 1990. - Ne4. — C. 147-155,, c. 148.
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V 3B5I3KY 3 CTPIMKMM PO3BUTKOM — HAyKOBO-TEXHIYHOrO HpOrpecy Hama-
FaHHS HAayKOBOT'O BM3HAYEHHS TBOPYOI OCOOMCTOCTI CTano IpefMeTOM IICUXOTIO-
FIYHUX [JOCTI/KEHb, a[[)Ke caMe TBOPYi OCOOMCTOCTI € HOCIAMM TaKOro mporpe-
cy'®. Y BUBYEHHi TBOPYOCTi 3aCTOCOBYIOTbCA TECTU «KPEaTMBHOCTI», SAKi BHeplle
aBumncs y 50-x pokax'.

3aoxoueHi ifeamu TepmaHa memaroru Imodyaan CTBOPIOBATH OKpeMi KIacy AmA
obmapoBanux gireit y CHIA.( y JToc-Aupmxeneci, Knisnenpi, Pouecrepi, Hpro-
I7[0p1<y). AJte 3arayiom ocBita Jyis1 06apOBaHUX JIiTeil Ije HeJOCTaATHBO MOIINPeHa.
ITutanbpHuKy, 1mwo 6yau posicmani B okpemi mkinpui okpyru y CIIA B 1970-x pp.,
BUSABVIN He3alOBIIbHUII CTaH OCBiTM oOpapoBaHux yuHiB. Cepen 50 mraTis, ski
OTpMMAaJIM TaKi NMTaAbHUKY, 12 He BifIIOBiNINM B3arai.

20 BifmoBiny, 110 y HUX He ICHYe OKpeMUX Iporpam Jyis obfapoBaHux. 17, jas-
1M MO3UTVBHI BiINOBif, 3a3HAYMIN, 1O IXHI Iporpamu posnodanucsa y 1960-x pp.
Tinpkn mratu KonnextukyT, Operon i ®nopuaa Manu taki mporpamu 3 1950-x pp.
Y Kanicdopuii fnst 06papoBaHux AiTeil 3aIpoBaKyBay: pO3LUIMPEeHi Iporpami,
Y 3a04Hi KypcH, BUILL K/1acK, O3B/ /I YYHIB CepelHixX K/IaciB BifBiyBaTy yHiBep-
cuTeTchbKi nekuii, Tomo. ¥ mrrari [xopmxis crenianbHi mporpamu 6y posnovari
1Sl 00[japOBAHNUX YUHIB, piBeHb PO3YMOBOI'O PO3BUTKY AKMX BuIii 3a 120 KPP,

Ix. Tanmanrep 3anmponoHyBas, abu y MiCIIeBOCTSIX, /ie BaXKKO OpraHi3yBaTu HOBI
[porpaMy, BUNTe/Ii 3allpOBafiN/IN 3MiHM [0 iCHYI0UMX mporpam?.

ToppeHC 3aIpONOHYBaB HACTYIIHI MiAXOAM /s CIPUSHHA Y HaBYaHHI 06Fapo-
BaHMX YYHiB: iIHIMBilyabHNI TiXi y HABYaHH], IOYaTOK HABYaHHA Y PAHHbOMY
Billi, BUKOPMCTaHHsI BICOKOKBaTipiKoBaHMX METORKCTIB i crenianictis®. [leppon
i ITynbeino (1977) 3BepHYy/IM yBary Ha Te, 10, X04 iHTepec IO HaBYaHHA 00mapo-
BaHUX pgireit y CIITA carae noyarky XX cT., cepito3Hi Iporpamu 6yau po3pobieHi
nuie y 1950-x pp. BHAacMifJoKk KOHKypeHIii 3 konuiHiM Pagsaucekum CorosoM 3a
nepesary B Kocmoci. Y CIIIA ne aBuie 6yno BijoMe AK «epa CymyTHMUKa». Y TOMY
3arajJibHOMY IicuxosorivHomy Kiaimari konrpec CHIA oronocus y 1958 poui Tak
3BaHmit «OcsirHiit Akt HarionanpHoi O60poHM», 3aBIaHHAM AKOro 0y/I0 HajlaH-
Hs TOTIOMOTH Ji/Is1 BUXOBaHHs 00apoBaHuX fiteit™.

18 Kynpunnpka O. I. IIpo6memu obmapoBanocTi B cydacHiit ncuxororii // ObgapoBana fUTnHa,
2008. - Nel. - C. 2-7., ¢. 3.

1 Kynpunmpka O. I. IIpobremu obpapoBaHocTi B cydacHiit ncuxororii // O6gapoBana fUTnHa,
2008. - Nel. - C. 2-7., c. 4.

Y Terman L.M. (1925). Genetic Studies o Genius (Vol. I). Mental and physical traits of a thousand
gifted children. Palo Alto, CA: Stanford University Press. c. 187-188, c. 187-188.

' Gallagher].J. (1975). Teaching the Gifted Children(2-nd edition). Boston: Allyn& Bacon. c. 283,
c. 283.

22 Torrance E.P. (1974). Broadening concepts of giftedness in the 70’s.in S.A. Kirk & F.E. Lord
(eds.), Exceptional Children: Educational Resources and Perspectives. Boston: Houghton Mifflin Co.
c. 283, c. 283.

# Perrone P.A. &Pulvino C.J. (1977). New directions in the guidsance of the gifted and talented.
The Gifted Child Quarterly, 3, 326-335. c. 280, c. 280.

217



A.Il bima

Haromnoc B ocBity 06gapoBannx y4HiB mo4ascs B €spomi y 1950-x pp.: y Be-
nukobpuranii 1950 poky 6yn10 sacHoBaHO HanionanbHy Acouialjito o6napoBaHux
nirent. ITogibHa aconianis 6y71a ctBopeHa i y ®panii 1971 poky, y Kanagi — 1975
poky. ITepia Mi>kHapogHa KoHGepeHIis, IpUCBAYeHa MUTAHHIM OCBIiTH 00Fapo-
BaHIUX Aireit, BinOymacs y Jlongoni 1975 poky, gpyra — y Can-®pannucko (CIIA)
1977 poxy*.

JocuTp iHTEHCUBHI JJOCTI/I>)KEeHHs IICUXOJIOTii 06apoBaHOCTI, SIKi MOYanucs
B KiHni 70-x i Ha mouaTky 80-x pokiB B CIIIA i B eBpomeiicbkux fepkapax, 3a-
IIOYATKyBaay PO3BUTOK HOBOI IPUK/IAZHOI Tanysi ICUXOOrii: IICUXOIOTiA Tajma-
HOBUTHUX 1 00japOBaHMX, 3aBJJaHHA fAKOI IPUK/IALHOI Talysi MOIArae y BUBYCHHI
ICUXOJIOTIYHUX 0COONIMBOCTEl IIPOsBY 00apOBaHOCTI, IPUYMH 3aTPUMKH Y PO3-
BUTKY TaJIAaHTYy B JUTAYi POKM, a TAKOXK Y po3poO1Li MeToniB opraHisanii ncuxomno-
rigHoi mormomoru>,

I. TonoBiHCBbKMIT 3a3HAYAE, 110 MK IIejlaroraMy He Y3TOMXKEHO, SIKMIT cI1ocib 3a-
PaxoByBaTy O 4MCIa OOZApPOBAHMX YUHIB. Y MUHYIOMY I ifeHTHdiKaLis ocHO-
ByBajlacA Ha Koedinienti posymosoro possutky (KPP). Hanpuknay, Bexcrep 3a-
IPOIOHYBaB 3apaxoByBaTu Jj0 4nciaa obpapoBanux tux ocid, KPP sakux pocsrae
130. Y 1970-x pp. bropo Ocsiru CIIA BusHaumao K 06apoOBaHMX TUX Y4YHIB,
YCIIiXV Y HaBYaHHi Ta piBeHb PO3yMOBOIO PO3BUTKY AKUX Oynu Buiumy Ha 30%
nopiBHAHO 3 ixHiMu poBecHMKaMn®. Ilounnarouu Bif 1972 poky biopo Ocsirn
CIITA sapaxoBye 0 06[apOBaHOCTI 6 PiSHUX KaTeropiil, 30KpeMa: BICOKIIL piBeHb
iHTeeKTya/IbHOTO PO3BUTKY, TBOpYe MUCIECHH, CleludiuHi TaJaHTH, IPONOBij-
HULbKMIT XUCT, TeaTpasbHi 34i0HOCT] Ta MOTOPHO-PYXOBi 31i6HOCTI.

O. Kynpunipka 3a3Havyae: Ha o4aTKy 80-X pokiB OyB 3piiicCHeHMIT MiXHapof-
HUIT TIPOeKT, (BK/II0YaB JOCTIAHNKIB i3 ceMu KpaiH CBIiTY) BUBYEHHs 0COOIMBOL
ICUXOJIOTIYHOI SIKOCTI Hallo6apoBaHIilINX fiTell, B SIKOTO PO3POOISINCS CIe-
IiaZbHi KOMIIEKCHI HaBYaJbHi IpOrpaMy Iid LIKiJI, B SKMX YY€Hb MOXKe IIPO-
CyBaTUCA Y HaBYaHHI OinblI BiNbHO, HiX 3a 3BMYalTHOIO Iporpamolo. Ha ocHo-
Bi HAyKOBO-IOCHiZHUILKOI poO0oTH OY/IM MeTOAMYHI MOCIOHMKY 1S Tefaroris
i 6arpki. OTxe mpobreMa 00apOBaHOCTI — Ije He JMIIe IICHXOJIOTiYHa, aje i
npo6eMa nefaroriysa, couianpHa®. B ocraHHI fecATUNIITTSA B 3apyOiXHil Icu-
Xo710Tii 3sIBMIOCs 6arato pobiT, MPUCBSAYEHNX Tpareil HeBUABIEHUX TATaHTIB. 3a
manumu ToppeHca, 6inblile TpeTUHM AiTelt, 110 Oy/IM BifpaxoBaHi sIK HeBCTUTAIOYI,

*Terman L.M. (1925). Genetic Studies o Genius (Vol. I). Mental and physical traits of a thousand
gifted children. Palo Alto, CA: Stanford University Press. c. 187-188, c. 190.

» Kynpunubka O. I. IIpo6nemn o6mapoBaHocTi B cy4acHiit ncuxonorii / ObpapoBaHa [uTHHA,
2008. - Nel. - C. 2-7., c. 3.

26 Tonosinchbkmit IBan. Ilegaroriyna ncuxosorisa: HaByagabHuit HOCIOHUK g BUIOI WKomu. — K.:
AKxoHir, c. 287-2003, c. 184-185.

?’TonosiHcbkuit IBaH. Ilemaroriyna rncuxosnorisa: HaByanbHuMil mocibHUK gad Buinoi mkonu. — K.:
AKxoHir, c. 287-2003, c. 190.

2 Kynpunubka O. I. IIpo6nemn o6mapoBaHocTi B cydacHiit ncuxonorii / ObpapoBaHa [uUTHHA,
2008. - Nel. - C. 2-7., ¢.3.
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e — obmaposani fitu. 3Baxkaroun Ha i ¢axrty, B CIIIA 6yna cTBOpeHa npuKiIaj-
Ha rajysb — IICYXOJIOTiss 06apoBaHOCTI®.

Ha cywacHoMy eTami y HayKOBOMY IIaHi mpobneMa 06fapoBaHOCTI (TBOPYOI
i inTemexTyanpHOI) mpefcTaBleHa KOHIeNisAMY i po3pobkaMy HacTYIHUX 3a-
py6ixxHux ncuxonoris: k. Tannarep, H. Iinsdopp, Ix. Pensynni, JI. Tepmes,
I1. Toppesc.

B ocrannbomy psecatunitTi XX cT. B YKpaiHi 6y10 po3ropHyTO MacIITabHy Ai-
SUIBHICTD 3 OOapOBAHMMM | TaTaHOBUTUMMU [iTbMU. 3TiJHO 3 HOCTAaHOBOIO YPALY
VYkpainn Bifg 9 cepnaa 1990 poky ctBopeHo YKpaincbknuii LleHTp TBOpYOCTi fiTel
Ta IOHALITBA 3 METOI0 MOIIYKY 00apOBaHMX 0COOMCTOCTEN ceper Aireit YKpainu,
a TaKOX JyIS MIATPUMKM IOHUX Ta/NAHTIB y iXHbOMY IpodeciiiHOMY CTaHOBJIEHHI.
ITpoitmny Mi>kHapo#Hi HayKoBi KoH(epeHLil y 1994 1 1998 pp. Ha TeMu o6papoBa-
HIUX i TaJTAaHOBUTUX JIiTEIL.

Cepep BITUM3HSAHUX YYEHUX Y po3poOli BifMideHOI mpobreMu Haitbinpiol
yBaru 3acnyrosyiorb poboru II. Borossrencekoi, 0. Tinbbyx, O. 3amopoxiis,
I. Koctioka, H. Jlefiteca, O. Marmwokina, B. Monsako, f. Ilonomaprosa, C. Py-
6inmreitna, B. [Ilagpikosa Ta iHIIMX.

Ha ocHoBI npoBeieHOro aHaji3y Ipanb BiTYM3HAHUX Ta BUCHUX 3apyOiXOKA
cTBOpeHa Tabmuis Nel, B sAKii MpefCTaBIeHO eTany BMBYEHHs 064apoBaHOCTI
3 BUKOPUCTaHHAM Matepiany crarti O. 3a3umko™.
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AHoranis

B po6ori 3ailicHeHO PeTPOCIEeKTUBHMIT aHA/Ii3 BUBYEHHS IHTENEKTy Ta 06JapOBaHOCTI B IICH-
XOJIOTO-IelarOriYHNX JOCTi/KEHHAX YKPalHCPKUX Ta 3apyOiKHUX ydeHNUX. 30cepel>keHa yBara Ha
aKTya/bHOCTI Ta CTYIEeHI po3po6IeHOCTI JOCIifKyBaHOI pobiemMu. BrcBiTieHo 3HaYeHHS CuCTe-
MU IiATOTOBKM IeJarorivHuX KagpiB Zo poOOTU 3 YIHAMIM, 30KpeMa il 00japOBaHUMIU, 3 IIOYATKY
XX ¢T; OKpec/IeHO OCHOBHI HAIIpsIMI AisIBHOCTI BUKJIafadiB, o 3a0e3meayBaay TaKy MiATOTOBKY,
30KpeMa — (GOpPMYyBaHHS IeJarorivyHoi MaliCTepHOCTi MailOyTHIX y4mTeniB, CIpsMOBaHIcTh iX 10
CaMOBJ[OCKOHA/IEHH s, CAMOPO3BIUTKY. 3BEPTAETHCs yBara Ha PO3BA3aHHA OJHOTO i3 TOMOBHMX 3a-
BIaHb LIKOIY — PO3BUTKY 064apOBaHOCTI y4uHiB (IHTeNeKTya/lIbHOI Ta TBOPYOI) IPOBIFHIMIU BYCH-
My YKpaiHy Ta KpaiH 3apy6iXOKs B Iepiofi CTAHOBIEHHS YKPAiHCHKOI Aep)KaBHOCTI Ta Iepiofy Bif
50-X pp. 1O HAIIOTO Yacy.

Streszczenie

Retrospektywa badan nad inteligencja oraz uzdolnieniami
w pracach psychologiczno-pedagogicznych ukrainskich i zagranicznych uczonych

W artykule dokonano analizy retrospektywnej badan nad inteligencja oraz uzdolnie-
niami w pracach psychologiczno-pedagogicznych ukrainskich i zagranicznych uczonych.
Szczegdlna uwage przywiazano do aktualnosci oraz stopnia opracowania badanego proble-
mu. Uwypuklono znaczenie systemu ksztalcenia kadry pedagogicznej do pracy z uczniami,
szczegodlnie uzdolnionymi, od poczatku XX stulecia; okreslono nowe kierunki dzialalnosci
nauczycieli, ktére zapewniajq to ksztalcenie, w tym ksztalcenie mistrzostwa pedagogicznego
przyszlych nauczycieli, ich dazenie do samodoskonalenia i samorozwoju. Zwrdcono uwage
na rozwigzanie jednego z najwazniejszych zagadnien szkoly — rozw¢j uzdolnien uczniow
(intelektualnych i twérczych) przez czolowych uczonych Ukrainy oraz z zagranicy w okresie
ustalenia panstwowosci ukrainskiej oraz okresu od piec¢dziesieciu lat do czaséw obecnych.
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