ZESZYTY NAUKOWE
WSHE



Serie wydawnicze WSHE

Debiuty Naukowe WSHE  (od 1998 r)
Zeszyty Naukowe WSHE  (od 1997 1.)



Wyzsza Szkola Humanistyczno-Ekonomiczna
we Wloctawku

ZESZYTY NAUKOWE
WSHE

Tom XXX

Po6trocznik

seria C:

Nauki Pedagogiczne

zeszyt 9:
Osobowe i spoleczne wyznaczniki
wspolczesnego wychowania

Wtoctawek 2010



Kolegium redakcyjne
ks. Marian Wlosinski (przewodniczacy)
Zygmunt Babinski
Dorota Kochman
Czeslaw Sobkéw

Redaktor tomu
ks. dr hab. Marian Wiosiniski, prof. WSHE

Recenzenci tomu
prof. dr hab. Bazyli Remigiusz Degérski, OSPPE
Pontificia Universita San Tommaso d’Aquino — Roma

dr hab. Zachariasz S. Jabtoniski, OSPPE, prof. UKSW

Opracowanie redakcyjne
Dorota Wojciechowska

Projekt oktadki
Regina Magier

© Copyright by Wyzsza Szkola Humanistyczno-Ekonomiczna
Wioctawek 2010

ISSN 1507-7403

Wydawca
Wyzsza Szkola Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloclawku
87-800 Wtoctawek, ul. Piwna 3
tel. (+48) 54 230 41 06, faks (+48) 54 230 41 11
http:/www.wshe.pl, e-mail: biurorektora@wshe.pl



SPIS TRESCI

Wprowadzenie ......... ... 9
Zygmunt Wiatrowski
Tradycje i wspolczesne uwarunkowania wychowania ................. 11

Stanistaw Kunikowski
Florian Znaniecki rodem z Kujaw — wybitny socjolog i pedagog . ...... 25

Ks. Marian Wlosinski
Wplyw wychowania w rodzinie

na duchowy i spoteczny rozwéj dziecka ...................... ... .. .. 35

Ireneusz Pyrzyk

Wychowanie i opieka jako istotne czynniki rozwoju czlowieka ......... 53
Andrzej Aftanski
Wybrane dylematy wychowania szkolnego w Swiecie kryzysu wartosci ... 65

Joanna Beata Borowiak
Wychowawcze srodowisko naturalne i lokalne
w procesie ksztaltowania postaw dzieciimlodziezy .................. 75

Malgorzata Kowalczyk-Przybytek, Lena Tkaczyk, Wojciech Ziétkowski
Doswiadczenia i perspektywy zadan wychowawczych
w kontekscie ksztalcenia nauczycieli i ich doskonalenia zawodowego ... 91

Katarzyna Marszalek
Drogowskazy wychowawcze studentéw pedagogiki .................. 109

Tomasz Borowiak
Poziom samooceny uczniéw ze specyficznymi problemami w uczeniu sie
o typie dysleksji a oddzialywania wychowawcze nauczyciela i rodzica . . .. 117



Adam Wrébel

Dziatalno$¢ naukowo-dydaktyczna oraz twérczos¢ literacka

profesora Jerzego Pietrkiewicza

jako walory godnej postawy goracego patrioty i Europejczyka

silnie zakorzenionego w polskosci zarazem ................. ... ... ..

Recenzje i omOwienia
W pedagogicznej stuzbie narod6éw, pod red. ks. Mariana Wiosinskiego
(Surdb MAridn) .. ...

Marian Lubelski, Czestaw Ryszka, Niezwykle audiencje
z Janem Pawtem II Wielkim i Swietym (ks. Marian Wiosiriski) ...........

Ks. Piotr Dziurdzinski, Istota ekumenii w nauczaniu
papieza Jana Pawta II (ks. Marian Wiosiniski). . ........... ... ... ...

Informacjeoautorach ............ ... ... . o i



TABLE OF CONTENTS

Introduction .......... . .. 9
Zygmunt Wiatrowski
Traditions and modern conditioning of upbringing ................... 11

Stanistaw Kunikowski
Florian Znaniecki originating from the Kujawy region —
the outstanding sociologist and educator ............................ 25

Father Marian Wlosinski
The influence of family upbringing
on the spiritual and social developmentofachild .................... 35

Ireneusz Pyrzyk
Education and tutelage the essential elements of human development ... 53

Andrzej Aftanski
Certain dilemmas of school upbringing in the world of the values crisis ... 65

Joanna Beata Borowiak
Educational environment and local
in the process of shaping attitudes of children and youth .............. 75

Malgorzata Kowalczyk-Przybytek, Lena Tkaczyk, Wojciech Ziétkowski
Experience and perspectives of upbringing tasks
in context of teacher training and professional development ........... 91

Katarzyna Marszalek
Guide posts of students of educational pedagogics.................... 109

Tomasz Borowiak
The level of self-esteem in difficulties in learning at the type of dyslexia
at an interaction educational teacher and parent...................... 117



Adam Wrébel
Scientifico-didactic activity and literary output
of professor Jerzy Pietrkiewicz as virtues of a dignified attitude

of a fervent patriot and european also deep-rooted in polish culture .... 135
Reviews

W pedagogicznej stuzbie narod6w, pod red. ks. Mariana Wiosinskiego
(Surdb MAridn) . ... ..o 161
Marian Lubelski, Czestaw Ryszka, Niezwykle audiencje

z Janem Pawtem II Wielkim i Swietym (ks. Marian Wilosiriski) . ........... 163

Ks. Piotr Dziurdziniski, Istota ekumenii w nauczaniu
papieza Jana Pawla II (ks. Marian Wlosiriski) .. ......................... 165

Information aboutauthors .......... ... . i 169



WPROWADZENIE

Celem kolejnego tomu Zeszytow Naukowych Wyzszej Szkoly Humani-
styczno-Ekonomicznej we Wloctawku jest podkreslenie roli nauki i dzia-
lafi pedagogicznych w kontekscie osobowych i spolecznych wyznacznikéw
wspolczesnego wychowania. Proces wychowania jest niezwykle zlozony,
uwarunkowany wieloma czynnikami i realizowany w kontekscie zréznico-
wanych srodowisk wychowawczych. Do kluczowych naleza: rodzina, szko-
ta i Kosciél. Czym sa te srodowiska dzisiaj, jak funkcjonuja i jakim przemia-
nom podlegaja? Toczy sie dyskusja nad powyzszymi zagadnieniami.

Filozofia wychowania jest niewatpliwie wazna propozycja w pedagogi-
ce. Celem wychowania jest wewngtrzne przetworzenie czlowieka. Ma ono
zaszczepi¢ w wychowanku sile woli, dzieki ktérej bedzie mogt realizowac
obiektywne cele swojego zycia. Podmiotem wychowania jest czlowiek, od
wieku dzieciecego poczynajac. Wychowanie polega na wspoélpracy z rozwo-
jem oraz na kierowaniu nim; jest ukierunkowaniem czlowieka na wartosci.
Wymaga to spelnienia dwéch warunkéw: samowychowania i odpowie-
dzialnosci. Gléwnymi elementami ludzkiej natury sa Swiadomos¢ i wolnos¢.
Konieczna jest che¢ wychowanka do samorozwoju i jego pelna wspolpraca
w osigganiu zamierzonego celu. Z pewnoscia jednym z wazniejszych ele-
mentéw koncepcji wychowawczej jest odpowiedzialnosé. Jest ona koniecz-
nym warunkiem wychowania. Warunkami odpowiedzialnoséci sa: wolnos¢,
obiektywnie istniejgce wartoSci oraz przyczynowa struktura swiata. Jezeli
wigc czlowiek moze by¢ przyczyng swoich czynéw, dokonywacé je w spo-
s6b wolny, to moze takze za nie odpowiada¢. Wartosci pozwalajg ten czyn
okresli¢, a takze okredli¢ odpowiedzialno$¢ podmiotu za jego czyny. Posta-
wa odpowiedzialnosci, w najprostszym ujeciu, wymaga spelnienia czterech
warunkéw: wiem, co robie; znam cel dziatania; przewiduje konsekwen-
cje; przyjmuje i ponosze te konsekwencje. To proste zestawienie moze by¢
bardzo pomocne w procesie wychowania rodzinnego, szczegélnie w sytu-
acjach, ktére czesto dzieci okreslaja lapidarnie w sformulowaniu: ,czego
rodzice od nas chcg?”. Uczenie odpowiedzialnoéci polega na wyrabianiu
samodzielnosci, czyli wyrabianiu gotowosci do podejmowania decyzji oraz
umiejetnosci radzenia sobie z problemami. Wazny jest w tym procesie fakt,
by wybor byl skierowany ku warto$ciom, a nie stawal sie ucieczka przed
wysitkiem i trudno$ciami.



Wprowadzenie

Autorzy opracowan zauwazajg: zagrozenia i antropologie spoleczna
wobec nowych wyzwan; proces ksztalcenia i wychowania. Material pu-
blikowany rozpoczyna sie artykulem zastuzonego i w pelni oddanego pe-
dagogice prof. zw. dr. hab. Zygmunta Wiatrowskiego na temat ,Tradycje
i wspodlczesne uwarunkowania wychowania”. Istotne sa dla wychowania
osobowe i spoleczne wyznaczniki wspoélczesnego wychowania, co zostalo
zauwazone w opracowaniach autoréw.

W tym miejscu wyrazam szczeg6lng wdziecznos¢ wszystkim Autorom
za naukowa i owocng wspoélprace nad powstawaniem niniejszego tomu
~Zeszytow Naukowych WSHE”. Nalezy mie¢ nadzieje, ze dalsza wspolpra-
ca i pozyskiwanie kolejnych oséb, ktére swoje zainteresowania naukowe
skupiaja na tej donioslej spolecznie problematyce, zaowocuja wydawaniem
nastepnych opracowan. Slowa podziekowania naleza sie recenzentom ni-
niejszego tomu ,Zeszytéw Naukowych WSHE”.

ks. Marian Wiosinski
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Zygmunt Wiatrowski
(Wyzsza Szkola Humanistyczno-Ekonomiczna we Wioctawku)

TRADYCJE
I WSPOLCZESNE UWARUNKOWANIA
WYCHOWANIA

Slowa kluczowe: wspoélczesne wychowanie — konteksty; uwarunkowania — ambiwalencja;
decentracja; tozsamo$¢é — jako konteksty wychowania; aporie pedagogiczne; teoria wycho-
wania.

TRADITIONS AND MODERN CONDITIONING OF UPBRINGING

Key words: modern upbringing — contexts; conditioning — ambivalence; decentralization;
identity-as the upbringing context; pedagogical aporias; theories of upbringing.

O wychowaniu zawsze pisano i méwiono oraz pisze si¢ nadal i méwi
réznie. Tradycyjna, wiekowa wykladnie dotychczas rozumianego, okresla-
nego i uprawianego wychowania daje teoria wychowania, traktowana za-
zwyczaj jako jedna z podstawowych subdyscyplin pedagogicznych. Wér6d
przedstawicieli tej dziedziny wiedzy pedagogicznej, ktérzy w Polsce najbar-
dziej zaakcentowali swoéj aktywny i tworczy udzial w jej rozwoju oraz sta-
wania sie subdyscypling pedagogiczng wyjatkowo znaczaca, przy tym nie
tylko w obszarze wiedzy i dzialah pedagogicznych, wymienia si¢ najcze-
Sciej nazwiska o0s6b tej rangi, co: Bogdan Suchodolski, Heliodor Muszynski,
Mieczystaw bobocki, Irena Wojnar, Stefan Kunowski, Maria Dudzikowa,
Bogustaw Sliwerski; ale takze: Andrzej Tchorzewski, J6zef Gérniewicz, Ewa
Kubiak-Szymborska i ks. Marian Nowak. Do tej szczegélnej plejady oso-
bowej przypada nam odwolywa¢ sie nawet czesto, mimo ze wspoélczesnie
autorzy i redaktorzy podrecznikéw pedagogiki nie wszystkich dostrzegaja
i honoruja.

Przy okazji — chcialoby sie jeszcze raz przypomnieé, ze podrecznik
akademicki, to nie tylko platforma do dyskusji, czesto tylko z okreslonych
pozycji ideologicznych oraz politycznych; to nade wszystko wykladnia wie-
dzy i zasad skutecznego dzialania w interesujacym nas obszarze problemo-
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Zygmunt Wiatrowski

wym. Niestety, tej wielowiekowej madrosci nie uznaja niektérzy ,twoércy”
nowoczesnosci.

Wychowanie w wersji tradycyjnej
(szczegblnie XX-wiecznej)

W XX w. teorie¢ wychowania okreslano najczesciej jako dyscypline pe-
dagogiczna, zajmujaca sie problematyka celéw, tresci, metod i organizacji
wychowania umystowego, moralnego, spolecznego, estetycznego i fizycz-
nego, realizowanych przez nauke, prace, sztuke, sport i wypoczynek. Teo-
rie wychowania interesowal nade wszystko ideal cztowieka uwzgledniajacy
nastepujace grupy cech:

— cechy czyniace jednostke zdolng do pelnego i wielostronnego osobo-
wego rozwoju oraz osiagania szcze$cia osobistego;

— cechy predysponujace jednostke do dzialania na rzecz realizacji naj-
wyzszej wartosci etyki ogélnej — szczedcia i pozytku ogélnego oraz rozwo-
ju ludzkich form Zycia spolecznego;

— cechy niezbedne do harmonijnego zycia w spoleczenstwie oraz twor-
czego uczestniczenia w ksztaltowaniu i rozwijaniu jego kultury.

Teoria wychowania (dla ktérej aktualnie proponuje sie nazwy: teorie
wychowania lub podstawy wychowania) stanowi dzi§ mocno rozbudowany
uklad tresciowy i w rzeczywistosci obejmuje wiele teorii, z ktorych znacza-
cymi czedciami skladowymi czyni sie: 1) teorie wychowania spoteczno-mo-
ralnego, 2) teori¢ wychowania umystowego, 3) teori¢ wychowania fizyczne-
go, 4) teorie wychowania estetycznego. Méwi sie tez o teorii wychowania
przez prace, przez zabawe, w kolektywie, w organizacji mlodziezowej, czy
wreszcie o teorii wychowania zawodowego, o teorii wychowania zdrowot-
nego, o teorii wychowania religijnego, tudziez o teorii wychowania pracow-
niczego lub obywatelskiego'. Zlozono$¢ owych celéw, zasad i kierunkéw
wychowania dostatecznie szeroko oméwiono dotychczas w opracowaniach
podrecznikowych i problemowych powyzej wymienionych teoretykéw pe-
dagogiki, a w wersji syntetyzujacej stan rzeczy — w interesujacym opraco-
waniu Stefana Woloszyna pt. Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. (Pro-
ba zarysu encyklopedycznego)*. Najnowsze spojrzenie na teorie wychowania

1Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, wyd. 4, Bydgoszcz 2005, s. 43.
2S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. (Prdéba zarysu encyklopedycznego),
Warszawa 1997.
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Tradycje i wspdlczesne uwarunkowania wychowania

XX w. ijej rzutowanie na wspodlczesnoé¢ ustalono niedawno w nastepuja-
cych dzietach autorskich i pracach zbiorowych:

— M. bobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2005,

— E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac, Podstawowe problemy teorii wychowania.
Kontekst wspotczesnych przemian, Bydgoszcz 2006,

— E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac (red.), Teoria wychowania w okresie prze-
mian, Bydgoszcz 2008.

Celowo pominatem ostatnio wydane podreczniki pedagogiki, bowiem
wiecej w nich dyskusji niz rzetelnie przedstawionej wiedzy z teorii wycho-
wania.

Teoretyczna i metodologiczna wykladnia
wychowania wspoélczesnego

Wychowanie — zaréwno w wersji teoretycznej, jak i praktycznej — sta-
nowi nastepstwo nie tylko celowych dzialan pedagogicznych. W znacznym
stopniu rzutujg tez na przebieg i wyniki wychowania przerdzne sytuacje
pozapedagogiczne, w tym szczegélnie kulturowe, gospodarcze i spolecz-
no-polityczne. A poniewaz wszystkie te sytuacje odznaczajq si¢ duzg zmien-
noscia, stad wczesdniejsze stwierdzenie o niedookreslonosci wspdlczesne-
go wychowania. Za Zbigniewem Kwiecifiskim i Bogustawem Sliwerskim,
a takze za Krzysztofem Rubacha i Ewg Kubiak-Szymborska mozna wyréz-
ni¢ co najmniej kilka charakterystycznych kontekstéw wspoélczesnego wy-
chowania.

W wymiarze najogdlniejszym, powigzanym z rozpatrywaniem wycho-
wania w znaczeniach — szerokim i wezszym — wyrdznia sie:

1. wychowanie w kontekscie zycia jednostkowego,

2. wychowanie w kontekscie zycia zbiorowego oraz spolecznego;

W wymiarze bardziej skonkretyzowanym wyréznia sie z kolei:

1. kulturowy kontekst wychowania, powigzany z ambiwalencja,

2. spoleczny kontekst wychowania, powigzany z decentracja,

3. rozwojowy kontekst wychowania, powiazany z tozsamoscia.

Swoisty punkt wyjscia dla powyzszych kontekstéw wychowania (a tak-
ze innych, np. globalnego) stanowia przerézne aporie pedagogiczne w r6z-
nych perspektywach czasowych.

W tej czesci rozwazan przeanalizujemy wyszczegdlnione wyzej kontek-
sty wychowania, z kolei w czesci trzeciej zajmiemy sie przer6znymi uwa-
runkowaniami owych kontekstéw.
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Zygmunt Wiatrowski

Wychowanie w kontekscie zycia jednostkowego

Prowadzi w sposéb oczywisty do wszechstronnego rozwoju osobowe-
go jednostki ludzkiej. Chodzi wiec o bezposrednie oddzialywanie gléwnie
0s6b dorostych, spotecznie uprawnionych, na dorastajace pokolenie. Warto$¢é
bezposredniego dokonywania zmian w rozwoju czlowieka, w tym zwlasz-
cza w jego osobowosci, jest podkreslana m.in. w nastepujacych definicjach,
wedlug ktérych (w wersji M. Lobockiego, Teoria wychowania w zarysie, s. 37):

1. Wychowanie to spotecznie uznawany system dzialania pokolen star-
szych na dorastajace, celem pokierowania ich wszechstronnym rozwojem
dla przygotowania wedlug okreslonego idealu nowego czlowieka do przy-
szlego zycia®.

2. Wychowanie to calo§¢ wptywoéw i oddziatywan, ksztaltujacych rozwoj
czlowieka oraz przygotowujacych go do zycia w spoleczenstwie®.

3. Wychowanie to planowa aktywno$¢, zorientowana na osiagniecie
pewnych celéw, tj. pewnych pozadanych i trwalych zmian w osobowosci
ludzi’.

Tego rodzaju definicje wychowania sugeruja dyrektywne kierowanie
rozwojem w procesie wychowawczym. Oczywiscie zastosowanie ma tez
wychowanie niedyrektywne, zakladajace samorealizacje i prace nad soba
oraz aktywizacje samorozwoju.

Szczegolowo problemy powyzsze analizuje Mieczystaw Lobocki w cyto-
wanym juz najnowszym swym podreczniku Teorii wychowania z 2005 r.

Wychowanie w kontekscie zycia spolecznego

Prowadzi przede wszystkim do szeroko rozumianej socjalizacji. Dla os6b
mniej zorientowanych w danej problematyce wypada podkresli¢, ze socja-
lizacja to proces wlaczania jednostki w spoteczefistwo, to rozlegty proces
uspoteczniania jednostki. Wedlug W. Okonia — socjalizacja to ogét dziatan
ze strony spoleczenstwa, zwlaszcza rodziny, szkoly i Srodowiska spotecz-
nego, zmierzajacych do uczynienia z jednostki istoty spolecznej, tj. umozli-
wienia jej zdobycia takich kwalifikacji, takich systeméw wartosci i osiagnie-

3S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 170.

*T. Wujek, T. Pilch, Pojecia pedagogiki, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, Warszawa
1974, s. 31.

>R. Schulz, Elementy pedagogicznego obrazu wychowania, [w:] Wprowadzenie do pedagogi-
ki..., Krakéw 2001, s. 253.
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Tradycje i wspdlczesne uwarunkowania wychowania

cia takiego rozwoju osobowosci, aby mogta sta¢ si¢ pelnowartosciowym
czlonkiem spoleczenstwa®.

Oczywiscie, zblizonych okreslen socjalizacji jest wiele, a znaczacy udziat
w ich formulowaniu maja tez socjolodzy.

Na og6t w procesie socjalizacji wyrdznia sie kilka faz rozwojowych,
w tym:

— faze przygotowawczg — do 3. roku zycia,

— faze wlasciwa — przypadajaca na okres przedszkolny,

— faze szkolng — rozciagajaca sie na dtuzsze lata,

— faze srodowiskowa — zwiazang szczegélnie z okresem mlodzien-
czym i dorastania.

Jest wiele podobienstw zachodzacych miedzy wychowaniem bezposred-
nim, jednostkowym a socjalizacja. Ale wystepuja tez istotne réznice.

1. Wychowanie stanowi przede wszystkim probe swiadomej i celowej
interwencji w procesy socjalizacyjne iinkulturacyjne, zatem proces zamie-
rzony.

2. Socjalizacja iinkulturacja pozbawione sa wszelkiej intencjonalnosci
w wywieraniu wplywu na dzieci, mlodziez i dorostych. Sa to sytuacje do-
wolne i swobodne.

Powyzsze rozréznienie ma gléwnie wymiar akademicki. W rzeczywisto-
ci w ogdlnym procesie wychowania liczg sie — i wychowanie bezposred-
nie i socjalizacja.

Kulturowy kontekst wychowania

W minionych latach kulturowy kontekst wychowania wigzano nade
wszystko z pedagogika kultury, ktéra rozwineta si¢ jako préba przezwycie-
Zenia i przeciwstawienia sie jednostronnosci, do jakiej prowadzila zaréwno
pedagogika psychologiczna, jak isocjologiczna. B. Suchodolski — twdrca
pedagogiki kultury w Polsce — juz w okresie miedzywojennym pisal, iz
chodzi o to, aby wychowanie dopomagatlo jednostkom ludzkim, by nie tyl-
ko umialy ,co$ robi¢”, lecz aby umialy takze ,byc¢”, aby umialy istnie¢, aby
byly wewnetrznie bogate i szczeSliwe, a zarazem zaangazowane w wielkie
sprawy $wiata — w powszednich dniach ich bycia”.

W innym miejscu ten sam autor podkreslal, ze pedagogika kultury jest
tym kierunkiem mysli pedagogicznej, ktéry okresla proces ksztalcenia jako
spotkanie jednostki ludzkiej z obiektywnymi wartoSciami (dobrami) kultu-

¢ W. Okon, Nowy slownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 258.

7”B. Suchodolski, Pedagogika kultury, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, pod red. W. Po -
mykaly, Warszawa 1993; zob. takze: Uspolecznienie kultury (1937) iinne dzieta B. Suchodol-
skiego.
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Zygmunt Wiatrowski

ry, a tym samym wzbogaca sity duchowe czlowieka i mozliwos$¢ tworzenia
nowych wartosci. Droga prowadzaca do tegoz dobrodziejstwa powinna by¢
edukacja kulturalna, ktérej reprezentanci pedagogiki kultury przypisywali
i przypisuja nadal nastepujace cele:

a) uznanie kulturowego wymiaru rozwoju,

b) umocnienie i wzbogacenie odrebnosci kulturowych,

C) rozszerzenie uczestnictwa ludzi w kulturze,

d) rozwijanie miedzynarodowej wspotpracy w dziedzinie kultury.

Wspblczesni przedstawiciele teorii wychowania — B. Sliwerski, K. Ru-
bacha i Z. Melosik — autorzy czesci I pod nazwg ,Teorie wychowania”
(w drugim tomie Pedagogiki, pod red. Z. Kwiecinskiego i B. Sliwerskiego)
nie dostrzegli tegoz ukladu odniesienia dla swoich wielce dyskusyjnych
rozwazan, a Krzysztof Rubacha sprowadzil interesujacy nas szczegélnie
skulturowy kontekst wychowania” jedynie do ,ambiwalencji” w wersji Le-
cha Witkowskiego, dazac do ustalenia odpowiedzi na pytania: czy kultura
wspolczesna jest widziana jako Zrédlo przekazéw jednoznacznych, pew-
nych (niezmiennych) i rozlacznych, czy tez wieloznacznych, niepewnych
(zmiennych), wzajemnie si¢ przenikajacych®?

Do problemu ambiwalencji powréce w trzeciej czesci niniejszego opraco-
wania. W tym za$ miejscu wyraze jedynie opinie, iz ambiwalencja bardziej
wyjasnia uwarunkowania kulturowe wspoélczesnego wychowania niz jego
istote. Wprawdzie miedci si¢ takie podejscie w ogélnym rozumieniu termi-
nu ,kontekst”, lecz dla myslacego czytelnika i odbiorcy to zaledwie wycinek
mozliwych analiz problemowych.

Spoteczny kontekst wychowania

Sytuacja w tym zakresie wyraznie komplikuje sie, bowiem dla K. Ru-
bachy — interpretatora tegoz hasta — rzecz nalezy sprowadzi¢ li tylko do
kontekstu decentracji’, gdy tymczasem chodzi o wielo$¢ wyznacznikéw
wychowania wspolczesnego o wymowie spotecznej. W tej skomplikowanej
sytuacji mozna przyjaé, ze przedstawiony w tej czeSci rozwazan wywad,
dotyczacy wychowania w kontekscie zycia spolecznego, o wiele szerzej
i bardziej zrozumiale oddaje interesujaca nas istote rzeczy. Tym bardziej, ze
jak pisze S. Kowalski — szerokie rozumienie terminu socjalizacja obejmuje
zaréwno ksztaltowanie osobowosci spolecznej lub nabywanie spoltecznej

8 K. Rubacha, Nowe kategorie pojeciowe wspdtczesnej teorii wychowania, [w:] Pedagogika
— podrecznik akademicki, t. 2, rozdz. 4, Warszawa 2003, s. 59.
® Tamze, s. 62—63.

16



Tradycje i wspdlczesne uwarunkowania wychowania

dojrzalosci czy kompetencji spolecznych, jak réwniez wchodzenie w kultu-
re — zwane akulturacja’.

Zreszta w sposob zblizony wypowiada sie tez Z. Kwiecinski, ktéry socja-
lizacje rozumie szeroko — zaréwno jako spontaniczne wrastanie w normy
zachowan spolecznych, jak i naturalne przyswajanie norm i wzoréw kultu-
ry symbolicznej". Oczywiscie, dzi§ wypada odwola¢ sie takze do kategorii
pojeciowej ,decentracja”, chociaz w naszym toku rozwazan wystapi ona
jako uwarunkowanie spolecznego wychowania.

Rozwojowy kontekst wychowania

Ten kontekst wychowania zaklada dazenie do ksztaltowania tozsamo-
Sci osobowosciowej, a zatem do tozsamosci nastawionej na samorealizacje
i podmiotowos$¢é oraz swobodne bycie. Wazna w takim podejsciu staje sie
zmiana rozwojowa, czyli stan poszerzony i wzbogacony w stosunku do
wyjsciowego. Wazna jest tez wymowa rozwoju, ze tozsamos$c¢ stanowi zinte-
growane zrddlo doswiadczen i dzialan jednostki, osadzonych w porzadku
Swiata spolecznego.

Dodajmy tez, ze w rozwojowym kontekscie wychowania przewijajg sie
aspekty i wyznaczniki stale i zmienne. Zatem dochodzenie do tozsamosci
zaklada zaréwno stymulowanie rozwoju poznawczego (wyrazajacego sie
w rozumieniu zlozonosci $wiata), jak i moralnego (prowadzacego do sys-
temu wartosci)'?. Oznacza to, ze rozwojowy kontekst wychowania sprzyja
dzialaniom edukacyjnym, prowadzacym do rzeczywistego ksztaltowania
osobowosci czlowieka i jego tozsamosci.

*

Omoéwione konteksty wychowania maja to do siebie, iz zblizaja nas bar-
dzo do filozofii wychowania, w ktérej wybdr optymalnej mozliwosci dzia-
lania wychowawczego staje sie swoistym nakazem wspoélczesnosci.

10S. Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, wyd. 4, Warszawa 1986.
nZ. Kwiecinski, III Ogolnopolski Zjazd Pedagogiczny, Poznah 1998.
12 K. Rubacha, Nowe kategorie pojeciowe..., s. 63—66.
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Wyznaczniki i uwarunkowania wspodlczesnego wychowania

Z wykladni tresciowej autoréw podrecznika akademickiego Pedagogika
wynika, ze do gléwnych uwarunkowan wspoélczesnego wychowania, zwa-
nych kontekstami wspo6lczesnego wychowania, zalicza sie: aporie, ambiwa-
lencje, decentracje i tozsamo$¢; dodajmy — ale takze inne. Przynajmniej
takim wykazem kieruje sie cytowany juz Krzysztof Rubacha — wspoétau-
tor ,nowoczesnych teorii wychowania”, przedstawionych w podreczniku
akademickim pod redakcja Z. Kwiecinskiego i B. Sliwerskiego. Dygresyjnie
rzecz traktujac — w moim (i nie tylko) odbiorze warto$¢ akademicka owych
»teorii wychowania”, majacych zastapi¢ dotychczasowq ,teorie wychowa-
nia”, traktowana przez ponad 50 lat jako subdyscypline pedagogiczng, po-
zostaje pod znakiem zapytania; ale to juz inny problem. Powr6¢my zatem
do ustalonego wczeséniej wykazu uwarunkowan i dokonajmy odpowiedniej
analizy pojeciowe;j.

Aporie pedagogiczne w réznych perspektywach czasowych

Dla lepszego usytuowania dalszych rozwazan postuze si¢ teza, iz zmien-
no$¢ i niedookreslonos¢ staje sie dominujaca cecha wspoélczesnego Swiata
i daje zna¢ o sobie w kazdym jego przejawie funkcjonalnym oraz rozwojo-
wym. A jesdli tak, to i we wspolczesnej edukacji, a tym bardziej w szeroko
rozumianym wychowaniu, stosowane by¢ musza odmienne niz dotychczas
podejscia teoretyczne i dzialaniowe. R6Zzne sugestie i propozycje w danym
zakresie stanowig o istocie wspodlczesnych kierunkéw wychowania, ktérych
B. Sliwerski wymienia okoto 20. Wystarczy rozpozna¢ je tylko pobieznie,
aby dojs¢ do stwierdzenia, iz wychowanie wspoélczesne staje sie¢ w miare
rozwoju cywilizacyjnego coraz bardziej zlozone i nasycone wieloma znaka-
mi zapytania. Ten stan rzeczy przyjelo sie nazywac aporia, lub jak kto woli
— aporiami. W tradycyjnym rozumieniu chodzi o ciggle aktualne zagad-
nienia filozoficzne, domagajace sie nieustannego przemysliwania od nowa
przez kolejne pokolenia filozoféw. Chodzi takze o trudno$¢ w rozumowa-
niu, pozornie niedajaca sie przezwyciezyc®.

T. Hejnicka-Bezwinska aktualizuje to znaczenie piszac: We wspolcze-
snych zasobach leksykalnych nazwe ,aporia” stosuje sie dla oznaczenia
takich kwestii spornych, ktére moga by¢ rozwigzywane w spos6b prze-
ciwstawny do siebie, odrebny, a Zadne z tych rozwigzan nie moze zosta¢

13 Stownik wyrazow obcych, WN PWN SA, Warszawa 2006.
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w pelni zaakceptowane ani w pelni wykluczone i odrzucone. W dostow-
nym rozumieniu tej kategorii pojeciowej niekiedy mamy na mysli bezdroza.
W szczeg6lnosci, w standardach programowych pod te kategorie pojeciowa
podklada sie: przymus i swobode w wychowaniu, wychowanie jako ura-
bianie ijako wspomaganie rozwoju, wychowanie adaptacyjne i emancy-
pacyjne, czy tez wychowanie oraz manipulacje pedagogiczng. Nic zatem
dziwnego, ze po dzien dzisiejszy stwierdza si¢ angazowanie sie nauczycieli
i pedagogéw czy to na rzecz: pedagogiki i edukacji dyrektywnej, pedago-
giki i edukacji emancypacyjnej, pedagogiki i edukacji alternatywnej oraz
pedagogiki i edukacji humanistycznej.

W tej sytuacji mozliwe i zasadne staja si¢ dazenia do otwartosci pedago-
giki jako nauki o wychowaniu czlowieka, ktéra w wersji ks. prof. Mariana
Nowaka zaktada:

— otwarto$¢ na wszystko, co rzeczywiste, dobre, rozumne i prawdziwe
we wspolczesnym Swiecie;

— otwarcie na ,zywy konkret”, jakim jest rzeczywistos¢ wychowania,
ktéra posiada wielo$¢ swoich teoretycznych ujec¢ i zré6znicowane bogactwo
kierunkow.

Po prostu — pedagogika otwarta, to pedagogika ukierunkowana na oso-
be ludzka, w jej konkretnej ,sytuacji zyciowej”*.

Z przedstawionych przypomnien i akcentéw wynika, ze wspdlczesne
wychowanie nie uznaje jedynej racji i drogi dzialania pedagogicznego.
Czesto wyrazane tendencje i stosowane rozwigzania sg na pozér sprzecz-
ne, a nawet wykluczajace sie, gdy w rzeczywistosci z kazdym podejsciem
wykonawczym wigza¢ mozna okreélone nadzieje. W tej sytuacji kategoria
»aporii” stanowi nowy wyznacznik i nowe uwarunkowanie dla wspoicze-
snego wychowania.

Ambiwalencja w kulturowym kontekscie wychowania

Sytuacje zmiennosci, niejednoznacznosci i niedookreslonosci we wsp6t-
czesnej kulturze Lech Witkowski okre$§la mianem ambiwalencji. W szcze-
golnosci ten wybitny przedstawiciel pedagogiki filozoficznej wigze to
okreslenie ze wspodlczesna kultura rozdarta wieloznacznoscia, chaosem
zmieniajacych sie ofert, nasycong zltozonoscia i ,odwracalnoscig”, ktérej tre-
Sci podlegaja ciaglej rekonstrukcji'e.

“T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogolna, Warszawa 2008, s. 460.

5 M. Now ak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999.

L. Witkowski, Edukacja wobec spordw o (po)nowoczesnos¢, Warszawa 1997, s. 142-143;
podaje za: K. Rubach a, Nowe kategorie pojeciowe..., s. 60.
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K. Rubacha w tym kontekscie dodaje: ,Poniewaz przekazy kultury nie
sg juz ostre, sa niedookreslone, nie daja poczucia pewnosci, ambiwalencja
— rozumiana jako oscylacja pomiedzy réznoimiennymi warto$ciami, staje
sie adekwatnym narzedziem ich opisu”"’.

W konkluzji mozna stwierdzi¢, ze ambiwalencja kulturowa, oznaczaja-
ca wieloznacznoé¢, niepewnos¢ i wzajemne przenikanie réznych tenden-
cji, wezedniej jednoznacznie niedookreslonych — nie gwarantuje celowego
i skutecznego wychowania.

Mozliwe, ze takie podejScie w organizowaniu dzialahh wychowawczych
jest wspolczednie najbardziej optymalne i powinno by¢ upowszechniane.
Ale moze trzeba nastawi¢ sie na podejicia bardziej stabilne, niemal uniwer-
salne, z odwolaniem sie¢ do dotychczasowych doswiadczen w dziedzinie
wychowania.

Ludzie, w tym szczegélnie pedagodzy mniej podatni na nadmierng
zmienno$¢, szanse pozytywnego i pozadanego wychowania wigza zatem
nade wszystko z nurtem kultury wznioslej i jednoznacznie okreélanej, sta-
nowigcej rdzen tresciowy pedagogiki kultury.

Decentracja — w rozumieniu spolecznego kontekstu wychowania

Takze w tym przypadku L. Witkowski pisze: Decentracja jako katego-
ria humanistyki moze by¢ ujmowana zaréwno w wymiarze jednostki, jak
i w wymiarze proceséw makrokulturowych'®.

Konkretyzujac rzecz i wnoszac wlasne akcenty interpretacyjne moge
stwierdzi¢, co nastepuje:

1. Pod hastem ,decentracja” kryja sie dwie przeciwstawne mozliwosci
rozwiazan:

— decentracja polega nade wszystko na umiejetnosci rezygnacji z wla-
snego punktu widzenia na rzecz innej osoby lub innych oséb;

— ale takze na akceptacji stanu wieloéci kultur, ktérych nie mozna scalic.

Oznacza to, ze do glosu dochodza rézne paradygmaty, a takze rézne
dazenia, dzialania i rozwigzania.

2. We wspolczesnym zlozonym i zmiennym $§wiecie odrzucenie mozli-
wosci decentracji zaklada stosowanie dzialania pedagogicznego, nasyco-
nego nakazywaniem wychowankom zachowan stabilnych i jednoznacznie
okreslonych, mieszczacych sie w zbiorze wartosci uniwersalnych.

7 Tamze, s. 61.
B L. Witkowski, Edukacja wobec spordw..., s. 145. Szczegbélowo powyzsze zagadnienie
analizuje K. Rubacha w cytowanym juz opracowaniu.
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Mamy zatem i w tym przypadku dwa biegunowe podejécia do dzialan
wychowaweczych:

— dzialanie zakladajace decentracje i diagnoze wyboru oraz

— dzialania na centralnej wizji kultury i spoleczefistwa.

Na tle powyzej przedstawionych mozliwosci rodzi sie pytanie: czy na-
uczyciel-pedagog, przecietny w swym stanie kwalifikacyjnym i kompeten-
cyjnym, jest w stanie ,zonglowac¢” w tak szczegolnej filozofii wychowania.
Dalej idace pytanie odnies¢ mozna do koncepcji treSciowej ,teorii wycho-
wania” przedstawionej przez autoréw podkreslanego juz wielokrotnie pod-
recznika akademickiego Pedagogika.

Tozsamo$¢é — w rozumieniu rozwojowego kontekstu wychowania

Istotny tadunek tresciowy, a tym bardziej interpretacyjny, dotyczacy
tegoz uwarunkowania wspoélczesnego wychowania, w wersji K. Rubachy,
przedstawiliémy juz przy omawianiu kontekstow wychowania. A poniewaz
tadunek ten nie jest wystarczajaco czytelny i zrozumialy, stad odniesiemy
sie przez chwile do istoty tozsamosci jako kategorii pojeciowe;j.

W literaturze okreélen kategorii pojeciowej ,tozsamo$¢” spotka¢ mozna
nawet wiele. Za Wielkq Encyklopedig PWN przyja¢ wypada, Ze ,tozsamos¢ to
nade wszystko poznawcza reprezentacja w umysle jednostki, bedaca ele-
mentem szerszej konstrukcji poznawczej, jaka jest obraz §wiata. Okresla
ona relacje, istniejace i pozadane, miedzy jednostka a réznymi elementami
$wiata, ktére sg odzwierciedlane w tym obrazie”"’.

Za podstawowe Kkryteria tozsamos$ci uznaje sie zazwyczaj poczucie od-
rebnosci od otoczenia, poczucie cigglosci, tj. wzglednej odmiennosci wia-
snego ja, pomimo uplywu czasu i zmian, jakie w czlowieku zaszly, poczucie
wewnetrznej spdjnosci i poczucie posiadania wewnetrznej tresci. Doda¢ do
powyzszego nalezy, ze tozsamo$¢ zmienia sie pod wplywem czynnikéw
psychicznych, spotecznych i kulturowych, a takze wlasnego wysilku jed-
nostki®.

Przyja¢ mozna, ze dopiero przy takim podejsciu do problemu tozsamo-
$ci mozna uczynic jg znaczagcym uwarunkowaniem rozwojowego kontekstu
wychowania. Po prostu — chodzi gléwnie o to, aby w procesie wspdlcze-
snego wychowania bardziej niz dotychczas dazy¢ do ksztaltowania w jed-

¥ Wielka Encyklopedia PWN, t. 27, Warszawa 2005.

20 Rozlegle analizy irozwazania w danym zakresie problemowym przeprowadzit
w 1989 r. Lech Witkowski w pracy pt. Rozwdj i tozsamos¢ w cyklu zycia. Studium koncepcji Erika
H. Eriksona. Z kolei Anna Brzezifiska w swoim podreczniku akademickim pt. Spoteczna psy-
chologia rozwoju (2000) problemowi tozsamos$ci poswieca caly rozdzial (8) zatytulowany ,Jak
ksztaltuje sie tozsamos¢ czlowieka w ciagu zycia?”.
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nostce zaréwno poczucia tozsamosci, jak i stawania si¢ podmiotem w moz-
liwie pelnych wymiarach.

Inne wyznaczniki i uwarunkowania
wspolczesnego wychowania

Wymieni¢ ich mozna wiele, przy tym w wersji pogrupowanej na uwa-
runkowania:

— zwiazane z rozwijajaca sie takze w trybie naturalnym jednostka —
osobg;

— oddajace wlasciwosci celowej organizacji wychowania;

— wyprowadzone z szeroko pojetego Srodowiska wychowania;

— stanowigce o istocie wspodlczesnego globalizmu.

Mozna tez dostrzec owe uwarunkowania we wspoélczesnych prawidlo-
wosciach rozwoju nauki i edukacji, a w szczegdlnosci analizujac dopelniaja-
ce sie procesy specjalizacji, integracji i globalizacji w rozwoju wspoélczesnej
wiedzy naukowej. Wszystkie te wyznaczniki i uwarunkowania wspotcze-
snego wychowania prowadza nas do stwierdzenia ogdlnego, iz nie ma je-
dynej madrosci i jedynej alternatywy w zlozonym obszarze problemowym
wspolczesnego wychowania.

*

Swoim rozwazaniom $wiadomie nadalem posta¢ nietypowa, a nawet
szczegOlng. Przeplataja sie w nich akcenty krytyczne, odniesione do kon-
strukcji teoretycznej i metodologicznej podrecznika akademickiego Peda-
gogika z 2003 r. i do wspdlczesnego konstruowania ,teorii wychowania” —
jako pono¢ miarodajnej aktualnie subdyscypliny pedagogicznej. Ale nade
wszystko znacznie poszerzono wykladnie iinterpretacje analizowanych
w trybie studiéw pedagogicznych wspoélczesnych kontekstow wychowa-
nia. Uczyniono to giéwnie z myéla o studentach pedagogiki, nauczycielach
i pedagogach, dla ktérych hasto: wychowanie wspélczesne jest bardzo zo-
bowiazujace.
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Streszczenie

Wspélczesne wychowanie ma wiele wyznacznikéw i uwarunkowan, wystepuje przy
tym w przeréznych kontekstach. Do szczegélnie znaczacych zalicza sie: wychowanie w kon-
tekscie zycia jednostkowego, wychowanie w kontekscie zycia spolecznego, kulturowy kon-
tekst wychowania, spoleczny kontekst wychowania oraz rozwojowy kontekst wychowania.
Uwarunkowaniami dla tychze staja sie: aporie pedagogiczne, ambiwalencja kulturowa, de-
centracja i tozsamo$¢, a takze inne. Wszystkie one stanowig swoiste tlo dla wspélczesnego
wychowania.

Summary

Modern upbringing contains many determinants and conditionings, moreover it appears
in various contexts. The most prevailing ones are: upbringing in the context of an individu-
al’s life, upbringing in the context of social life, cultural aspect of upbringing, social aspect
of upbringing and developmental context of upbringing. The conditions for the above are:
pedagogical aporias, cultural ambivalence, decentralization and identity and many more. All
of these create the specific background for modern upbringing.
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FLORIAN ZNANIECKI RODEM Z KUJAW
— WYBITNY SOCJOLOG I PEDAGOG

Stowa kluczowe: Florian Znaniecki; filozof; socjolog i pedagog; twoérca socjologii polskiej; pro-
fesor uczelni wyzszych w Stanach Zjednoczonych; profesor Uniwersytetu Poznanskiego.

FLORIAN ZNANIECKI ORIGINATING FROM THE KUJAWY REGION
— THE OUTSTANDING SOCIOLOGIST AND EDUCATOR

Key words: Florian Znaniecki; philosopher; sociologist and educator; the creator of Polish
sociology; Professor at American universities; Professor at Poznani University.

Do przedstawienia w niniejszym artykule sylwetki wielkiego uczonego,
uznawanego w literaturze nie tylko polskiej, ale takze miedzynarodowej,
w tym szczegélnie amerykanskiej, sktonita obchodzona w 2008 r. 50. rocz-
nica jego Smierci. Posta¢ Floriana Znanieckiego jest utozsamiana gtéwnie
z socjologia, jednak podejmowane przez niego rozwazania teoretyczne na
gruncie socjologii wychowania stanowia istotny, inspirujacy wklad takze
na plaszczyznie wystepujacych probleméw we wspolczesnej pedagogice.
Zaréwno posta¢ uczonego jak ijego wyjatkowy dorobek pisarski znalazty
swoje odbicie w szeregu publikacjach, w tym takze biograficznych, ktére
ukazaly sie zarowno w Polsce, jak i Stanach Zjednoczonych. Szczegoélnie
dwie pozycje biograficzne, ktére ukazaly si¢ na polskim rynku wydaw-
niczym w latach 80. XX w. zastuguja na wyréznienie. Przede wszystkim
publikacja Zygmunta Dulczewskiego, jednego z ostatnich uczniéw F. Zna-
nieckiego, przed wybuchem drugiej wojny $wiatowej, pt. Florian Znaniecki
zycie i dzielo oraz pozycja Jerzego Szackiego Znaniecki'. Jak podaje we wste-
pie Z. Dulczewski ,Biografia Floriana Znanieckiego powinna, co jest rzecza
oczywistg, przyczynic si¢ takze do wlasciwego zrozumienia tworczosci tego

1 Z. Dulczewski, Florian Znaniecki zycie i dziefo, Poznah 1984; J. Szacki, Znaniecki,
Warszawa 1986.
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uczonego, a zarazem da¢ podstawe do ukazania jego roli w historii polskiej
i amerykanskiej socjologii”?.

Florian Znaniecki urodzit si¢ 15 stycznia 1882 r. w Swigtnikach, nieda-
leko Lubranca, w éwczesnej gubernii warszawskiej, powiecie wloctawskim,
w bylym zaborze rosyjskim. Byl synem Leona Znanieckiego, dzierzawcy
ziemskiego pelniacego funkcje administratora majatku ziemskiego oraz
Amelii zdomu Holz. Rodowéd Znanieckich zwigzany jest z Wawrzynhcem
Znanieckim ze Znanicza herbu Lubicz, przypuszczalnie z drugiej poto-
wy XVI w. Interesujaco przedstawia swoje pochodzenie sam F. Znaniecki:
~Pokrewienstwo moje jest niezwykle kosmopolityczne. Ojciec pochodzil
z rodziny posiadaczy ziemskich z Pomorza. Jeden z przodkéw mojej matki,
z domu Holz, przybyt do Polski jako lekarz kréla saskiego, pdzniejszego
krola polskiego Augusta II. Moja babcia ze strony ojca i dwaj wujowie ze
strony ojca byli oficerami pruskiej Strazy Krolewskiej. Jeden z moich wujéw
ze strony matki zostal pasza tureckim. Jedna z moich siéstr poslubita Wto-
cha, dwie kuzynki poslubily Niemcéw, a jedna Belga”. Cale rodzefistwo
Znanieckich, a wiec Florian ijego dwie siostry Jadwiga iJulia pobieralo
pierwsze nauki, podobnie jak w rodzinach ziemianskich, w domu rodzin-
nym. Nauka koncentrowala sie wokél nauczania greki, faciny, francuskiego,
niemieckiego i jezyka polskiego™. Przypuszczalnie w 1895 r. mlody Florian
wraz z rodzenstwem i matka przeprowadzili si¢ do Warszawy, w ktérej roz-
poczal nauke w gimnazjum. Okres jego nauki w gimnazjum zwigzany byt,
jak sam wspomina w licznych autobiografiach, z jego zainteresowaniami
literaturg piekna a takze, co bylo typowe dla mlodziezy w tym wieku, dzia-
talnoscig konspiracyjng w organizowanych koétkach samoksztalceniowych.
Ta jego aktywnos¢ poza szkola spowodowala, ze powtarzal jeden rok na-
uki, a mature zdawal eksternistycznie w gimnazjum w Czestochowie.

W 1902 r. F. Znaniecki zostaje studentem carskiego Uniwersytetu War-
szawskiego, na ktérym studiuje filozofie, rezygnujac tym samym z twor-
czosci literackiej, z ktérej nie byl do konca usatysfakcjonowany. Niestety,
za udzial w protestach studenckich zostaje z uczelni usuniety. Wyjezdza za
granice i rozpoczyna sie tym samym kolejny etap w jego zyciu, ktéry odci-
snal na jego dalszej karierze, gldownie naukowej, znaczace pietno. Podejmuje
kolejno studia na uniwersytetach w Genewie, Zurychu i Paryzu, ogranicza-
jac swoje zainteresowania intelektualne gléwnie do filozofii. Magisterium
uzyskuje w Genewie, w Paryzu za$ rozpoczyna prace badawcze nad dokto-
ratem. Jednoczes$nie uczestniczy w wykladach Emile’a Durkheima i Henri
Bergsona. Ostatecznie prace doktorska z filozofii broni w 1910 r. na Uniwer-

2Z. Dulczewski, Florian Znaniecki..., s. 13.

3 Tamze, s. 22.

* Encyklopedia socjologii, t. 4, Warszawa 2002, s. 363; takze Z. Dulczewski, Florian Zna-
niecki..., s. 22.
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sytecie Jagiellonskim. Podejmujac prace zawodowa w Towarzystwie Opie-
ki nad WychodZcami nawigzuje w 1913 r. kontakt z amerykanskim socjo-
logiem i psychologiem spolecznym Williamem Thomasem, ktéry zaprasza
Znanieckiego do Stanéw Zjednoczonych. Wraz z Zong Emilig w 1914 r. wy-
jezdza Znaniecki do Chicago. Wspdélnie z W. Thomasem rozpoczyna bada-
nia naukowe nad monumentalnym dzietem Chiop polski w Europie i Ameryce®.
Trwajaca przez prawie sze$¢ lat wspo6tpraca Znanieckiego z Thomasem stala
sie najwazniejszym okresem w zyciu naukowym tego pierwszego i wywar-
la istotny wplyw na jego dalsza kariere zawodowa i badawczg. W rezultacie
tej wspotpracy, poczawszy od 1918 r. zaczely ukazywac sie kolejne, z wyda-
nych pieciu tomdéw, cytowanego juz dzieta Chtopa polskiego.

Okres pobytu w Stanach Zjednoczonych nie nalezal do tatwych biorac
pod uwage jego zycie rodzinne. Wyjezdzajac w 1914 r. do Ameryki, pozosta-
wil pod opieka rodzicéw zony syna Juliusza, urodzonego w 1908 r. Wkrotce
po przybyciu do Chicago, jego zona Emilia zginela w wypadku samocho-
dowym. W 1916 r. F. Znaniecki zawarl zwigzek malzenski z amerykanka
irlandzkiego pochodzenia Eileen Markley, ktéra zrezygnowala z wlasnej,
dobrze zapowiadajacej si¢ kariery naukowej i poswiecila sie karierze meza,
pomagajac m.in. przy gromadzeniu materialéw badawczych iich przepisy-
waniu®.

Po krétkim pobycie malzenstwa Znanieckich w Nowym Jorku, decyduja
si¢ na powr6t do niepodleglej Polski. Rozpoczyna sie kolejny etap w Zzyciu
znanego juz w $wiecie nauki naukowca i tworcy instytucjonalnej socjologii.
Na okres prawie dwudziestu lat zwigzal sie z utworzonym po wyzwoleniu
Uniwersytetem Poznanskim’. W latach 1920 i 1921 uzyskuje F. Znaniecki
kolejne nominacje: na profesora nadzwyczajnego i profesora zwyczajnego
socjologii i filozofii kultury. Z my$la o wybitnym naukowcu wladze uczelni
z poczatkiem roku akademickiego 1920/1921 przemianowaly Katedre Filo-
zofii III, ktorg kierowal Znaniecki, na Katedre Socjologii i Filozofii Kultury.
Tak wiec F. Znaniecki wraz z utworzeniem Katedry Socjologii staje sie fak-
tycznym tworca socjologii w niepodlegtej Polsce, a takze jej organizatorem.
W roku akademickim 1927/1928 dzieki Znanieckiemu wyodrebniono socjo-
logie jako kierunek studiéw funkcjonujacy niezaleznie obok dziesieciu in-
nych kierunkéw na Wydziale Humanistycznym®. Wraz z utworzeniem zre-
béw instytucjonalnych dla socjologii jako odrebnej dyscypliny naukowej,
ukazuja sie dwa najwieksze jego dziela napisane i opublikowane w Polsce:
Wistep do socjologii 1 Socjologia wychowania. Przyczynia sie do zorganizowania
i spopularyzowania w Polsce konkurséw pamietnikarskich. Dzieki jego ini-

°>Szerzej Z. Dulczewski, Florian Znaniecki..., s. 141-185.
6 Tamze, s. 203-206.

7 Szerzej Z. Dulczewski, Florian Znaniecki..., s. 207-279.
8 Tamze, s. 213.
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cjatywie zaczyna si¢ ukazywac jako pierwsze w Polsce czasopismo socjolo-
giczne ,Przeglad Socjologiczny”.

Niezaleznie od duzego zaangazowania w dziatalnos¢ dydaktyczna, edy-
torska i organizatorskg, w dalszym ciggu utrzymywat kontakty z uczelnia-
mi w Stanach Zjednoczonych. W lipcu 1939 r. wyjezdza z zamiarem pobytu
jedynie na dwa miesiace do Stanéw Zjednoczonych z szeregiem wykladéw
jako visiting professor w Columbia University®. Gdy wraca do kraju wy-
buch drugiej wojny Swiatowej zastaje Znanieckiego w Szkocji. Powraca do
Ameryki, z ktérej juz nigdy nie wyjezdza. Zona wraz z corkg Heleng szcze-
Sliwie docieraja do Stanéw Zjednoczonych w 1940 r. Poczawszy od 1 lutego
1940 r. zwiazal sie F. Znaniecki z University of Ilinois w Urbana-Champa-
ign, na ktérym rozpoczal dzialalnoé¢ dydaktyczng, naukowsq i badawcza™.
Wraz z otrzymaniem obywatelstwa amerykanskiego w 1942 r. F. Znaniecki
otrzymuje tytul profesora bez dodatku visiting, ktérym musial sie postugi-
wac jako obcokrajowiec. W 1950 r. przechodzi na emeryture i zamieszkuje
w Urbanie w Stanie Ilinois. W dalszym ciggu aktywnie uczestniczy w dzia-
talnosci naukowej i spolecznej. W latach 1953-1954 przewodniczyl Amery-
kanskiemu Towarzystwu Socjologicznemu. W 1952 r. wydal dwie kolejne
publikacje: Nauki o kulturze i Wspélczesne narody.

Florian Znaniecki zmart 23 marca 1958 r. w szpitalu uniwersyteckim
Carle Hospital. Jak podkresla J. Szacki ,Polska, Europa, Ameryka — te trzy
kregi do$wiadczen wyznaczyly horyzonty intelektualne Znanieckiego”'!.
Jak stusznie stwierdza w swoim artykule E. Halas ,Biografia intelektualna
Znanieckiego byla ksztaltowana po dwoéch stronach Atlantyku, a jej rezul-
tatem jest teoria, w ktorej przenikajq si¢ watki europejskie i amerykanskie
fenomenologii i pragmatyzmu”'?. Powoluje sie przy tym autorka na inte-
resujace stwierdzenie Roberta A. Nisbeta, ktéry dokonuje bardzo trafnej
oceny socjologicznej twoérczosci F. Znanieckiego: ,Wystarczy spojrze¢ na
niektére z najmocniejszych ciagle wylaniajacych sie tendencji we wspdlcze-
snym pi$miennictwie socjologicznym, aby dostrzec dalece wyprzedzajacy
charakter wiekszosci jego prac. Dotyczy to dzi$ szczegdlnie programu so-
cjologii kulturowej”*3.

Zastluga Znanieckiego jest bez watpienia utworzenie takiego systemu
teoretycznego socjologii kulturowej, ktéry opiera si¢ z jednej strony na teo-
retycznych podstawach istnienia warto$ci kulturowych, z drugiej potwier-
dzajacego ich znaczenie w rzeczywistym wymiarze. Domagat sie takze, aby

? Tamze, s. 277; takze Encyklopedia socjologi, t. 4, s. 364.

10Szerzej Z. Dulczewski, Florian Znaniecki..., s. 283-292.

Y. Szacki, Znaniecki, s. 15.

2E. Hatas, Klasyczna socjologia kulturowa: Nowe odczytanie spuscizny Floriana Znanieckiego,
»Studia Socjologiczne”, nr 9/2005, s. 9.

13 Tamze, s. 9-10.
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koncentrowac¢ swoje rozwazania teoretyczne, ale rowniez i empiryczne na
dostrzeganiu réznic kulturowych w epoce dokonujacych sie zmian spotecz-
nych spowodowanych m.in. dynamika konfliktéw. Tylko zrozumienie tych
zmian moze przyczyniac si¢ do ich kontrolowania i ,przygotowania ludzi
do tworczego przywoddztwa i pokojowej wspolpracy”*. Wobec pojawiaja-
cych sie w literaturze socjologicznej, tak polskiej jak i zagranicznej, krytycz-
nych uwag dezawuujacych wspoélczesng doniostos¢ dorobku F. Znanieckie-
go trafna ocene w konkluzji swojego artykulu przedstawia E. Halas: ,Nowa
amerykanska socjologia kulturowa i mocny program socjologii kulturowej
daje dobry pretekst, aby tym bardziej stanowczo powrdci¢ do klasyki i wy-
réwnac rachunki wobec dlugu zaciggnietego u Znanieckiego. Tym bardziej,
ze w tej grze w historii nauki i pamieci wygrywa lub traci sama socjologia.
Bez watpienia Znaniecki przedstawil niezwykle spdjng i elegancko wylo-
zona teorie socjologii jako nauki o kulturze. Uprawial socjologie kulturowa
i co wiecej, wszystkie jej przestanki uzasadnil najpierw z rzadka dzi$ kom-
petencja filozoficzna, formulujac filozoficzne stanowisko kulturalizmu. Za
Howardem Beckerem mozna powiedzie¢, ze wszyscy zainteresowani rze-
czywisto$cia ludzka dzialania, komunikowania i wartosciowania, powinni
przestudiowaé epistemologiczne tezy Znanieckiego przedstawione w Cu-
tlural Reality”™. I jeszcze jedna konstatacja E. Hatlas, ktora traktuje ponad-
czasowy charakter gloszonych przez Znanieckiego postulatéw: ,Znaniecki
wykazal specyficzng obiektywnos¢ rzeczywistodci kulturowej, ztozonos¢
tej rzeczywistosci, ktéra konstytuuja dzialania skierowane ku warto$ciom,
wsréod ktérych poczesne miejsce zajmuje szczegélna klasa dziatan i wartosci
kulturowych — dzialania i wartosci spoteczne”’. Jednym z najwiekszych
osiagnie¢ badawczych i wydawniczych bylo bez watpienia wielokrotnie
wznawiane w réznych jezykach wspomniane juz wyzej dzielo Chlop polski
w Europie i Ameryce. Doniosloé¢ tego dziela wigze si¢ z wprowadzeniem do
socjologii metody dokumentéw pisanych, na ktére skladaja sie m.in. listy,
autobiografie, pamietniki, dzienniki, notatki, rysunki, fotografie, ustne opo-
wiadania i relacje. Metoda ta jest takze okreslana jako metoda biograficzna.
O ile William Isaac Thomas wtasne badania i ich wyniki formutowal wyko-
rzystujac prywatne listy m.in. imigrantéw osiedlajacych sie w Stanach Zjed-
noczonych, o tyle F. Znaniecki wykorzystywal w swoich badaniach przede
wszystkim pamietniki zastane oraz napisane na zamdwienie przez samego
autora publikacji, w tym przypadku przez F. Znanieckiego".

4 Tamze, s. 10.

15 Tamze, s. 27.

6 Tamze.

17 Szerzej o wspdlpracy F. Znanieckiego z W. Thomasem nad publikacja Chtopa polskiego
zob. Z. Dulczewski, Florian Znaniecki..., s. 141-185; takze Encyklopedia socjologii, t. 2, War-
szawa 1999, s. 205-209; Encyklopedia socjologii, t. 4, Warszawa 2002, s. 363-369.
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Z metoda dokumentéw osobistych zwang takze metoda dokumentéw
biograficznych wigza sie organizowane i oglaszane przez wiele osrodkéw
naukowych na $wiecie tak zwanych konkurséw na pamietniki, wspo-
mnienia, autobiografie. Czynia to réwniez i polscy socjologowie nazywajac
wspomniang metode biograficzng metoda polska. Organizowane konkur-
sy przez socjologéw polskich nawiazuja bezposrednio do tradycji intelek-
tualnej samego F. Znanieckiego, ktory jako pierwszy w $wiecie realizowat
konkurs pod hastem ,Zyciorys wlasny robotnika”, jaki zostal ogtoszony
w 1921 r. na Uniwersytecie Poznaniskim'. Goragcymi propagatorami me-
tody biograficznej F. Znanieckiego byli polscy uczeni, w tym takze jego
uczniowie jak chociazby Jézef Chalasinski, ktéry jeszcze przed 1939 r. wy-
dat drukiem czterotomowe dzielo pt. Miode pokolenie Polakéw. Wéréd innych
polskich socjologéw idee F. Znanieckiego byly kultywowane takze przez
J. Szczepanskiego, L. Krzywickiego, Wi. Grabskiego, A. Kloskowska, J. Pie-
tera czy B. Golembiowskiego.

Osiagniecia F. Znanieckiego i zalozenia metodologiczne zwigzane z me-
toda dokumentéw osobistych sa wykorzystywane m.in. w prowadzonych
od wielu lat przez grupe czlonkéw Wloclawskiego Towarzystwa Nauko-
wego nad dziesieciotomowym ,Wloclawskim Stownikiem Biograficznym”.
Pamietniki, wywiady, wspomnienia, a takze kroniki s uwzgledniane takze
przy prowadzonych przez czlonkéw Towarzystwa od 1997 r. badaniach nad
dziejami rodéw i wlascicieli rezydencji na Kujawach wschodnich i ziemi
dobrzyniskiej.

Omawiajac dorobek F. Znanieckiego krytycy jego dziel oceniaja je gtow-
nie pod wzgledem socjologicznym, zreszta dokonuja tej oceny gléwnie so-
cjologowie badz filozofowie. Nalezy pamieta¢, ze w bogatym zbiorze po-
czynan badawczych Znanieckiego znajduja sie takze opracowania, ktére
dotycza problematyki zwigzanej bezposrednio z pedagogika. Niewatpliwie
takim dzielem jest dwutomowa Socjologia wychowania, na ktéra skladaja sie
rozwazania autora nad wychowujacym spoleczefistwem oraz w tomie dru-
gim urabianiem osoby wychowanka®. Publikacja, ktéra przybliza znacze-
nie socjologii wychowania F. Znanieckiego w rozwigzywaniu wielu proble-
moéw we wspodlczesnej pedagogice jest praca D. Jankowskiej, pt. Koncepcja
wychowania Floriana Znanieckiego i jej znaczenie dla wspdlczesnej pedagogiki*®. Jak
podkresla autorka socjologia wychowania F. Znanieckiego ,w sposéb inte-
resujacy iinspirujacy odpowiada na tak kluczowe dla pedagogiki pytania,

8 Szerzej Z. Dulczewski, Florian Znaniecki..., s. 207-279; takze Encyklopedia socjologii,
t. 2, 5. 208.

¥ F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, Wychowujgce spoteczeristwo; t. 2, Urabianie
osoby wychowanka, Warszawa 2001.

2 D. Jankowska, Koncepcja wychowania Floriana Znanieckiego i jej znaczenie dla wspdlcze-
snej pedagogiki, Warszawa 1996.
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jak: Jaka powinna by¢ naukowa teoria wychowania? Na czym polega istota
wychowania? Jakie sa warunki powodzenia pracy wychowawczej? Jakie
czynniki w tej pracy nalezy uwzgledni¢? W jakim kierunku podaza ewolu-
cja instytucji wychowawczych i innych niz instytucjonalne kregéw wycho-
wawczych? Jakie dzialania nalezy podejmowa¢, aby nie tylko zapobiegac
niebezpieczenistwom upadku dzisiejszej cywilizacji, lecz przyczyniac sie do
jej rozwoju? itd”?. Jak stwierdza dalej D. Jankowska ,[...] przyczyna, inspi-
rujaca do popularyzacji w srodowiskach pedagogicznych myéli Znaniec-
kiego, jest niezwykla jej aktualnosc¢ (Socjologii wychowania — przyp. S.K.).
Niejednokrotnie sprawia ona wrazenie wciaz wybiegajacej w przysztosé
przewidujacej nowe problemy izjawiska, ktérych zapowiadajace pier-
wiastki wlasnie wspoélczesnie mozemy obserwowacd. Uwagi Znanieckiego
w kwestiach na przyklad ewolugcji roli nauczyciela i szkoly w wychowaniu
mlodych pokolen, niezbednych reform o$wiatowych, potrzeby stworzenia
~spoleczenstwa wychowujacego” — cho¢ napisane kilkadziesiat lat temu
— dzi$ jak gdyby sie uaktualnity”?2.

Na uwage zastuguje ujeta przez F. Znanieckiego jego definicja wychowa-
nia: ,[...] wychowanie jest to dzialalno$¢ spoteczna, ktérej przedmiotem jest
osobnik bedacy kandydatem na czlonka grupy spolecznej i ktérej zadaniem,
warunkujacym faktyczne jej zamiary i metody, jest przygotowanie tego
osobnika do stanowiska pelnego czlonka”®. Autor zwraca przy tym uwage
na dwa wystepujace kompleksy zagadnien socjologicznych. W pierwszym
kompleksie przedmiotem badan jest wychowujace spolteczenstwo, a w dru-
gim wychowywana jednostka badz jednostki*. Jak podkresla D. Jankowska
,[...] koncepcja wychowania Floriana Znanieckiego moze stac¢ sie doktryna
wiodaca dla wspolczesnej pedagogiki, pomocng w rozwigzywaniu wielu jej
problemow, jesli nie bedzie redukowana do powierzchownie analizowanej
socjologii wychowania, ale bedzie rozumiana jako wydobyta z caloksztattu
jego dorobku, filozoficzna i socjologiczna refleksja nad wychowaniem. Sta-
nowi ona logicznie powiazany system tez dotyczacych wychowania jako
procesu spoleczno-kulturowego, pozwalajacy nam lepiej i pelniej zrozu-
miec jego istote, wlasciwie interpretowac zwigzane z nim badZ wynikajace
z niego zjawisko”*.

F. Znianiecki przywigzywal w swojej Socjologii wychowania znaczacg role
$rodowisku wychowawczemu dziecka, ktére w istotny sposéb wplywa na

2l Tamze, s. 7-8.

22 Tamze, s. 8.

B F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, s. 21; takze Cz. Kupisiewicz, Florian
Znaniecki, [w:] Poczet wybitnych nauczycieli, pod red. Cz. Kupisiewicza, M. Kupisie-
wicz, Pultusk 2007, s. 209-218.

#F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, s. 21.

% D. Jankowska, Koncepcja wychowania. .., s. 8-9.
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jego przyszla, uksztalttowana osobowos¢. Wskazuje autor na szczegd6lna
role, jaka maja do odegrania w wychowaniu rodzice, nauczyciele, otoczenie
sasiedzkie, rowiednicy. Stwierdza, Ze ,w interesie wszystkich grup spolecz-
nych lezy, aby nie ujmujac bynajmniej znaczenia innym czynnikom wy-
chowawczym, nada¢ nowa moc i wazno$¢ wychowawczej funkcji rodzicéw.
Zadania spoleczne wychowania sa tak wielkie i trudne, ze zadne spole-
czefistwo nie moze sobie pozwoli¢ na to, aby jakikolwiek czynnik wycho-
wawczy — zwlaszcza tak potezny jak rodzice — nie byt w pelni wyzyskany
dla celéw kulturalnych”.

Duza rolg, zdaniem F. Znanieckiego ma do odegrania w wychowaniu
mlodego czlowieka nauczyciel. Wéréd wielu funkgcji jakie ma do spelnienia
nauczyciel Znaniecki podkreéla, ze: ,Dzisiaj [...] nauczyciel w wigkszosci
przypadkéw nie przygotowuje ucznia wylacznie do udzialu w jednej tyl-
ko grupie lub wiadomym i zwartym kompleksie grup, lecz daje mu wy-
szkolenie, ktére ma go przygotowac do uczestnictwa w jakiejkolwiek z tych
grup, z ktérymi moze sie w zyciu zetkna¢, z drugiej strony za$ do zadnej
z tych grup nie jest w stanie przysposobi¢ go catkowicie, tylko udziela mu
pewnej specjalnej czesci tych wiadomosci i uzdolnien, ktére mu jako czlon-
kowi beda potrzebne. Najwyrazniej widzimy to w szkole $redniej ogdlno-
ksztalcacej, w ktérej cate nauczanie jest tego rodzaju, aby z ucznia zrobi¢
nie czlonka takiej lub innej grupy lecz «czlowieka w ogodle», czyli czlonka
kazdej dowolnej grupy, do jakiej pdzniej naleze¢ moze (co najwyzej z pew-
nymi ograniczeniami narodowos$ciowymi lub wyznaniowym), i w ktdrej
funkcja nauczania musi by¢ podzielona miedzy kilkunastu nauczycieli spe-
cjalistow”?.

Duzo miejsca w swoich teoretycznych rozwazaniach dotyczacych wy-
chowania poswieca Znaniecki szkole, ktéra ,jest grupa spoleczna, zlozo-
na z nauczycieli i uczniéw”?. Podkresla potrzebe stworzenia nowego mo-
delu szkoly, w ktérej uczniowie powinni zajmowac sie zagadnieniami ich
interesujacymi i jak najbardziej realnymi z punktu widzenia aktywnosci
uczniéw tak po wzgledem teoretycznym, jak i praktycznym. Wspotczesny
model szkoly w ocenie Znanieckiego powinien koncentrowac sie m.in. na
trzech filarach:

»1. zastapienie fikcyjnych zagadnien i niezywotnych czynnosci szkol-
nych zagadnieniami, ktére w oczach dziecka beda realne, a czynnosci zy-
wotne interesujace;

* F. Znaniecki, Socjologia wychowania, s. 71; takze Cz. Kupisiewicz, Florian Zna-
niecki..., s. 100-101.

¥ Tamze.

#F. Znaniecki, Socjologia wychowania, s. 113.
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2. wprowadzenie czynnego przyswajania doswiadczen, samorzutnie do-
bieranych przez dziecko w przebiegu twoérczej dzialalnosci, na miejsce bier-
nego przyswajania doswiadczen, narzucanych z zewnatrz;

3. ¢wiczenie we wspolpracy spolecznej”.

Jak konkluduje Znaniecki ,Watpliwosci zadnej nie ulega, ze realizacja
tego ideatu bylaby wielkim krokiem naprzéd ze wzgledu na skutecznosé
nauczania, powiedzmy wiecej: wychowania szkolnego, ale nie wystarczy-
laby jeszcze do usuniecia gléwnej trudnosci, wynikajacej z odosobnienia
kompleksu zajeé¢ szkolnych od Zycia pozaszkolnego”*.

Podsumowujac dziatalno$¢ naukowaq, badawcza, wydawnicza F. Zna-
nieckiego nie sposéb w tym miejscu nie zacytowac jego ucznia, wybitnego
kontynuatora idei swojego wielkiego mistrza a mianowicie Jana Szczepan-
skiego: ,Twoérczos¢ naukowa Znanieckiego ijego dzialalnos¢ pedagogicz-
na wywarly przemozny wplyw na wyznaczenie zakresu zainteresowan
i problematyki w socjologii polskiej, w okresie miedzywojennym i na prze-
ksztalcenie jej w nauke akademicka oraz na rozwoj socjologii amerykanskiej
tego okresu”®. Jeszcze bardziej dobitnie okreslil role i wklad Znanieckiego
w rozw¢j badan socjologicznych Jerzy Szacki, ktéry stwierdzil, ze ,Byl dru-
gim obok Bronistawa Malinowskiego socjologiem polskim, ktéry uzyskal
Swiatowa stawe”2.

Streszczenie

W 2008 r. mineta 50. rocznica $mierci jednego z najwybitniejszych socjologéw polskich.
Urodzit sie 15 stycznia 1882 r. w Swigtnikach niedaleko Lubrafica w obecnym powiecie wto-
clawskim. Zmarl w wieku 76 lat 23 marca 1958 r. w Stanach Zjednoczonych. Zaliczany jest
do czolowych filozoféw isocjologéw nie tylko polskich, ale takze Stanéw Zjednoczonych.
Nalezal do gtéwnych przedstawicieli tak zwanej socjologii humanistycznej XX w. Wspélnie
z W. Thomasem byl autorem pieciotomowego dzieta Chiop polski w Europie i Ameryce, ktére
dalo poczatek rozpowszechnionej i obecnie stosowanej w Swiecie metodzie biograficznej.
W latach 1921-1939 profesor Uniwersytetu Poznanskiego. Tworca pierwszego w Polsce In-
stytutu Socjologicznego. W 1942 r. otrzymal obywatelstwo amerykanskie. W latach 1953—
1954 byl prezesem Amerykanskiego Towarzystwa Socjologicznego. Gléwne prace: Wstep do
socjologii (1922), Socjologia wychowania (tom 1-2, 1928-1930), Chlop polski w Europie i Ameryce
(tom 1-5, 1918-1920), Cultural Science (1952), Cultural Reality (1919).

2 Tamze, s. 112.

30 Tamze.

3 Cytat za: Cz. Kupisiewicz, Florian Znaniecki, s. 210; J. Szczepanski, Znaniecki
Florian Witold, [w:] Wielka Encyklopedia Powszechna PWN, t. 12, Warszawa 1969.

%2 Cytat za: Cz. Kupisiewicz, Florian Znaniecki, s. 31; J. Sz acki, Historia mysli pedago-
gicznej, cz. 2, Warszawa 1981.
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Summary

In 2008 there has been 50 years since the death of one of the most eminent Polish socio-
logists. He was born on 15* January, 1882 in Swiatniki near Lubraniec in the present-day co-
unty of Wloctawek. He died at the age of 76 on 23rd March, 1958 in the U.S.A. Considered to
be one of the leading philosophers and sociologists, not only in Poland but also in the U.S.A.
He belonged to the main representatives of the so-called humanistic sociology of the 20t
century. Together with W.Thomas was the author of the five-volume work ‘Polish Peasant
in Europe and America” which gave rise to the popular and currently applied worldwide
biographic method. In the years 1921-1939 Professor at Poznan University. The creator of the
first Sociological Institute in Poland. In 1942 was granted American citizenship. In the years
1953-54 Chairman of the American Sociological Association. Main works: ‘Introduction to
Sociology’ (1922), ‘Sociology of the Upbringing’ (volume 1-2, 1928-1930), ‘Polish Peasant
in Europe and America’ (volume 1-5, 1918-1920), ‘Cultural Science’ (1952), ‘Cultural Reality’
(1919).
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WPLYW WYCHOWANIA W RODZINIE
NA DUCHOWY I SPOLECZNY ROZWOJ DZIECKA

Slowa kluczowe: wychowanie rodzinne; wartosci moralne; stuzba prawdzie.

THE INFLUENCE OF FAMILY UPBRINGING
ON THE SPIRITUAL AND SOCIAL DEVELOPMENT OF A CHILD

Key words: family upbringing; moral values; being at the service of truth.

Rodzina jest miejscem, w ktérym mozna sie uczy¢ istotnej madrosci
ludzkiej — bycia czlowiekiem wychowywanym a réwnoczeénie wychowu-
jacym. Wychowanie w zdrowo funkcjonujacej rodzinie — ze wszystkimi
wzajemnymi odniesieniami i obowiazkami — jest najlepsza ,szkola zycia”
dla kazdego chlopca i dziewczyny.

Koncepcja wychowania przyjmuje to, kim jest czlowiek ijakie sa jego
predyspozycje i przypadloéci. Bazujac na naturze i doS§wiadczeniu, wpro-
wadza w to, co prawdziwe zawsze, wszedzie i dla kazdego. Komunikujac
z przeszloscig przezywang w terazniejszosci, uczy rozeznawaé wszystko
i zachowywac jedynie to, co szlachetne. Zwraca uwage na potrzebe i §wia-
domos¢ celu, do ktérego czlowiek zmierza oraz na okolicznosci zycia, po-
przez ktére jest wychowywany. Okoliczno$ciami tymi sg miedzy innymi:
milo$¢ do samego siebie, do drugiego czlowieka, do $wiata i tradycji, odkry-
wanie piekna przyrody, doznania estetyczne, odkrycie wartosci cierpienia.
Stanowia je takze: poznanie jako sposéb wyrazania potrzeby rozumu, spo-
tkanie w prawdzie z samym sobg, spotkania z ludZmi, z przyroda, z kultu-
ra, sSrodowiska wychowujace, takie jak szkola, grupa réwiesnicza, Kosciol,
nardd, ruchy czy stowarzyszenia. Zachodzi potrzeba wspomagania procesu
wychowawczego opartego na zasadzie wspolpracy wszystkich poprzez for-
macje w wymiarze ludzkim i duchowym. Przestrzegac¢ nalezy przed pokusa
zwatpienia w warto$¢ dobra trudno osiagalnego, przed pokusa zamkniecia
si¢ we wlasnym $wiecie i pokusg pogodzenia si¢ z bylejakoscia.
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Wychowanie jest ludzkie, moralne, religijne, spoteczne, kulturalne,
obywatelskie, seksualne, chrzescijanskie, katolickie i ewangelizujace. Jest
wychowaniem do dojrzalosci. Wskazywa¢ trzeba na istote okredlania pod-
miotowych celéw wychowania w rodzinie, poszukiwania wzoréw wartosci
i sensu zycia, przy zalozZeniu, ze czlowiek jest osobg, ktérej wartoé¢ objawia
sie w czynie, dzieki ktéremu czlowiek angazuje sie we wlasne czlowieczen-
stwo, wchodzi w relacje z innymi i dziala na rzecz dobra wspélnego. Wycho-
wanie do odpowiedzialnosci za wlasne postepowanie dokonuje sie najlepiej
w dobrej atmosferze domowej, przepelnionej zyczliwoscia i szacunkiem.
Rodzice powinni pamieta¢, Ze rozw6j umiejetnosci bycia odpowiedzialnym
jest mozliwy tylko w sytuacji wyboru. Kazdego dnia zdarzaja sie sytuacje
trudne do rozwiazania przez dzieci. Wazna jest zacheta do samodzielnego
rozwigzywania problemoéw, uczenie nazywania i wyrazania przezywanych
uczu¢ oraz poszukiwania droég porozumienia. Rodzice nie powinni zapomi-
naé, ze odpowiedzialnoé¢ za drugiego czlowieka oznacza wyrazne rozpo-
znanie granic swojej wolnosci w odniesieniu do praw dziecka. Wychowanie
do odpowiedzialnosci jest w kontekscie zycia rodzinnego wychowaniem do
wspo6lodpowiedzialnosci. Dziecko w duchu wolnosci ukierunkowanej na
milo$¢ powinno poczuwac sie takze do odpowiedzialnoéci za innych czlon-
kéw rodziny, do ktérej przynalezy. Zyjac wespét z innymi, dziecko stopnio-
wo odkrywa konkretne wymiary wspoétodpowiedzialnosci. Wychowanie
jest procesem wzrastania w czlowieczenstwie, realizujagcym sie w oparciu
o prawde o osobie, ktérg trzeba rozpoznac i przyjac'.

Wychowanie rodzinne poprzez kulture

Wychowanie rodzinne nalezy rozpatrywac¢ w kategoriach tworczosci.
Wychowuje sie bowiem zawsze i tylko osobe, bo zwierze jedynie mozna
tresowac. Wszystko to, co z natury zawiera si¢ w wychowywanym czlo-
wieku, stanowi tworzywo dla wychowawcéw, tworzywo, po ktére winna
siegac¢ ich miloé¢. W wychowaniu niezbedna jest stala obecno$¢ norm i po-
winnosci, ktére winny by¢ dopelnione okre§lonym systemem wartoéci. Wy-
chowanie ma wprowadzi¢ czlowieka w §wiat podstawowych wartosci, kto-
rymi sg: wolno$¢, odpowiedzialnos¢ i mitos¢. Wychowanie do wolnosci jest
jednoczesnie wychowaniem do odpowiedzialnosci: czlowiek dlatego bywa
odpowiedzialny za swe czyny i dlatego przezywa odpowiedzialno$¢, ponie-

' M. Wtosinski, Funkcja i rozwdj sumienia, [w:] Znamiona etyki wychowawczej, Wyd.
WSHE, Wioctawek 2009, s. 25-32.
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waz posiada zdolno$¢ odpowiadania wola na warto$¢. Zachodzi powinnosé
odnoszenia si¢ do przedmiotu wedlug jego prawdziwej wartosSci, a w parze
z nia rodzi si¢ odpowiedzialno$¢ za przedmiot pod katem jego wartosci. Re-
alizacja celéw wychowania stanowi giéwnie rozwijanie poczucia odpowie-
dzialnosci i umozliwienie dziecku odpowiedzialnego dziatania, bo dopiero
w zetknieciu z warto$cig dang w dziataniu moze zaistnie¢ i realizowac sie
warto$¢ moralna. Wyrazem prawdziwego dobra jest dobro wspdlne, ktore
nie sprzeciwia sie dobru indywidualnej osoby, bo dobro wspélne przyczy-
nia sie najbardziej do pelnego i gruntownego rozwoju czlowieka. Wycho-
wanie czlowieka dokonuje sie takze w konkretnej kulturze i poprzez kultu-
re. Wychowanie rodzinne w kulturze i poprzez kulture stawia sobie za cel
dostarczenie czlowiekowi symboli, norm, wzoréw i wartosci.

Zycie duchowe wiaze sie zawsze z obcowaniem ze $wiatem nadprzyro-
dzonym; jest szczegdlnie istotnym elementem ludzkiego istnienia. Zycie du-
chowe pozwala na wyzwolenie si¢ od ciezaréw codziennosci, ale nie moze
prowadzi¢ do oderwania sie od tych, ktérzy sg czlowiekowi bliscy i ktérych
kocha. We wspoélnocie domowej jest nieodzowny autorytet rodzicow, ktéry
niesie ze sobg wspdlng odpowiedzialnosé przy zbieznych i specjalnych za-
daniach ojca i matki w dziedzinie wychowania dzieci oraz we wspolpracy
dla dobrego funkcjonowania rodziny w atmosferze wzajemnego szacunku
i miloSci. Autorytet, zwlaszcza w rodzinie, rozumie si¢ jako stuzbe milosci,
ktora bierze pod uwage godnos¢ osobista i respektuje ja wlgcznie ze stanem,
zdolnosciami, powolaniem i postannictwem dziecka w rodzinie.

W rodzinie, ktéra jest jednoscia organiczng, istnieje miedzy rodzica-
mi a dzieé¢mi wieZz milosci zalozona na wspdlnocie krwi i przekazywaniu
zycia. WiezZ ta przejawia sie w przyjacielskich relacjach domowych i wza-
jemnej wspolpracy zmierzajacej do dobra wszystkich. I chociaz wewnatrz
wspolnoty rodzinnej nie ma rzeczywistego kodeksu prawnego, ktérym kie-
rowalyby sie relacje wzajemne, to sama milo$¢ budzi w rodzicach poczucie
obowiazku troski o cielesny, intelektualny, uczuciowy, moralny i religijny
rozwoj dzieci oraz o budowanie podstaw odpowiedniego zabezpieczenia na
przysztos¢. Dzieci maja obowiagzek szacunku i postuszenstwa wobec rodzi-
coéw, wspolpracy dla dobrego funkcjonowania rodziny oraz milosci synow-
skiej i braterskiej. Wszyscy muszg pomagaé w konkretnych dziedzinach po-
trzebujacym i biednym czlonkom rodziny, zwlaszcza rodzicom albo innym
starszym krewnym. Widac rezultat czesto nawet u wieloletnich matzonkéw.
Rodzina jest pierwsza szkola cnét spotecznych, potrzebnych wszelkim spo-
tecznosciom, jest Zrédlem i dusza wychowania i ubogaca jg takimi warto-
$ciami, jak: delikatnos¢, stalos¢, dobro¢, ochota stuzenia, bezinteresownos¢
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i ofiarnos¢, ktére sg najcenniejszymi owocami rozwijajacego sie dziecka?®.
Od rodzicéw maja sie dzieci dowiedzie¢, ze czlowiek ma wieksza warto$é
ze wzgledu na to, kim jest, anizeli na to, co posiada. Komunia milosci z co-
dziennym aktywnym uczestnictwem w zyciu rodziny w chwilach radosci,
ale bolow i trudnosci, stanowi najefektywniejsza metode wychowawcza
w kierunku aktywnego i pomyslnego wigczenia sie dzieci do szerszego
kregu spoleczenistwa. W kazdym czlowieku istnieje ogélne zapotrzebowa-
nie na przyjazn i milos¢, ktéra pragnie doSwiadcza¢ w ramach okreslonej
spolecznosdci. W rodzinie czlowiek odnajduje swoje miejsce chcac zaspokoié
podstawowe potrzeby zwiazku uczuciowego, potrzeby wiezi psychicznej,
ktére rodza przyjazi, daja poczucie wzajemnego zrozumienia, uwalniajg
wreszcie od leku przed samotnoscia. Rodzina budzi poczucie bezpieczen-
stwa i zaufania. Uczy otwartosci, akceptacji, a przede wszystkim odpowie-
dzialnosci za innych. Pozwala do$wiadczy¢, dzieki wzajemnemu obdaro-
wywaniu sie, ze zycie jest najwieksza wartoscig sama w sobie.

Dzisiejszy czlowiek zyje w kulturze, ktéra w znacznej mierze ,wulgary-
zuje” ludzka plciowoéé, poniewaz wiaze jg wylacznie z egoistyczng przy-
jemnoscia cielesnag. Dlatego sluzba wychowawcza rodzicow musi zostac
oparta o prawdziwg, pelna i osobowa kulture seksualng. Plciowos¢ jest bo-
gactwem calej osobowosci: ciala, uczucia, duszy i przejawia swe znaczenie
wewnetrzne przede wszystkim tak, ze prowadzi czlowieka do darowania
siebie drugiemu w milosci. Rodzina jest zwiazana ze spoleczenstwem w spo-
sOb naturalny i organiczny, poniewaz tworzy jego fundament i nieustannie
go ozywia przez swoja stuzbe dla zycia. Jesli w srodowisku rodzin ma wy-
rasta¢ wspaniale mlode pokolenie, nalezy koniecznie wytworzy¢ sprzyjaja-
ca atmosfere, w ktorej traktuje sie powaznie zachowywanie wstydliwosci
i skromnosci w mowie i zachowaniu. To wszystko trzeba dobrze wyjasniac¢
i argumentowa¢ wskazywaniem na szacunek dla wlasnego ciala oraz na
godnos$¢ drugiego czlowieka. Rodzina jest takze szkola podstawowych
umiejetnosci pracy z mediami. Wiele zalezy od tego, czy mlodemu czlowie-
kowi uda si¢ odnalez¢ prawde, ktéra nada sens jego zyciu. Czlowiek jest
jedyna istota, ktéra moze poszukiwac prawdy. Kazdy, kto czystym sercem
i umystem szczerze jej poszukuje — jest juz na dobrej drodze. Jakze istot-
ne jest zrozumienie w jaki sposob etyka i Zycie etyczne stuzg czlowiekowi.
Tym, co moze poméc przezwyciezy¢ kryzys cywilizacyjny, jest postawienie
na formacje moralng i dostarczenie czlowiekowi pewnego kryterium ocen
zaréwno wlasnych czynéw, jak irozmaitych propozycji w dziedzinie po-
staw, zachowan i idei. Poprawne wychowanie rodzinne ksztattuje i rozwija

2S5, Vojtek, Wychowanie rodzinne jako warunek pedagogii czlowieka w nauczaniu Jana Pawla II,
[w:] W pedagogicznej stuzbie narodow, pod red. M. Wlosinskiego, Wyd. WSHE, Wloclawek
2009, s. 239.
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w dziecku pelng wolnoé¢ i odpowiedzialnosé. Czlowiek zniewolony przez
narkotyki, alkohol, przeklefstwa itd. traci wolnos¢, niszczy swoja ducho-
wos¢. Podstawowym zadaniem etyki jest odkrywanie, utrwalanie i obrona
godnosci oraz wielkosci czlowieka poprzez ukazywanie tego, co jest dla
niego odpowiednie, z wykluczeniem tego, co jest sprzeczne z porzadkiem
rozumu. Moze warto siegna¢ do zachety Adama Mickiewicza: przez ofia-
re rozumiem czyn czlowieka, ktory przyjawszy prawde, utozsamiwszy sie
z nia, nosi ja w sobie, jawi na zewnatrz, stuzy jej za organ, za szaniec i za
wojsko, gardzac spojrzeniami, krzykami i pociskami wroga. To najszlachet-
niejsza i najbole$niejsza ze wszystkich ofiar. Jakze wiele méwig tresci utwo-
réw: On, Dym, czy Nasza szkapa.

Duchowy i spoteczny aspekt rodzinnego wychowania

W ostatnich latach zdaje sie wzrasta¢ zainteresowanie duchowoscia czlo-
wieka. Gdzie lezg tego przyczyny? RzeczywiScie roénie praktyczne, jak i teo-
retyczne zainteresowanie ta dziedzing zycia czlowieka. Wiele oséb przy-
jezdza do doméw rekolekcyjnych i prosi o pomoc w sprawach duchowych,
zaréwno w trakcie osobistych rekolekcji, jak i w krétszych skupieniach
weekendowych. Ta problematyka byla malo obecna w refleksji i w praktyce
duszpasterskiej w minionych latach postugiwania Kosciola w Polsce. Przez
prawie pol wieku Kosciét w Polsce byl zajety przede wszystkim bronieniem
czlowieka przed totalitarnym systemem komunistycznym. Bronil prawa do
wolnosci i godnosci osobistej, prawa do wolnosci wyznania, wolnosci eko-
nomicznej, politycznej, natomiast mniej zwracal uwage na pomoc czlowie-
kowi w jego indywidualnych, osobistych problemach. Wzmozone aktualne
zainteresowanie ta forma wyplywa z ogélnego zainteresowania duchowo-
Scia. Czlowiek, ktéry wchodzi w glebokie do$wiadczenie duchowe, w do-
$wiadczenie modlitwy, w rozeznanie swoich stanéw wewnetrznych, spon-
tanicznie szuka pomocy w okredlaniu wiasnej sytuacji duchowej w dialogu
z do§wiadczonym czlowiekiem, ktory jest autorytetem moralnym i w pelni
szanuje godnos$¢ kazdego czlowieka. Nie wolno takze pomija¢ wielkie-
go ruchu pielgrzymkowego, jaki rozwinal sie na przestrzeni ostatnich lat
w Polsce. Obejmuje on czesto cale rodziny, a problematyka wychowania
w rodzinie jest przedmiotem licznych konferencji. Przygotowaniu mto-
dziezy szkolnej do roli wychowawczej rodziny stuza takze jej stanowe dni
skupien, konferencji podejmujacych te¢ problematyke oraz pielgrzymki. Wy-
razem godnosci czlowieka i wspélnot takze narodéw jest patriotyzm. Sta-
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nowi on czesto chrzescijafiski wymiar miloSci Boga i ojczyzny, jest owocem
i skutkiem glebokiej wiary. Jesli jest on jedynie wyrazem i skutkiem ideolo-
gii to wowczas przeradza si¢ w nacjonalizm. Dlatego jest potrzebna reflek-
sja nad wlasnymi dziejami, wlasng tozsamoscig, ktérg nalezy zdefiniowag,
aby szanowac¢ inne narody i wspo6lpracowac z innymi ludZmi. Ustrzeze to
przed pokusami nacjonalizmu czy pogardy dla innych. Patriotyzm jest po-
stawa milosci i otwartosci czlowieka wobec $wiata wartosci, stanowiacych
ojczyste Srodowisko zycia czlowieka ijego wspoélnot. Poprzez patriotyzm
konkretny czlowiek, rodzina, wspélnota lokalna czy narodowa wyraza swa
osobowos¢, dajac §wiadectwo swej duchowej, kulturowej i politycznej toz-
samos$ci. Nie mozna méwi¢, a tym bardziej dziala¢ na niwie ksztaltowania
postaw patriotycznych bez odniesienia do wyznawanej wiary religijnej, ro-
dzimej kultury i przynaleznosci do szerszych wspdlnot cywilizacyjnych,
wedle ktérych postrzega sie i ocenia zaréwno tradycje, jak i wspélczesnosé,
oraz perspektywy przysztodci’. Patriotyzm oznacza milos¢ ojczyzny, wia-
snego narodu, jednos$¢ i solidarnos¢ z wlasnym narodem, z szacunkiem dla
innych narodéw i poszanowaniem ich suwerennych praw, godnosci kazde-
go czlowieka i narodéw. Polaczony jest z gotowoscia do ofiar dla ojczyzny
i w jej obronie. Jest przeciwienstwem kosmopolityzmu i szowinizmu jako
skrajnego nacjonalizmu®. Patriotyzm domaga si¢ szczegélnie dwoch postaw,
ktére sa ze sobg zwigzane: wiernoéci i ofiarnosci®. W nauczaniu Jana Pawla
II znajduja sie nieprzebrane Zrddla jego tozsamosci patriotycznej i stanowia
droge ku prawdzie i wolnosci®. Naleza do nich miedzy innymi $wiadomos¢
personizacji w procesie nauczania i uczenia sie bycia czlowiekiem; osobowe
traktowanie ludzi, orientacja podmiotowa w ksztalceniu; stwarzanie w nim
sytuacji stuzacych spotkaniu ludzi, jako osoby réwne sobie, a jednoczesnie
rézniace sie. Innos¢ oséb nie burzy procesu ku prawdzie i wolnosci, jezeli
towarzyszy im system warto$ci. Jan Pawet II uczyl: Europa potrzebuje lu-
dzi otwartych na $wiat, ale kochajacych swéj rodzinny kraj. Aktualnym
pozostaje zadanie budowy czaséw, ktére nadchodza, bo mlodoé¢ poszuku-
je wzoréw i przykladéw. Znajomosé¢ i umilowanie prawdy stanowi o mocy

*T. Wéjcik, Aktywny patriotyzm, ,Wychowawca”, nr 4, 2003.

* Encyklopedia popularna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1993, wydanie XXIII,
s. 624 ; S. Dubisz, Uniwersalny stownik jezyka polskiego, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2003, t. 3, s. 74; E. Sobol, Nowy stownik jezyka polskiego, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2002, s. 642.

M. Wtosinski, Profezia etica e pedagogica, spirituale e pastorale Del Servo Di Dio Don Olin-
to Marella, Pontificia Studiorum Universitas A Sancto Thoma Aquinate in Urbe, Angelicum,
volumen 84, 2007, Fasciculus 2, s. 383-402.

¢ M. Wiosinski, Tozsamos¢ Jana Pawta IT drogg ku prawdzie i wolnosci, [w:] Cywilizacyjna
tozsamosc europejska, Wyd. PWSZ, Wioclawek 2006, s. 121-138.
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i wolnosci czlowieka, o godnosci cztowieka i narodu’. To wymaga juz w ro-
dzinie ksztaltujacej osobowos$¢ dzieci fundamentalnych zasad patriotyzmu.
Patriotyzm oznacza budowanie siebie w relacjach z innymi. Bedac wyrazem
godnosci czlowieka ijego praw oraz miloéci ojczyzny ma swdj glteboki wy-
miar religijny, jest on wyrazem tej relacji wartosci, ktérg ujmuje si¢ nastepu-
jaco: Bog—czlowiek-rodzina—nar6d. Naréd jawi sie jako wspoélnota kultury.
Patriotyzm to takze cnota wyrazajaca sie najpelniej w relacji czlowieka z oj-
czyzna, miejscem, kultura, tradycja, obyczajami. Mozna wyréznié: patrio-
tyzm uczuciowo-sentymentalny zwigzany z pewnga tradycja, przywiaza-
niem do wartosci, ktére buduja pojecie ojczyzny; patriotyzm obywatelski,
dynamiczny, zaangazowany w trudng codzienno$¢; patriotyzm tworzacy
kapital spoteczny, ktdry jest czynnikiem dynamizujacym rozwdj kraju. Taki
nowoczesny patriotyzm wymaga odbudowania wiezi spolecznych, szczegdl-
nie w srodowiskach lokalnych, takze przy pomocy rodziny, szkoty, Kosciota,
organizacji obywatelskich oraz ksztaltowania postaw prospotecznych i pro-
panstwowych?®.

Rzetelna rodzinna formacja patriotyczna z natury swej jest wyrazem
i owocem wychowania czlowieka do prawdy, wiary i milosci, do ofiarnego
czynu i odpowiedzialnoéci za dobro wspdlne. Dlatego edukacja patriotycz-
na obejmowac¢ musi calg osobe (intelekt, wola, uczucia, sumienie) i z takim
celem podejmowac nalezy prace formacyjna. Zespolowa, bo patriotyzm jest
nie tylko postawa jednostki, ale przede wszystkim wsp6lnoty. Jan Pawet II
29 pazdziernika 1990 r. na audiencji dla uczestnikéw rzymskiego spotkania
Kraj-Emigracja powiedzial, ze ,Chodzi o ksztaltowanie w narodzie zdrowe-
go ducha patriotyzmu. Ojczyzna to jest dziedzictwo, ktére nie tylko obejmuje
pewien zas6b débr materialnych na okreslonym terytorium, ale nade wszyst-
ko jest jedynym w swoim rodzaju skarbcem wartosci i tresci duchowych,
czyli tego wszystkiego, co sklada sie na kulture narodu. Kolejne pokolenia
mistrzéw, profesoréw i studentéw strzegly tego skarbca i wspéttworzyty go,
nawet za cene¢ wielkich ofiar. W ten wlasnie sposéb uczyly sie patriotyzmu,
czyli umilowania tego, co ojczyste, co jest owocem geniuszu przodkéw i co
wyréznia posroéd innych ludéw, a co réwnocze$nie stanowi plaszczyzne
spotkania i twérczej wymiany w wymiarze ogoélnoludzkim. Kazdy kraj po-
trzebuje Swiatlych patriotéw, zdolnych do ofiar dla milosci ojczyzny i réw-
noczeénie przygotowanych do twdérczej wymiany débr duchowych z na-
rodami jednoczacej sie Europy”. Prawdziwy patriotyzm nakazuje kocha¢
swoj nardd i wszystkie jego wartosci, ale rownocze$nie szanowaé wartosci

7 Jan Pawel II, Prawda silg pokoju, XIII Swiatowy Dzien Pokoju — 1 stycznia 1980 r.,
AAS 71,1979, 1572-1580, Typis Polyglottis Vaticanis, Citta del Vaticano 1979.

8M. Wtosinski, Godnos¢ czlowieka i narodu u podstaw wspdlczesnego patriotyzmu polskiego,
[w:] Pedagogiczna i etyczna odpowiedzialnosé. Pedagogickd a etickd zodpovednost, Wyd. WSHE, Wio-
clawek 2008, s. 52—-60.
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innych narodéw. Dlatego patriotyzm jest postawa otwartg, chce swoj nar6d
wzbogaca¢ o inne autentyczne wartosci. Prawdziwy patriotyzm stara sie
przyjmowac postawe kompetentng i uczciwg wobec historii, wobec prze-
szlo$ci. Patriotyzm dzisiaj oznacza réwniez wychowanie do tego, by wszel-
kie podzialy spoleczne stuzyly trosce o dobro wspdlne. Stowa: lud, naréd
i ojczyzna okreslaja nie tyle pamieé, co wyrazaja wspolnotowa nadzieje’.
Miloé¢ ojczyzny zada od czlowieka starafn o prawos$¢ moralng. Czlowiek
niemoralny moze tworzy¢ wybitne dzieta sztuki, bo najwazniejsze sa ta-
lent i doswiadczenie. Moze nawet $wietnie przystuzy¢ sie ojczyznie dzieki
swoim zdolnoéciom. Jednak patriotyzm w sensie Scistym nie jest dzielem
sztuki, tylko cnota, jego fundamentem musi by¢ prawo$¢ moralna. Pa-
triotyzm domaga sie szczegélnie: wiernoéci i ofiarnosci, poznania i posza-
nowania godnosci kazdego czlowieka i narodu. Patriotyzm jest nie tylko
jednym z fundamentéw wolnego kraju, kluczem do zrozumienia historii
walki o wolno$¢ i dobrobyt, ale takze podstawg do budowania nowoczesnej
tozsamosci. Tylko narody szanujgce swojq histori¢ i tradycje moga tworzy¢
mocng wspoélnote europejska’. Od rodzinnego wychowania na tym polu
zaleza postawy mlodych ludzi, ktérzy w przysziosci jako dorosli przejma
odpowiedzialnos¢ za kraj, Europe i §wiat. Uczyl Jan Pawel II, ze tak, jak
nie mozna kocha¢ wszystkich ludzi na §wiecie, jesli najpierw nie nauczy
sie czlowiek kochaé swoich bliskich i samego siebie, tak tez nie mozna by¢
dobrym obywatelem $wiata, jesli najpierw nie jest si¢ dobrym obywatelem
wlasnej ojczyzny i jesli nie nastepuje coraz dojrzalsza integracja z wlasnym
narodem'.

O tozsamosci patriotycznej Jana Pawla II jako drodze ku prawdzie i wol-
nosci $wiadczy jego stawna apologia patriotyzmu, jaka wypowiedzial 2 czer-
weca 1980 r. w UNESCO: ,Strzezcie wszystkimi dostepnymi wam $rodkami
tej podstawowej suwerennosci, ktérg kazdy naréd posiada dzieki swej kul-
turze. Strzezcie jej jak Zrenicy oka dla przyszioéci wielkiej rodziny ludz-
kiej. Strzezcie! Nie dopuszczajcie, aby ta podstawowa suwerenno$¢ stawata
sie tupem jakichkolwiek intereséw politycznych czy ekonomicznych. Nie
dopuszczajcie, aby padla ofiarg réznego rodzaju totalitaryzmoéw, réznego
rodzaju imperializméw czy hegemonii, dla ktérych czlowiek liczy sie tylko
jako przedmiot dominacji, a nie jako podmiot wlasnego czlowieczego by-
towania. Dla ktérych i nar6éd, wlasny lub cudzy, liczy sie tylko jako przed-
miot dominacji i réznorodnych intereséw, a nie jako podmiot suwerennosci,

°J. Tischner, Nardd i jego prawa, [w:] Oswiecenie dzisiaj. Rozmowy w Castel Gandolfo, pod
red. K. Michalskiego, Krakéw 1999, s. 107.

0]. Bielak, Spisskd Kapitula, [w:] W pedagogicznej stuzbie..., s. 257-265.

UJan Pawel II, Cheesz stuzyc sprawie pokoju — szanuj wolnosé, XIV Swiatowy Dzien
Pokoju — 1.01.1981, AAS 72, 1980, 126-1269, Libreria Editrice Vaticana, Citta del Vaticano
1980.
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wynikajacej z jego wlasnej autentycznej kultury. Czyz nie brak na mapie
Europy i $wiata narodéw, ktére majg swoja wspanialg historycznag suwe-
renno$¢ plynaca z wlasnej kultury, a rtwnoczesnie sa pozbawione pelnej
suwerenno$ci”. Istotnie wazna dla duchowej tozsamosci jest przynaleznos¢
do narodu.

Prawo i obowiazek rodzicéw do wychowywania

Autorytet w rodzinie jest stuzba milosci. Osoba z autorytetem szanuje
godnos¢ osobista, stan, uzdolnienia, powolanie i postannictwo kazdego
z czlonkéw rodziny'?. W rodzinie bedacej jednoscia organiczng istnieje mie-
dzy rodzicami a dzie¢mi wezel miltosci. Przejawia sie on w atmosferze przy-
jazni rodzinnej i we wzajemnej wspolpracy zmierzajacej do dobra wszyst-
kich. Nawet wtedy, gdy wewnatrz wspodlnoty rodzinnej nie ma faktycznych
przepisow prawnych, ktére okreslalyby wizje wzajemnych stosunkéw, sama
miltos¢ budzi w rodzicach poczucie obowiazku i troski o rozwdj cielesny, in-
telektualny, uczuciowy, moralny i religijny ich dzieci oraz w zakresie budo-
wania podstaw odpowiedniego zabezpieczenia ich przysztosci. Dzieci maja
obowigzek okazywania szacunku i postuszefistwa rodzicom oraz wspoét-
pracy w dziedzinie dobrego funkcjonowania rodziny przez mitos¢. Musza
w spos6b konkretny pomagac¢ czlonkom rodziny, zwlaszcza rodzicom albo
innym krewnym?®. Spoleczeiistwo moze i musi dba¢ o to, by byly zapew-
nione warunki do wypelniania wzajemnych obowigzkéw w kregu rodzin-
nym, wyréwnywania brakéw i naprawiania bledéw, poprzez odpowiednie
prawo rodzinne. A wszystko to w zgodzie z charakterem, podstawowymi
cechami i postannictwem podstawowej wspdlnoty, jaka jest rodzina'. Za-
danie wychowywania siega swymi korzeniami do poczatkowego powola-
nia malzonkéw. Przez to, ze w milosci i z miloSci przekazuja zycie nowemu
czlowiekowi majacemu w sobie powolanie do wzrostu i rozwoju, rodzice
biora na siebie obowigzek skutecznej pomocy dziecku, aby mogto zy¢ petnia
zycia ludzkiego. Na jakos¢ kultury wychowania w rodzinie ma takze nie-
maly wplyw ilos¢ poswigconego sobie czasu. Ofiarowany drugiemu czlo-
wiekowi staje sie dobrodziejstwem, bo dzieki niemu ksztaltuje sie i rozwija
osobowo$¢ miodego czlowieka. Wladciwie rozumiana i przezywana kultura

128, Vojtek, Wychowanie w rodzinie jako stuzba przysztosci Kosciola i swiata w nauczaniu Jana
Pawta 11, [w:] Wizja pedagogiczna Jana Pawta II dla wspdlczesnej edukacji, pod red. M. Wlosifi-
skiego, Wyd. WSHE, Wloclawek 2009, s. 217-230.

1B M. Wtosinski, Obyczaje rodzinne wczoraj i dzis. Wymiar etyczny, ,Kalendarz Rolni-
kéw”, Wioctawek 2005, s. 69-71.

“Jan Pawetl II, Encyklika ,Veritatis splendor”, Watykan 1993, p. 84.
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wychowania rodzinnego, nie tlumi, jak niektérzy uwazaja samodzielnosci
w dziecku, lecz odwrotnie — pozwala mu wspdétuczestniczyé, w poczuciu
odpowiedzialnosci za drugich, w podejmowaniu decyzji, a takze uczy cnoty
umiejetnosci oceny zaréwno swych sukceséw, jak i niepowodzen. Ogromny
wplyw na jako$¢ wychowania majq przyjete przez rodzicéw systemy war-
tosci — odpowiednio dobrane, przemyslane i we wlasciwy sposéb propago-
wane. Niewatpliwie elementem najbardziej przekonywujacym jest zycie sa-
mych rodzicéw, ich sposéb dzialania w konkretnych zyciowych sytuacjach,
a takze kultura wzajemnego do siebie odnoszenia. Jakos¢ tych czynnikéw
jest o tyle wazna, ze dziecko, jak kazda zresztg osoba, nie przyjmuje auto-
matycznie podanych wzoréw czy modeli, lecz wybiera takie, ktére mu sa
w stanie zapewni¢ maksimum rozwoju osobowosciowego. Rodzice, ktérzy
$wiadomie realizuja w zyciu swego dziecka proces wychowawczy, musza
pamietad, ze aby ich dziecko stalo sie czlowiekiem odpowiedzialnym, musi
nauczy¢ sie zachowywaé réwnowage pomiedzy prawami i obowigzkami.
By méc osiggnac ten trudny cel, pierwszymi, ktérzy winni sobie stawia¢
wymagania, powinni by¢ oni sami. Jest to o tyle istotne, ze kazdy czlowiek
jest ze swej natury niestychanie czuly na wszelkie rozbieznosci, falsze czy
klamstwa, zwlaszcza te, ktére maja miejsce w zyciu oséb mu bliskich.
Prawo i obowigzek rodzicow do wychowywania uwazane sg za podsta-
wowe, poniewaz wigza sie one z przekazywaniem zycia. Sq one naturalne
i pierwotne, bo to, co buduje si¢ na wzajemnych stosunkach peinych mito-
$ci miedzy rodzicami i dzie¢mi, stanowi podstawe wszelkiej dzialalnosci
wychowawczej. Sa one takze niezastgpione i nieodbieralne, dlatego nie mozna
ich w pelni powierzy¢ innym i nikt nie moze rosci¢ sobie do nich zadnego
prawa. Obok tych wlasciwosci nie wolno zapomina¢ o najwazniejszym ele-
mencie obowiazku wychowawczego rodzicéw — o milosci ojcowskiej i ma-
cierzynskiej, ktéra w dziedzinie wychowania osigga swdj szczyt w pelnej
i doskonalej stuzbie Zzyciu. Milo$¢ rodzicielska jest Zrodlem i duszqg wychowa-
nia. Stanowi wiec norme okreslajaca iinspirujaca konkretne dziatania wy-
chowawcze i ubogaca je czuloscia, bezinteresowno$cia i ofiarnoscia, ktére
sa najcenniejszymi owocami prawdziwej milosci'>. Cho¢ dzisiaj istnieje na
drodze dzialah wychowawczych wiele przeszkéd, rodzice musza mocno
i ufnie wychowywacé swoje dzieci prowadzac ich ku podstawowym war-
to$ciom zyciowym. To od rodzicow dzieci maja sie dowiedzie¢, ze wartosé
czlowieka wynika z tego, kim on jest, a nie z tego, co posiada'’. Rodzina
jest pierwsza i podstawowa szkolg cnét spotecznych. Jako wspélnota mi-
tosci odkrywa w dawaniu siebie szczegdlne prawo, ktére ja prowadzi i po-
maga jej wzrastaé. Owo dawanie siebie, ktére pobudza milo$¢ wzajemna

5Jan Pawetl II, ,Familiaris consortio”, p. 36.
®Jan Pawetl II, ,Evangelium vitae”, p. 2.
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malzonkéw, jest stawiane za wzér i norme takze dawaniu siebie w ramach
wzajemnych stosunkéw miedzy bra¢mi i siostrami we wspélnocie ludzkiej,
w réznych grupach i pokoleniach. Dawanie siebie jest wyrazem odpowie-
dzialnego uczestnictwa w radosnych i bolesnych chwilach rodziny i stanowi
najbardziej stabilna i efektywna metode wychowawcza w celu aktywnego
zaangazowania dzieci w ramach szerszego kregu spotecznego'. Wycho-
wanie do milosci i do dawania siebie jest takze nieodzownym warunkiem
przekazania dzieciom jasnego i madrego wychowania seksualnego w ro-
dzinie. Dzi§ zauwaza sie w kulturze w znacznym stopniu wulgaryzowanie
ludzkiej plciowosci, poniewaz wiaze sie ja wylacznie z egoistycznym prze-
zyciem cielesnym. Dlatego stuzba wychowawcza rodzicéw musi by¢ mocno
oparta na pelnej kulturze seksualnej. Plciowos$¢ jest bowiem bogactwem
calej osobowosci, ciala, uczu¢ i duszy, a jej wewnetrzne znaczenie przeja-
wia dopiero w ofiarowywaniu sie¢ w mitosci. Warto$ci moralne przezywane
w rodzinie latwiej przenosza sie na dzieci. Posréd tych wartosci duze zna-
czenie ma szacunek dla zycia juz od poczecia, a w ogélnosci szacunek dla
osoby ludzkiej kazdego wieku i stanu. Mlodym nalezy pomaga¢ w pozna-
waniu, poszanowaniu i zachowywaniu tych podstawowych wartosci zy-
cia. Kolejnym przejawem patriotyzmu jest troska o rodzine: te, w ktorej sie
wzrasta i tej, do ktérej zalozenia czlowiek sie przygotowuje®®. Silna rodzina
jest niezawodna podstawa silnej ojczyzny. Zagrozona staje sie ta ojczyzna,
w ktérej znaczna cze$¢ obywateli to ludzie bezrobotni, Zle wyksztalceni,
niedbale pracujacy, bierni. Podobnie w trudnej sytuacji znajduje sie ta oj-
czyzna, w ktdrej przemysl jest przestarzaly, ktéra nie dysponuje nowocze-
snymi technologiami, ktéra musi importowaé drogie wytwory nowoczesnej
mysli technicznej, a sama skazana jest gléwnie na sprzedawanie taniego
surowca czy potproduktéw®. Rodzina jest pierwsza szkolg patriotyzmu®.
Patriota to kto$, kto potrafi z podobnie mySlacymi organizowac skuteczne
grupy nacisku, ktére sprawdzajq na ile pafnstwo chroni obywateli przed
wszelkimi zagrozeniami, jak przed przestepczoscia i demoralizacja, na ile
jest rozsadnie zorganizowane, na ile wspiera madra edukacje, stwarza oby-
watelom szanse na solidne wyksztalcenie, chroni i promuje rodzine oraz
podstawowe wartosci, takie jak milos$¢, prawda i odpowiedzialnos¢?'.

7Jan Pawel II, ,Familiaris consortio”, p. 37.

¥Jan Pawel II, Rodzina Zrédlem pokoju dla ludzkosci, XXVII Swiatowy Dzien Pokoju
— 1.01.1994, Libreria Editrice Vaticana, Citta del Vaticano 1993.

“Jan Pawel II, Wywiad kard. Karola Wojtyly z 21 czerwca 1978 roku, [w:] Nauczanie spo-
teczne Kosciola integralng czgscig jego misji, Rzym 1996, s. 55.

2 M. Wtosinski, lefte, modello biblico della fede, [w:] Vita Minorum, Rivista Di Spiritualita
E Formazione Francescana, Venezia, Anno LXXVIII, 2007, nr 1, s. 169-174.

2Jan Pawel II, Poszanowanie mniejszosci warunkiem pokoju, XXII Swiatowy Dzief Poko-
ju — 1.01.1989, Libreria Editrice Vaticana, Citta del Vaticano 1988.
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Wychowanie do szacunku i umilowania wlasnej ojczyzny jest waznym
zadaniem wychowawczym rodziny, szkoty i Kosciota, zwlaszcza w dobie
globalizacji. Tradycja, bedac pomostem miedzy przeszloscia i terazniejszo-
$cig, polega na przekazywaniu z pokolenia na pokolenie zjawisk histo-
rycznych, treéci kulturowych, obyczajéw, pogladéw i wierzen, sposobéw
myslenia i zachowania oraz norm postepowania wyréznionych przez dana
zbiorowos¢ z caloksztaltu dziedzictwa kulturowego jako spolecznie donioste
dla teraZniejszosci i przyszlosci. Rodzina powinna podtrzymywacé zwyczaje
ojczyste, wyjasnia¢ ich sens oraz inspirowac¢ powstawanie nowych, buduja-
cych poczucie tozsamosci*>. Wychowanie patriotyczne laczy sie z procesem
wdrazania w kulture®. Kultura, bedgc wyrazem wspéimyslenia i wspot-
dziatania ludzi, jest przede wszystkim dobrem wspélnym narodu i pod-
pora jego zycia duchowego®. W Europie kultura ma od poczatku bardzo
Scisty zwiazek z chrzescijanstwem, dlatego aby wlasciwie rozumie¢, uczy¢
i przekazywac kulture, trzeba uszanowac to powigzanie®. Wsréd cnét tych
wymienié¢ nalezy zwlaszcza ofiarno$¢, wiernos¢, praca i pracowitosé, go-
$cinnos$¢, poczucie dumy narodowej oraz szacunek dla symboli ojczystych:
godla, sztandaréw i pomnikéw bohateréw narodowych.

Chcac lokowa¢ w przyszlosci szczytne uczucia patriotyzmu trzeba wy-
biera¢ z przeszio$ci. Musi by¢ to Swiadomy wybor. Trzeba poszukiwaé swej
tozsamosci w sferze idei i moralnych wartosci. Historyczna $wiadomo$¢ na-
rodu jest pojeciem stalym, ale jej rozumienie ulega zmianom w zalezno$ci
od czasu i przestrzeni. Trzeba wybra¢ te wartosci, ktére pomoga przetrwac,
ale i rozwija¢ sie tu i teraz w tym miejscu geopolitycznym. Istotne sa warto-
Sci, dzigki ktorym nar6éd moze si¢ rozwija¢: wolnoé¢ i suwerennos¢ narodu;
prawo do wlasnej kultury narodowej; prawo do ziemi ojczystej; prawo do
solidnej, rzetelnej i godnej pracy.

Wspomaganie rodzicow w zakresie wychowania rodzinnego

Nadrzednym celem pracy edukacyjnej w szkole jest wszechstronny roz-
wdj ucznia poprzez harmonijna realizacje zadan w zakresie nauczania,

2Jan Pawetl II, Wolnos¢ religijna warunkiem pokojowego wspétzycia, XXI Swiatowy Dzief
Pokoju — 1.01.1988, Libreria Editrice Vaticana, Citta del Vaticano 1987.

BJan Pawet II, Pokdj i mlodzi idg razem, XVIII Swiatowy Dzienr Pokoju — 1.01.1985,
Libreria Editrice Vaticana, Citta del Vaticano 1984.

2]. Salij, Patriotyzm dzisiaj, ,Wychowawca”, nr 9 (165), Krakéw 2006, s. 16.

»Jana Pawel II, Z rozwazaii Jana Pawta 11 przed modlitwg Aniot Pariski, Les Combes 1991,
[w:] Krople mysli Jana Pawta 11, Poznan 2005, s. 18.
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ksztalcenia, umiejetnosci i wychowania. Istotnym celem tego etapu eduka-
cyjnego jest wprowadzanie w $wiat wiedzy naukowej, wdrazanie ich do sa-
modzielno$ci, wspomaganie w podejmowaniu decyzji dotyczacych wyboru
kierunku dalszej edukaciji i przygotowanie do aktywnego udziatu w zyciu
spolecznym?. Nieporéwnywalna z niczym warto$¢ osoby ludzkiej wynika
z jej szczegblnej godnosdci”’. Godnos¢ jest trwalg wartosdcig czlowieka. To
ujecie wymiaru osoby wskazuje na bardzo wazny cel wychowania, a za-
razem osiggniecie wychowawcze. Jest nim poszanowanie czlowieka ijego
godnosci, dlatego, ze jest czlowiekiem. To ttumaczy wiele podejmowanych
przez nauczycieli dzialah pedagogicznych i wskazuje im kierunek pracy
wychowawczej do osoby wychowanka. Osoba posiada zdolno$¢ do twor-
czego my$lenia i dzialania, poznania prawdy i wolnego wyboru wartosci.

Analiza tresci zawartych w pedagogice kultury w ujeciu Jana Pawla II
pozwala rozumie¢, ze podstawa edukacji jest integracja nauczania i wy-
chowania?®. Dziedzictwo duchowe ludzkosci, zakorzenione w nim warto$ci
chrzescijanskie stanowig podstawe wychowania. Istota wychowania jest
przekazywanie dorobku kultury przysztym pokoleniom dla zapewnienia
ciaglosci rozwoju ludzkosci, wiernosci tym samym prawom, wartoSciom,
zasadom przy jednoczesnym otwarciu sie na to, co nowe i warto$ciowe?®.
Istotne sg kierunki wychowania: wychowanie ku warto$ciom uniwersal-
nym, wychowanie do wolnosci wyboru dobra, wychowanie do prawdy, wy-
chowanie do tolerancji, wychowanie do milosci. Jan Pawel II jest wzorcem
osobowym. Nasladowanie jest cecha réznicujaca wzoér osobowy od idealu
osobowego. Do idealu sie dazy, wzdr natomiast sie nasladuje. Ideal posiada
pewne pozadane przymioty, wzér natomiast je uosabia. Ideal jest bardziej
powigzany z pojeciami wartosci iideami, wzér osobowy przeciwnie, do-
tyczy konkretnej osoby i konkretnego jej zycia, w ktérym te wartosci sie
ujawniaja, sa reprezentowane i w nich zyja. Jan Pawel II to wzorzec osobo-
wy iautorytet, do ktérego ciagle odwoluje sie wspolczesna mlodziez. Ona
szuka wartosci, by je realizowad. Jan Pawel II jako niekwestionowany auto-
rytet byl i jest ich no$nikiem?.

Jan Pawel II 14 czerwca 1999 r. w Lowiczu powiedzial na temat wy-
chowania i o$wiaty: ,[...] drodzy nauczyciele i wychowawcy. Mlodzi was
potrzebuja. Oni poszukuja wzorcéw, ktére bytyby dla nich punktem od-

%B.Sliwerski, Wispdlczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 1998, s. 64.

7 A. Szostek, Wokdt godnosci, prawdy i mitosci, Lublin 1998, s. 48.

%M. Surab, Homilia v kultirnom a evanjelizacnom kontente inspirovand ucenim Jdna Pavla 11,
[w:] Wizja pedagogiczna Jana Pawla II..., s. 75-84.

®Jan Pawetl II, Wimie przysztosci kultury. Przemdwienie Jana Pawla II w siedzibie Organi-
zacji Narodow Zjednoczonych do spraw Oswiaty i Kultury (UNESCO), 2 czerwca 1980 r., [w:] Wiara
i kultura. Dokumenty, przemdwienia, homilie, Lublin 1988, s. 54-55.

M. Wtlosinski, Ksztalcenie i wychowanie cztowieka w ujeciu Jana Pawta II, [w:] Swiat war-
tosci, Wyd. WSHE, Wloctawek 2009, s. 29-38.
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niesienia. Oczekuja odpowiedzi na wiele zasadniczych pytan, jakie nur-
tujg ich umysly iserca, a nade wszystko domagaja sie od was przykiadu
zycia. Trzeba, abyscie byli dla nich przyjaciéimi, wiernymi towarzyszami
i sprzymierzeficami w mlodzieficzej walce. Pomagajcie im budowa¢ fun-
damenty pod ich przyszle Zycie. Potrzeba szczegdélnej wrazliwosci ze stro-
ny wszystkich, ktérzy pracuja w szkole, aby stworzy¢ w niej klimat przy-
jaznego i otwartego dialogu. We wszystkich szkotach niech panuje duch
kolezenstwa i wzajemnego szacunku, co bylo ijest charakterystyczne dla
szkoly polskiej. Szkotla winna sta¢ sie¢ kuznia cnét spolecznych tak bardzo
potrzebnych naszemu narodowi. Trzeba, aby ten klimat przyczynit sie do
tego, by dzieci i mlodziez mogly otwarcie przyznawac sie do swoich prze-
konan religijnych i zgodnie z nimi postepowac. Starajmy si¢ rozwijac i po-
glebia¢ w sercach dzieci i mlodziezy uczucia patriotyczne i wiez z Ojczy-
zng. Wyczulaé na dobro wspdlne narodu i uczy¢ ich odpowiedzialnosci za
przysztos¢. Wychowanie mlodego pokolenia w duchu mitosci Ojczyzny ma
wielkie znaczenie dla przyszlosci narodu. Nie mozna bowiem stuzy¢ do-
brze narodowi, nie znajac jego dziejéw, bogatej tradycji i kultury. Polska
potrzebuje ludzi otwartych na $wiat, ale kochajacych swéj rodzinny kraj.
Drodzy nauczyciele i wychowawcy, z uznaniem pragne podkresli¢ wasz
trud, jaki wktadacie w wychowanie mlodego pokolenia. Serdecznie wam
dziekuje za te szczegdlnie wazng i trudng prace. Dziekuje za wasza stuzbe
Ojczyznie. Sam mam osobisty dlug wdziecznosci wobec polskiej szkoty,
wobec nauczycieli i wychowawcéw, ktérych pamietam do dzisiaj i modle sie
za nich codziennie. To, co otrzymalem w latach szkolnych, do dzisiaj owo-
cuje w moim zyciu. Dobro mlodego pokolenia niech bedzie troska waszego
zycia i waszej pracy wychowawczej”*.

Zakonficzenie

Jan Pawet II nalegal, aby zostala wprowadzona w zycie jak najscislej-
sza wspolpraca miedzy rodzicami — gléwnymi wychowawcami a ludZmi
odpowiedzialnymi za wychowanie na réznych stopniach i formach?®?. Nie
zapomnial wskazaé, ze niektére emisje, relacje i programy zdrowej zaba-
wy, audycje informacyjne i edukacyjne, bedace dopelnieniem tego, co robi
rodzina i szkola, nalezy akceptowac i przyjmowac. Niestety, w niektérych
panstwach szerza sie bez oporu rézne filmy iczasopisma propagujace

3 ,L'Osservatore Romano”, wyd. polskie, nr 8 (215) 1999.
%27, Bielak, Posolstvo Jana Pavla II. z Levoce, [w:] W pedagogicznej stuzbie..., s. 59-69.
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wszelkie mozliwe formy gwaltu. Dzi$ spoleczenstwa sg wprost bombardo-
wane przez relacje zagrazajace zasadom moralnym i uniemozliwiajace wy-
tworzenie takiej atmosfery, w ktérej mozna by bylo z powaga prezentowaé
wartosci godne osoby ludzkiej.

Streszczenie

Istotne sg kierunki wychowania: wychowanie ku warto$ciom uniwersalnym, wycho-
wanie do wolnoéci wyboru dobra, wychowanie do prawdy, wychowanie do tolerancji, wy-
chowanie do milosci. Wizja Jana Pawla II o rodzinie ijej wychowaniu zostala jasno zde-
klarowana w calej jego postudze Piotrowej. Z encyklik, listéw i przeméwien pobrzmiewa
wola papieza, by na rodzine patrze¢ jak na wyjatkowa wspoélnote wiary, nadziei i mitosci,
a wiec wspdlnote przysziosci. Szkola i Kosciél pelnia stuzebna role wobec rodziny w zakre-
sie wychowania ku warto$ciom. Szkola dzisiejsza ma nie tyle przekazywaé¢ wiadomosci, ile
zapewni¢ pierwsze miejsce madrosci, wyrazajacej sie zdolnoScia do rozwigzywania zycio-
wych probleméw. Musi by¢ bardziej zorientowana ku wartosciom czlowieczenstwa. Ojciec
Swiety Jan Pawet II uczyl, ze ludzie nauki powolani sg do stuzby prawdzie w wymiarze
spolecznym. System wychowawczy nie moze by¢ narzucony z gory a praca wychowawcza
musi czerpaé swoje sily z trwalego systemu wartoéci. Sumienie pozwala odczytywac normy
moralne, ale ich nie ustanawia. Prawda jest dana do odkrywania ludzkim rozumem, a nie
do negocjowania.

Summary

Crucial elements of upbringing: upbringing towards universal values, upbringing to-
wards the freedom in the choice of the common good, upbringing towards the truth, upbrin-
ging towards tolerance, upbringing towards love. The teaching of John Paul II regarding the
family has always been one of the major concerns of his pontificate. Encyclicals, letters and
speeches throughout his magisterium witness about his will of considering the family as
a particular community of faith, hope an charity and, also, a s a community of the future.
As far as edication to values is concerned, the school and the Church have always-and will
continue to-fulfilled this task, but nowadays school is not meant so much to pass on infor-
mations, as much as it is called to educate to wisdom, which trains to the ability of solving
life problems as well as to the ability of transmitting the values of humankind. Holy Father
John Paul II taught that men of science are created to work for tke truth in the social dimen-
sion. The teaching system can not be forced upon by the teaching body and the educationg
effort must take strengt from a lasting valne system. The conscience allows us to sense moral
code but it doesrit enforce it. The University is supposed by a human brain but not to be
negotiated.
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WYCHOWANIE I OPIEKA
JAKO ISTOTNE CZYNNIKI ROZWOJU CZELOWIEKA

Slowa kluczowe: zmiana; rozwdj; wychowanie; opieka; czynniki §wiadome; czynniki nie-
$wiadome.

EDUCATION AND TUTELAGE
THE ESSENTIAL ELEMENTS OF HUMAN DEVELOPMENT

Keys words: change; development; education; tutelage; conscious elements; unconscious
elements.

Uwagi wstepne

Zmiana irozwdj kazdego czlowieka uzaleznione sg od wielu ré6znorod-
nych czynnikéw, diagnoza ktérych staje si¢ warunkiem koniecznym zaréw-
no dla teorii jak i dla praktyki zycia spolecznego. Zrédta tych czynnikéw
sa wielorakie — biologiczne, psychiczne i spoleczne. Mamy wiele ich kla-
syfikacji ale generalnie mozemy je podzieli¢ dychotomicznie: na czynniki
$wiadome i czynniki nieSwiadome. Wlasnie wychowanie i opieka to przy-
ktady swiadomych czynnikéw rozwoju czlowieka, ktérym poswiecony jest
ten artykul. Do drugiej grupy czynnikéw miedzy innymi mozemy zaliczy¢
nastepujace: biologiczne prawa rozwoju, dziedzicznos¢, polozenie geogra-
ficzne, kultura czy socjalizacja (mimo ze niektérzy socjolodzy uwazaja ja
za czynnik nieSwiadomy jak i Swiadomy). Powyzszy podzial wydaje sie
uzasadniony, gdy zwrécimy uwage na doniostosé¢ prawidlowego rozwoju
czlowieka ijego znaczenie dla zycia spolecznego. Kiedy zatem mamy do
czynienia ze zmiang w osobowosci (szeroko rozumianej) cztowieka? Czym
jest rozw6j? Czym jest wychowanie? Czym jest opieka? Czy wychowanie
i opieka to $wiadome czy nieSwiadome czynniki rozwoju ludzkiej osobo-
wosci? Jakie jest ich znaczenie w rozwoju czlowieka? Na te iinne pytania
sprébujmy odpowiedzie¢ sobie w dalszej czedci naszych rozwazan.
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Zmiana, proces i rozw0j — analiza pojec¢

W kazdej nauce dazy sie do Scislosci, jednoznacznosci i operatywnosci
pojec¢. Proces ten nazywamy formalizacja jezyka. Dzieki niemu dana na-
uka moze operowa¢ okreslonymi wskaznikami, normami czy wieloaspek-
towymi korelacjami. Nauki szczeg6towe i formalne odznaczaja sie wyso-
kim stopniem formalizacji jezyka. Inaczej ten problem przedstawia sie na
gruncie nauk spotecznych, do ktérych zaliczamy pedagogike. ,Z niezwykle
zlozonym problemem formalizacji jezyka mamy do czynienia w pedagogi-
ce. Nauka ta, podobnie jak iinne nauki spoleczne, posiada charakter ak-
sjologiczny i normatywny. W kregu zainteresowan pedagogiki znajduja sie
nie tylko zjawiska wymierzalne za pomoca liczb i symboli, ale rowniez ja-
kosciowe aspekty obiektywnej rzeczywistosci i okreSlone rodzaje wartosci.
Sciste ich okreslenie przy zastosowaniu jednoznacznych symboli, jak ma
to miejsce np. w matematyce, fizyce, jest rzeczg trudng. Dlatego tez w sto-
sunku do terminologii pedagogiki nie mozna w pelni stosowa¢ $cistej for-
malizacji pojeciowej”!. Pedagogika, jak wiekszoé¢ nauk, podstawowy zasob
stéw zawdziecza jezykowi potocznemu. Dlatego waznym jest, aby stowom
tym nada¢ odpowiednie znaczenie naukowe i écisto$é. Jednym z gtéwnych
narzedzi uscislania poje¢ jest definicja, czyli wypowiedZ okreSlajaca jakie
jest znaczenie danego terminu. Termin definiowany nazywamy definiendum
— jest to wyrazenie, ktérego sens nie jest znany lub nie jest dos¢ wyraz-
nie okres$lony. Budowana definicja sluzy ustaleniu jego znaczenia. Termin
definiujacy nazywamy definiensem — jest to wyrazenie, ktérego sens jest
znany iza jego pomoca okres§lamy definiowany termin. Ostatnim, trzecim
sktadnikiem kazdej definicji jest tzw. spdjka definicyjna, taczaca definiendum
z definiensem (nazywamy, jest to, znaczy to, wtedy i tylko wtedy). Na gruncie
logiki wyrézniamy trzy zasadnicze typy definicji:

— definicje sprawozdawcze (analityczne),

— definicje projektujace (syntetyczne),

— definicje regulujace (stanowiace odmiane definicji projektujacych, ich
domeng sg nauki stosowane, takze pedagogika)*.

Moéwiac o wychowaniu i opiece mamy na mysli zjawiska o charakterze
dlugotrwatego procesu. Wedlug Kazimierza Sosnickiego ,Szereg zmian
prowadzacych do stanu, ktéry uwazamy, przynajmniej czasowo, za nowy
i zakonczony, nazywamy procesem. W tym znaczeniu méwimy o procesach

1E. Tabora-Marcjan, Jezyk naukowy, definiowanie i eksplikacje w pedagogice, [w:] Teore-
tyczne podstawy pedagogiki, pod red. S. Palki, Krakéw 1987, s. 26.
2 Tamze, s. 28-29.
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biologicznych [...], o procesach chemicznych [...], o procesach spolecznych
[...]>. Zatem proces jest pewnym ciggiem zmian zaréwno o charakterze
rozwojowym (konstruktywnym) jak i o charakterze zastoju (destruktyw-
nym). Jezeli dany proces osigga nowy stan, wyzszy pod wzgledem swej
wartosci, to proces ten nazywamy rozwojem. ,Ten wyzszy poziom, ktéry
jest rezultatem procesu rozwojowego, posiada dwie wlasciwosci wystepuja-
ce rownoczes$nie: jedna z nich to wigksze wewnetrzne jego zroéznicowanie,
czyli dyferencjacja (differo — z tac. r6zni¢ sie), druga — to silniejsze zlacze-
nie zréznicowanych skladnikéw w wyzsza calos¢, czyli integracja (integro
— z lac. caly)™. Jedli za$ proces ma charakter zastoju to brakuje w nim dyfe-
rencjacji i w zwiazku z tym brak jest wyzszej integracji. Rozwdj moze wiec
oznaczaé rezultat pewnego procesu ale takze ciag zmian, prowadzacych do
tego rezultatu: ,Dyferencjacja i integracja charakteryzuja nie tylko rezultat
calego procesu, ale wystepuja tez réwnoczes$nie w poszczegdlnych etapach
prowadzacych do tego rezultatu, a wiec w ciagu przebiegu procesu rozwo-
jowego. Stad tez termin rozw¢j’ oznacza badZ sam proces rozwojowy, badz
rezultat tego procesu”. Zatem do wychowania i opieki bedziemy odnosi¢
pojecie procesu zaréwno w sensie rezultatu, jak i w aspekcie dzialan rozu-
mianych zaréwno jako rozwoj czy zastoj.

Wychowanie i jego rola w rozwoju czlowieka®

W literaturze przedmiotu spotykamy sie z r6znorodnym okresleniem po-
jecia ,wychowanie”. Jednak z naszego punktu widzenia waznym jest fakt,
iz nie spotyka si¢ definicji pedagogiki, ktéra za przedmiot badan tej nauki
nie uznawalaby zjawisk wychowania. Tak okredla te relacje R. Schulz: ,Tak
wiec tozsamo$¢ pedagogiki w relacji do zinstytucjonalizowanej praktyki
edukacyjnej mozna okresli¢ nastepujaco: wychowanie zajmuje sie ksztal-
towaniem osobowosci ludzi, zwlaszcza przedstawicieli dorastajacego po-
kolenia; natomiast pedagogika jest instrumentem intelektualnym praktyki
(oczywidcie w jakich$ granicach narzedziem funkcjonalnie autonomicz-
nym); zajmuje si¢ ona rozwojem, pomnazaniem, wzbogacaniem kulturo-
wych podstaw wychowania, pomnazaniem kulturowego instrumentarium
edukacji, w celu podniesienia jej doraznej efektywnosci oraz dltugofalowej

3K. Sos$nicki, Istota i cele wychowania, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1967, s. 7.

4+ Tamze, s. 8.

®> Tamze.

¢I. Pyrzyk, Rozwdj teorii i metod polskiej pedagogiki opiekusiczej, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Mikolaja Kopernika, Torun 2006.
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adaptacyjnosci”’. Wigkszos¢ teoretykéw wychowania tak wiasnie okresla
przedmiot pedagogiki. Nie brakuje jednak reprezentantéw zbyt szerokiego
ujmowania przedmiotu badan tej dyscypliny naukowej (M. Winiarski), kto-
rzy oprocz wychowania zaliczaja do niej réwniez proces nauczania—ucze-
nia sie (dydaktyka) i opieke (teoria opieki). Oba te procesy sa zjawiskami
ontycznie réznymi od wychowania i trudno byloby zalicza¢ je do przed-
miotu badan pedagogiki. Wprawdzie dydaktyka jako teoria nauczania od
wiekéw stanowi jedna z subdyscyplin pedagogicznych. Biorac jednak pod
uwage jej przedmiot i status teoretyczno-metodologiczny mozna zaryzy-
kowac¢ stwierdzenie, ze wspolczesnie spelnia ona wymogi autonomicznej
dyscypliny naukowej i podobnie jak informatyka wyodrebnila sie z nauk
matematycznych tak dydaktyka dojrzala juz do tego, aby wyodrebni¢ sie
z nauk pedagogicznych. Podobna sytuacja dotyczy teorii opieki z ta tylko
réznicy, ze jej stopieni zaawansowania naukowego jest niewspdtmiernie
skromniejszy od dydaktyki. Rozumienie wychowania przez R. Schulza
jako ksztaltowanie osobowosci ludzkiej okreslaja tez inni pedagodzy: K. So-
$nicki, S. Hessen, S. Palka, B. Suchodolski, R. Wroczynski, H. Muszynski.
Generalnie w procesie definiowania pojecia ,wychowanie” zajmowane sa
dwa zasadnicze stanowiska, o ktérych w swym dorobku moéwil K. Sosénicki.
Jedno z nich, reprezentowane przez wiekszo$¢ wspoélczesnych teoretykow,
nadaje wychowaniu szerokie znaczenie. Inni za$, stanowiacy zdecydowa-
ng mniejszo$¢ wsréd pedagogéw, pojmuja wychowanie w znaczeniu wa-
skim. Czym zatem jest wychowanie (jaka jest jego istota)? Jak ma sie ono do
innych czynnikéw rozwoju ontogenetycznego? Do jakich sfer osobowosci
sie odnosi? Czy odnosi sie do wszystkich kategorii wiekowych ludzi? Czy
dzialania wychowawcze majg tylko charakter Swiadomy i celowy czy sa
to takze dzialania nieSwiadome? Zanim sprébujemy odpowiedzie¢ sobie
na postawione pytania przyjmijmy nastepujace okreslenie wychowania.
Wychowanie jest odpowiedzialna i ciagla, celowq i Swiadoma dzialalnoscia
podejmowana przez wychowawce (osoba lub grupa oséb), ktérej istota jest
ksztaltowanie osobowosci i zachowan wychowanka (osoba lub grupa oséb,
przy uwzglednieniu odpowiedniego poziomu jego aktywnosci i odpowie-
dzialno$ci) odnoszace si¢ bezposrednio do sfery emocjonalnej, za$ posred-
nio do calej jego osobowosci.

Tak rozumiany proces wychowania jak stwierdza R. Schulz dotyczy
zwlaszcza ,przedstawicieli dorastajacego pokolenia”. Czyli w jakim§ sen-
sie wychowanie dotyczy tez ludzi dojrzalych i w starszym wieku (andrago-
gika) poniewaz proces rozwoju czlowieka jest zawsze w swym przebiegu
indywidualny. Zatem w ré6znym wieku moga ksztaltowac sie rézne cechy

”R. Schulz, Refleksje o tozsamosci pedagogiki, [w:] Ewolucja tozsamosci pedagogiki, pod red.
H. Kwiatkowskiej, Warszawa 1994, s. 102.
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osobowosci i nowe zachowania. W rozwoju ontogenetycznym czlowieka
przynajmniej niektére cechy i zachowania nie sg obligatoryjnie przypisane
danemu okresowi rozwojowemu. Cechy, ktére dana osoba zinternalizuje
w jednym okresie rozwojowym inna uczyni to w innym. W sformutowa-
nej wyzej definicji mozemy wskazaé¢ na nastepujace wlasciwosci i zarazem
esencjalng role procesu wychowania w rozwoju osobowosci:

— odpowiedzialno§¢ — oznacza, ze wychowawca ponosi catkowita
podmiotowo-kompensacyjng® odpowiedzialnos¢ za powierzonych mu wy-
chowankéw (zwlaszcza w poczatkowych fazach rozwoju ontogenetyczne-
go) istaje sie reprezentantem ich wartosci zyciowych przy ciagle rozwija-
jacej sie ich samodzielnosci, tozsamosci osobowej oraz odpowiedzialnosci
(personalizm filozoficzny), kazdy proces wychowania bierze swéj poczatek
w momencie powziecia odpowiedzialnosci za wychowanka czy grupe wy-
chowankow, jest to wyrazenie pewnej postawy, ktéra imputuje §wiadomy
i podmiotowy charakter wychowania,

— ciaglo$¢ — oznacza, ze jest to proces diugotrwaly, trwajacy nieprze-
rwanie przez wiele lat, efekty procesu wychowania dotyczace dzieci i mlo-
dziezy czesto widoczne sa dopiero w okresie dorostosci, nie jest on zatem
pomoca czy wsparciem, ktére cechuje doraznos¢ i krotkotrwalosé; pomo-
cowy aspekt pojecia opieki, wychowania i nauczania szczegdlnie widocz-
ny jest na gruncie literatury amerykanskiej, z ktérej coraz czesciej i szerzej
korzysta polska pedagogika z r6znymi niestety skutkami, zwlaszcza po-
znawczymi — juz Helena Radlinska wskazywala na ontyczna i pojeciowa
odrebnos¢ wychowania i opieki od pomocy czy wsparcia,

— celowos¢ i Swiadomo$é — odroéznia ten proces od pozostalych czyn-
nikéw rozwoju czlowieka (uwarunkowania genetyczne, dziedzicznos¢,
socjalizacja, biologiczne prawidlowosci rozwoju i inne); wskazuje na pod-
miot wychowania, ktérego swiadomo$¢ pedagogiczna ma w tym procesie
szczegblne znaczenie; ostatecznie wskazuje nam realne, czesto bardzo ogra-
niczone rozwojowe mozliwo$ci wychowania w poréwnaniu do genetyki
czy socjalizacji. K. Soénicki i S. Hessen twierdzili, iz proces wychowania to
réwniez dzialania nieSwiadome a ,Pedagogika nie jest niczem innem, jeno
uswiadomieniem sobie wychowania, procesu, ktéry nas wszystkich doty-
czy ijest nam juz wszystkim nieSwiadomie znany”. K. Soénicki z kolei wy-
réznial dwa skrajne rozumienia wychowania: wychowanie jako czynnos¢
oraz wychowanie jako proces i rozwoj. To pierwsze ma charakter Swiadomy
i urabiajacy (tradycyjne), to drugie za$ jest rozwojem od wewnatrz, natural-
nym bez udzialu wychowawcy (postepowe)’. O samych celach za$ S. Hes-

8 Wyrézniamy dwa rodzaje odpowiedzialno$ci: przedmiotowa — za co$, za jaki$ przed-
miot, zbiér rzeczy, oraz podmiotowo-kompensacyjng — za druga osobe lub grupe oséb.

°S. Hessen, Podstawy pedagogiki, Warszawa 1935, s. 13.

0 K. Sos$nicki, Pedagogika 0gdlna, Torun 1949, s. 7-8.
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sen powiedzial: ,Cele te nie powinny by¢ zakonczone, lecz otwarte, nie po-
winny by¢ dane, lecz zadane, wymaga¢ nieprzerwanej odnowy zycia, jego
nieustannego ruchu irozwoju”". Dylemat rozumienia wychowania jako
procesu nieSwiadomego jest wcigz aktualny w literaturze pedagogicznej
ale wtedy wychowanie moze by¢ utozsamione z socjalizacjg, naturalnymi
prawami rozwoju czy warunkami przyrodniczo-geograficznymi, z drugiej
strony uwzglednianie w procesie wychowania prawidlowosci rozwoju psy-
chofizycznego jest koniecznym elementem $wiadomego procesu wychowa-
nia i nie odbiera temu procesowi elementu celowosci, jak zatem ustosun-
kowa¢ si¢ do jednoznacznych stwierdzeih w tym zakresie K. So$nickiego
i S. Hessena?,

— ksztaltowanie osobowosci i zachowan wychowanka (jednostki czy
grupy) — stanowi istote i eidos procesu wychowania (ale takze innych czyn-
nikéw zaréwno Swiadomych, jak i nieSwiadomych) i co do ktérego wiekszos¢
teoretykow jest zgodna w przeciwienistwie do poprzedniej wlasciwosci; jest
ono bezposrednio zwigzane z wymiarem aksjologicznym wychowania; po-
winno uwzgledniaé aktywno$¢ wychowanka proporcjonalna do jego etapu
rozwoju ontogenetycznego, wymagania stawiane w procesie wychowania
koniecznie powinny uwzglednia¢ faze rozwoju psychofizycznego wycho-
wanka, co stanowi jeden z warunkéw powodzenia procesu wychowania,

— bezposrednios¢ i posrednios¢ oddzialywan — dotyczy dwoéch plasz-
czyzn: pierwszej, gdzie proces wychowania dotyczy bezposrednio sfery
emocjonalno-wolicjonalno-decyzyjnej wychowanka, o czym moéwil w swej
pedagogii K. Soénicki, nawiazujac do jednego z gléwnych zalozen nurtu
pajdocentrycznego na przelomie XIX i XX w. w Europie (J. Korczak); po-
$rednio za$ proces wychowania odnosi sie do calej osobowosci wychowanka
co pedagogika socjalistyczna lubila enigmatycznie nazywac ,wszechstron-
nym rozwojem osobowosci” jako najwyzszy cel éwczesnego wychowania,
drugiej, gdy mamy do czynienia z bezposrednimi dzialaniami osobowego
wychowawcy wobec wychowanka oraz posrednio poprzez réznego rodzaju
dobra kultury, bez udzialu osobowego wychowawcy w bezposrednim kon-
takcie z wychowankiem.

Jak wskazano na poczatku rozdzialu pierwszego, w kazdej nauce dazy
sie do jasnosci, jednoznacznosci i operacyjnosci pojec. Jesli chodzi o te ostat-
nia ceche to nie jest ona wyrazona bezposrednio (expresis verbis) w definicji
ale operatywnos¢ pojecia ,wychowanie” wyraza szczegodlnie jego aksjolo-
gia a blizej wartosci, ktorych realizacja zawiera si¢ w istocie tego procesu.
»[...] wdobie kryzysu wartosci jednego rodzaju i formowania sie nowej
aksjologii zycia spolecznego, istotne pytania odnoszace sie do tozsamosci
pedagogiki jako nauki dotycza jej podstaw aksjologicznych. Z powodéw

' Tamze, s. 15.
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trudnych do ustalenia, ale najprawdopodobniej na skutek wtasnej niedoj-
rzalodci, pedagogika w Polsce byla uprawiana i rozumiana badz jako nauka
dworska badzZ jako opozycyjna. Potrzebowata albo pana, ktéremu nalezato
stuzy¢, albo wroga, z ktérym nalezalo walczy¢. Ta dwojaka optyka, w isto-
cie uzupelniajaca sie, stanowila o swoistym klimacie uprawiania pedago-
giki w Polsce, zwlaszcza w ostatnich kilkunastu latach. Jako rozwiazanie
dla tych patologicznych postaw i zachowan rysuje si¢ koncepcja pedagogi-
ki jako dyscypliny naukowej dojrzalej i autonomicznej, uprawianej w spo-
sOb spolecznie odpowiedzialny, intelektualnie rzetelny i wiarygodny; dys-
cypliny autentycznej, a nie fasadowej; spolecznie zaangazowanej, ale nie
uzaleznionej ideologicznie i politycznie, stronigcej od demagogii, jalowego
krytycyzmu i pustej frazeologii, nie miotajacej sie miedzy megalomania
a poczuciem nizszosci, nie podlegajacej frustracjom, cenigca kompetencje
i wiarygodnos¢ intelektualng zamiast przynaleznosci partyjnej'?. Wokoét po-
jecia wychowania nadal mamy do czynienia z wieloma kwestiami dysku-
syjnymi, ktére mozna wyrazi¢ w nastepujacych pytaniach: Czy proces wy-
chowania ma charakter tylko $wiadomy i celowy, czy sa to takze zjawiska
o charakterze nieswiadomym (K. So$nicki, S. Hessen)? Jezeli zaliczymy do
niego rowniez zjawiska o charakterze nieSwiadomym to jak ma sie owo po-
jecie do innych czynnikéw rozwoju czlowieka (socjalizacja, dziedziczno$¢,
naturalne prawa rozwoju)? Czy odnosi sie on (proces wychowania) do calej
osobowosci czlowieka czy tylko do jakiej$ jego sfery? Czy wychowanie jest
pewng forma pomocy czy zjawiskiem tozsamym o wyrazistym desygnacie
(aspekt ontologiczny i epistemologiczny)?

Opieka i jej rola w rozwoju czlowieka

Drugim czynnikiem o zasadniczym znaczeniu dla rozwoju czlowie-
ka jest opieka. Mimo zZe jak wskazywaliSmy przy omawianiu ontycznych
aspektéw, opieka jest desygnatowo rézna od wychowania (F. Kowalewski)
to jej teoretyczna refleksja juz od wielu lat zawiera sie w refleksji nauko-
wej o charakterze stricte pedagogicznym. Do tej pory wielu pedagogéw
nie tylko zalicza opieke do rzeczywistosci pedagogicznej (M. Winiarski)
ale wprost utozsamia ja z wychowaniem (M. Jakubowski, Z. Dabrowski)
lub nierozerwalnie z nim wigze (proces opiekunczo-wychowawczy, H. Ra-
dlinska, I. Jundzill, . Maciaszek). Trzeba réwniez zwréci¢ uwage na fakt,
iz poszukiwanie i interpretacja pojecia ,opieki” jest dokonywana przez sa-

12R. Schulz, Refleksje o tozsamosci pedagogiki..., s. 104-105.
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mych pedagogéw i nietrudno o nadawanie temu pojeciu wychowawczego
charakteru. Taka sytuacja nie sprzyja poprawnemu rozwojowi teoretycznej
refleksji nad opieka, ktéra wchodzi w relacje réwniez z innymi dziedzinami
rzeczywistoSci (prawo, praca socjalna, gospodarka, zdrowie). Potrzebna jest
zatem odrebna, autonomiczna dziedzina wiedzy — teoria opieki. Podobnie
jak przy pojeciu ,wychowania” nalezy dazy¢ w okresleniu pojecia ,opieki”
do przejrzystosci, jednoznacznosci i operacyjnosci tego waznego terminu.
Jeden z przedstawicieli alternatywnego rozumienia opieki tak okresla 6w
problem: ,Dla badai empirycznych — a takie giéwnie zamierza sie podej-
mowac wobec zjawiska opieki — cele te zawierajq sie w postulacie, by ba-
dane zjawisko stalo sie (moglo sie sta¢) przedmiotem pomiaru. Dla potrzeb
tych badan mozna wiec sformutowac oczywisty postulat, by badane zjawi-
sko zostalo zdefiniowane w kategoriach majacych sens empiryczny, tj. dato
sie zoperacjonalizowa¢. Dla badan pedagogicznych, jesli majg by¢ ‘czyms$
wiecej’ niz tylko badaniami empirycznymi, niezbedne jest zgltoszenie do-
datkowego postulatu, a mianowicie, by definicja pojecia dziedziny (przed-
miotu) badah miata ponadto sens optymalizacyjny, tj. by kategorie definiu-
jace pojecie nie tylko mogly by¢ przeksztalcane w zmienne (mogty zostac
zoperacjonalizowane), ale tez, by niektére przynajmniej z tych zmiennych
byly zmiennymi decyzyjnymi (manipulowalnymi )"**. Przystepujac do sfor-
mulowania pojecia ,opieki” nalezy mie¢ owe uwagi na wzgledzie, tym bar-
dziej, ze pedagogika jest naukg empiryczng, stosowang i operacjonalizacja
podstawowych dla niej pojec jest sprawa niestychanie doniosta. Przypo-
mnijmy, Ze analizujac ré6zne koncepcje rozumienia opieki poszczegoélni ich
autorzy wskazywali nastepujace elementy w definiensach definicji opieki:

— zaspokajanie potrzeb (J.Cz. Babicki, H. Radlifiska, A. Kaminski, Z. Da-
browski),

— ochrona przed zagrozeniem (A. Kelm),

— tworzenie warunkéw rozwoju i wychowania (J. Maciaszek),

— rozwigzywanie sytuacji zyciowych (H. Muszynski, B. Smolifiska-The-
iss, F. Kowalewski).

Najsilniej na gruncie polskiej pedagogiki reprezentowane jest stano-
wisko pierwsze i ostatnie. Wydaje sie, ze definicja opieki powinna pojs¢
w kierunku tego ostatniego i uwzglednia¢ w definiensie zaréwno czynno-
$ci warunkujace zaspokajanie potrzeb, jak i rozwiazywanie trudnych sytu-
acji zyciowych, ktére sa konsekwencja frustracji potrzeb; niemoznosci ich
zaspokojenia, ich niezaspokojenia lub niewtasciwego zaspokojenia. Oba te
elementy (wyrazone w definiensie) nie sg sprzeczne ze soba i nie wyklu-
czaja sie nawzajem. Moga one uczyni¢ definicje opieki pelniejsza i bardziej

B F. Kowalewski, Kontrowersje wokdt pojecia opieki, [w:] Metodologiczne problemy pedago-
giki opiekuiiczej, pod red. Z. Dabrowskiego, Zielona Géra 1995, s. 55.
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wyrazistg poprzez ukazanie jej personalistycznego wymiaru. Zatem opieka
jest dziatalnoscig odpowiedzialna, ciggly i celowa, ktorej istota polega na
tworzeniu warunkéw do zaspokajania potrzeb opiekuniczych podopiecz-
nego (przy uwzglednieniu odpowiedniego poziomu jego aktywnosci i od-
powiedzialnosci) i tym samym na wspomaganiu go w rozwiazywaniu jego
trudnych sytuacji zyciowych.

Tak sformulowana definicja opieki odchodzi od jednostronnego, trady-
cyjnego rozumienia opieki a idzie w kierunku jego syntezy z rozumieniem
alternatywnym. Charakteryzuje sie ona nastepujacymi wiasciwosciami:

— odpowiedzialnos¢ — podobnie jak wychowanie opieka jest dziatalno-
Scig oparta na odpowiedzialnosci kompensacyjno-podmiotowej opiekuna za
podopiecznego, jednak z uwzglednieniem jej takze po stronie podopieczne-
go, relatywnie do jego faz rozwojowych, ten aspekt korelacji dzialan opie-
kuniczych do poziomu rozwoju psychofizycznego podopiecznego jest Scisle
zwigzany z nastepstwami wychowawczymi, opieka i wychowanie wchodza
ze sobg we wzajemne relacje — bardzo korzystne, ale i niekorzystne dla
rozwoju czlowieka,

— ciaglos¢ i celowo$é — opieka jest procesem cigglym, nie jednorazo-
wym i krétkotrwaltym lecz rozlozonym w czasie (np. ontogeneza) i tym za-
sadniczo rézni sie od pomocy czy ratownictwa (H. Radlifiska, Z. Dabrow-
ski'*); opieka jest takze dzialalnoscig celowa i $wiadoma, w tych aspektach
jest bardzo podobna do wychowania,

— potrzeby opiekuncze w aspekcie warunkowania ich zaspokajania
(od wziecia odpowiedzialnosci za podopiecznego po dostarczenie pod-
opiecznemu przedmiotu potrzeby i regulowanie jej), wprawdzie nazwa bu-
dzi uzasadnione semantyczne watpliwosci, ale przyjeta sie w terminologii
pedagogiki opiekunczej w przeciwienstwie do terminu zaproponowanego
przez Z. Dabrowskiego ,potrzeby ponadpodmiotowe”, chodzi tutaj o te po-
trzeby, ktérych czlowiek (grupa ludzi) nie potrafi samodzielnie zaspokoi¢
iregulowac w trakcie swego ontogenetycznego rozwoju’®. Autor odchodzi
tutaj od pojmowania opieki jako ,zaspokajania potrzeb”. Stusznie twier-
dza przedstawiciele pedagogiki alternatywnej, iz opieka nie polega na za-
spokajaniu potrzeb, albowiem sam fakt zaspokojenia potrzeby zawsze lezy
po stronie aktywnos$ci podopiecznego — nie mozna za kogo$ zaspokoi¢
jego potrzeb. Chodzi tutaj o tworzenie warunkéw do zaspokajania potrzeb
i uwzglednianie w tym procesie zakresu i poziomu aktywnosci i samodziel-
nosci zyciowej podopiecznego zgodnie z personalizmem filozoficznym. Ele-

4 Zob.: H. Radlinska, Pisma pedagogiczne, Wroctaw 1961, s. 339-344; Z. Dabrowski,
Pedagogika opiekuricza w zarysie, t. 1, Olsztyn 1997, s. 65—69.

15 Ze wzgledu na zdolnoéé¢ czlowieka do samodzielnego zaspokojenia potrzeb mozemy
dokona¢ dychotomicznego podziatu na potrzeby, ktére jednostka potrafi samodzielnie za-
spokoi¢ oraz te, ktérych nie potrafi samodzielnie zaspokoic.

61



Ireneusz Pyrzyk

ment potrzeb opiekuniczych staje sie tutaj czynnikiem, powodujacym zaist-
nienie trudnych sytuacji Zyciowych i w tym aspekcie potrzeby opiekuncze
nadaja definicji opieki charakteru operacyjnego (empirycznego),

— trudne sytuacje zZyciowe — to drugi element nadajacy empiryczny
charakter pojeciu ,opieka”, tak méwi o nim F. Kowalewski: ,Wielu ludzi
w réznych sytuacjach zyciowych, z ré6znych powodéw moze by¢ niezdol-
nych do spelnienia tych warunkéw. Wéwczas, aby taka sytuacja mogta by¢
rozwigzana, muszg wkroczy¢ w proces rozwigzywania tej sytuacji osoby
drugie. Jedli w rozwigzywaniu jakiej$ sytuacji zyciowej jakiej$ jednostki
uczestniczy kto$ inny w roli wspélrozwigzujacego w dowolnym zakresie sy-
tuacje owej jednostki dla samego tego rozwiazania, wéwczas mozna méwié
o wystapieniu aktu opieki. W akcie tym wystepuja dwie strony: podopiecz-
ny (‘niezdolny” podmiot sytuacji) i opiekun (zdolny” uczestnik sytuacji).
Mozna zatem skrotowo powiedzieé, ze opieka (cura) to zamierzony udziat
opiekuna (kuratora) w rozwigzywaniu sytuacji zyciowych podopiecznego
(kuratusa)®.

Opieka jest ontycznie réznym od wychowania czynnikiem rozwoju
czlowieka. Jest jednak wobec niego pierwotna zaréwno w ontogenezie jak
i w filogenezie.

Uwagi koficowe

Opieka i wychowanie to bardzo wazne czynniki rozwoju czlowieka.
Tym bardziej, ze sa to procesy oddzialywania celowego, czesto zlokalizowa-
ne instytucjonalnie. Z reguly wiecej uwagi poswigcamy czynnikom rozwo-
ju czlowieka o charakterze biologicznym czy przyrodniczo-geograficznym.
Wychowanie i opieka sa wazne nie tylko jako desygnaty odrebne, swoiste,
ale takze poprzez wzajemne relacje, jakie tworza w rozwoju osobniczym
czlowieka. Czesto s to relacje nierozerwalne, naturalnie powstajace i reali-
zujace sie¢ dla dobra i powodzenia rozwoju. Ich §wiadomy i celowy charak-
ter powoduje, ze nie sa to czynniki latwe w praktycznej realizacji i czesto
ich wplyw jest o wiele slabszy anizeli wplyw czynnikéw nieSwiadomych,
jak chociazby socjalizacji.

1 F. Kow alewski, Kontrowersje wokdt pojecia opieki..., s. 67.
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Streszczenie

Posréd réznorodnych czynnikéw rozwoju cztowieka wychowanie i opieka jawia sie jako
jedne z najwazniejszych. Przez wiele setek lat ze sobg utozsamiane i stosowane synonimicz-
nie. W ostatnich latach nabierajg istotnego znaczenia nie tylko jako dzialania praktyczne,
ale rowniez jako naukowe pojecia ontycznie rézne. Mimo swej réznorodnosci bardzo czesto
wspolwystepuja ze sobg tworzac réznego rodzaju zwigzki. Praktyka pedagogiczna pokazuje
ich wzajemng zalezno$¢, ale i odrebnos¢. Niektorzy przedstawiciele pedagogiki nawet 1acza
oba te czynniki w nierozerwalny proces opiekuiiczo-wychowawczy (I. Jundzill, J. Macia-
szek, M. Jakubowski).

Summary

Among different elements of human development education and tutelage are more im-
portant. Last years these conceptions are very important not only for practice but also dif-
ferent ontological conceptions. Education and tutelage create different relations. Some of
Polish pedagogy scientists association education and tutelage together call education — tu-
telage process.
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Wspoblczesne wychowanie boryka sie ze szczegdlnie wieloma problema-
mi. Nigdy jeszcze bowiem $wiat nie byl rownie skomplikowany jak obec-
nie. Stopien zlozonosci zycia czlowieka wspélczesnego wydaje sie by¢ pro-
porcjonalny do rozwoju cywilizacyjnego, do rozwoju nauki, ktéra otwiera
przed czlowiekiem wcigz nowe horyzonty, poszerza mozliwosci dzialania
jednostki ludzkiej, wyznacza nowe granice jej wolnosci, ale jednocze$nie
w niedostrzegalny sposob zniewala czlowieka. Ta sama nauka staje sie tez
czesto bezradna wobec negatywnych zjawisk spolecznych, ktére wystepuja
w nasileniu wiekszym niz w poprzednich epokach.

Brutalizacja zycia, przemoc, bezduszno$¢ spoleczna, tolerancja dla ktam-
stwa, oszustwa, bylejako$ci, ambiwalencji moralnej to zjawiska, z ktérymi
przychodzi nam spotykac si¢ coraz czesciej i w coraz wiekszym zakresie.
Mnogosé¢ negatywnych zachowan, dla ktérych jakze czesto spoteczenstwo
zbyt latwo znajduje usprawiedliwienie, dotyka szczegdlnie dotkliwie mlode
pokolenie, wyjatkowo podatne na zle wplywy, a jednoczesnie bezbronne
i bezradne wobec niemoznosci samodzielnego poradzenia sobie z nurtuja-
cymi je, codziennymi problemami. Niestety réwnie czesto stan bezradnosci
dotyka pedagogike, ktérej uprawianie w wymiarze praktycznym jest coraz
trudniejsze.

Brak autorytetéw irozchwianie moralne w spoleczenstwie stanowia re-
alne zagrozenie dla podstaw wychowania mlodego czlowieka. W dzisiej-
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szej socjalizacji coraz silniejszy jest czynnik medialny, w ktérym dominuje
pochwata postaw hedonistycznych, konsumpcjonizm, zabawa, negowanie
szanowanych dotychczas wartosci. Dzieki atrakcyjnosci przekazu, jakim
charakteryzuja si¢ media, odgrywaja one niebagatelng role w ujawnianiu
sie, a nastepnie nasilaniu zaburzen osobowos$ciowych u mlodych ludzi.

Coraz wiekszy jest rozdzwiek miedzy tradycyjnie uswieconymi warto-
Sciami reprezentowanymi przez kulture wysoka a propozycja tzw. kultu-
ry popularnej, ktéra swa atrakcyjnosc isile przekazu zawiera zbyt czesto
w brutalnych i wulgarnych, pozbawionych glebszego sensu znaczeniowego
audycjach. Z drugiej strony kultura wysoka dostepna jest w zasadzie dla
kazdego, przez co stracila swoj elitarny charakter i site wyrazu. Zmalala jej
moc tworcza, zdolnos¢ kreacji, ustanawiania wzoréw, stawiania pytan na-
tury filozoficznej, poszukiwania sensu czlowieczenistwa. Tolerancja dla bra-
ku dobrego smaku, pochwata innosci wyrazajacej sie¢ w niestosownym i do
niedawna nieakceptowanym zachowaniu jest dzisiaj zbyt czesta propozycja
dla mlodziezy, ktéra wybiera t¢ ofertg, poniewaz wygrywa ona z konserwa-
tywna propozycja szkoly i innych, tradycyjnych srodowisk wychowania.

Uczniowska nieche¢ do szkoly wiaze sie wlasnie m.in. z przypisanag szko-
le funkcja wychowawcza, ktéra podpiera si¢ autorytarnym stylem rzadze-
nia, nakazowym systemem pracy, uniformizmem i wyraznym podzialem
r6l miedzy dzierzacym wladze i decydujacym o dniu codziennym szkoty
gronem pedagogicznym i podporzagdkowanymi mu uczniami. W ustroju
demokratycznym, wobec powszechnie gloszonej i spotykanej swobody,
szczegoblnie obyczajowej, trudno jest mlodym ludziom bezwarunkowo ak-
ceptowac wizerunek szkoly jako instytucji dyscyplinujacej i ograniczajacej
wolnos¢ dziatania.

Instytucjonalne sprawowanie wladzy nad podopiecznymi nie musi jed-
nak przenika¢ do metod nauczania i wychowania. A jednak wobec uczniéw
stosuje sie przeciez metode narzucania sposobu widzenia $wiata, interpreto-
wania go i dostrzegania w nim okreélonych cech juz od najwczesniejszych
lat nauki. Wspdlnie przeciez opisuje sie wedlug narzuconego wzoru ilustra-
cje ksiagzkowe, wspdlnie interpretuje dziela literackie i dokonuje charaktery-
styk wystepujacych w nich postaci, nie pozostawiajac wielkich mozliwosci
w tym zakresie uczniom. Ten stan poglebia sie w kolejnych latach nauki.
Werbalne ksztalcenie narzuca styl myslenia — podpowiada nawet jakie py-
tania powinien zadawac uczen zaznajamiajac sie z nowymi zagadnieniami.
Tak przeciez konstruowane sg podreczniki, np. do przedmiotéw zawodo-
wych. W oczywisty sposéb ogranicza to swobode myslenia inteligentnego
ucznia.

Przecietna wspolczesna szkola niewiele wiec ma do zaoferowania mlo-
dym ludziom, poniewaz jest instytucja zbyt inercyjna i tradycyjna, a za-
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gadnienia zawarte w programach nauczania z reguly nie sa interesujace
dla mtodego cztowieka. Zadna z nowinek technicznych pasjonujacych mto-
dziez nie staje sie przeciez przedmiotem szkolnych zaje¢, wiec czas spedzo-
ny w szkole jest dla wielu uczniéw przykra koniecznoscia i niecierpliwym
oczekiwaniem na ostatni dzwonek, ktéry pozwoli wreszcie wyzwoli¢ sie
z krepujacych wiezéw systemu wychowawczego. Zbyt duzy jest tez roz-
dZzwiek miedzy straznikiem wartosci, jakim tradycyjnie jest szkota, mie-
dzy oferta wartoSci proponowanych przez program wychowania w szko-
le a oferta pseudowartosci jaka ptynie ze Swiata pozaszkolnego, przede
wszystkim z mediéw.

Oczywiscie tradycjonalizm i dyscyplina od zawsze charakteryzowa-
ly szkole, a tematyka zaje¢ zawsze odbiegala w mniejszym lub wiekszym
stopniu od zagadniefi codziennego zycia. Nigdy jednak ten rozdzwiek nie
byt tak wielki, bo tez nigdy nie byliémy $wiadkami tak gwaltownego skoku
cywilizacyjnego i technologicznego, jakiego doswiadczamy obecnie. Nauka
pisania, czytania, arytmetyka, sztuka oracji, historia, nauki ekonomiczne
i polityczne byly dawniej oferta szkoly autentycznie dostosowana do wy-
zwan 6wczesnego Swiata i pozwalaly przygotowaé ucznia do doroslego zy-
cia. Dzisiaj otwartym pozostaje pytanie, do jak wielu tematéw szkolnych
czlowiek nie wraca w dorostym Zyciu, a ilu interesujacych i waznych zagad-
nieni szkola w ogdle nie podejmuje?’. Pytanie to mozna uszczegélowié na
przyklad w obszarze ksztalcenia zawodowego i rozwazy¢ zasadno$¢ nauki
takich chociazby przedmiotéw jak biologia w szkotach elektrycznych, infor-
matycznych, mechanicznych i innych. Czy naprawde zagadnienia, takie jak
mejoza, izomeria alkinéw czy budowa tkanki glejowej* sa w stanie zaintere-
sowac ucznia, ktéry na swej drodze do dorostosci i kariery zawodowej wy-
bratl kierunek techniczny edukacji? Wypowiedzi uczniéw w pelni potwier-
dzajg ich ,gotowos¢” do zdobywania tak ukierunkowanej wiedzy szkolnej:
,Co z tego, ze kto$ bedzie wiedzial jak jest zbudowana ameba, kiedy nie
zna podstawowych zasad zapobiegania grypie?”3. Stan rozdzwieku mie-
dzy oczekiwaniami uczniéw a propozycja szkoly poglebia si¢ w przypadku
ucznidéw, ktérzy podjeli niewlasciwg decyzje w momencie wyboru szkoty
ponadgimnazjalnej przygotowujacej do zawodu. Do§wiadczenie pokazuje,
ze takich uczniéw jest niestety znaczacy procent.

! Nie dziwig wiec r6zne pomysly ,reformatorskie”, a nawet radykalna krytyka szkotly
i koncepcja zastgpienia jej ,sieciami edukacyjnymi”, co zaproponowal np. I. I11ich w pracy
Spoleczetistwo bez szkoly wydanej w 1970 r. Wypada jednak zauwazyé¢, ze prace Illicha dotyka-
ja edukacji z pozycji anarchistycznych.

* Wymienione zagadnienia sg tematami zaje¢ z biologii i chemii w ponadgimnazjalnych
szkolach technicznych.

* Autor artykulu, nauczyciel technikum, byt wielokrotnie adresatem wypowiedzi o po-
dobnej wymowie ze strony uczniéw szkét réznych kierunkéw technicznych.
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Oczywiscie trudno wyobrazi¢ sobie szkole, ktéra bytaby w pelni akcep-
towana przez uczniéw. Poszukiwanie modelu szkoly spelniajacej wszystkie
uczniowskie postulaty jest utopia, zwlaszcza dzisiaj, kiedy wielu uczniéow
nastawionych jest gtéwnie na zabawe i konsumpcje, poniewaz takie wlasnie
postawy hedonistyczne propaguja wspolczesne media. Mimo to slusznej
krytyce poddaje si¢ w polskiej szkole m.in. preferowanie funkcji ksztalca-
cej kosztem funkcji wychowawczej, przetadowane treciami programy na-
uczania, stosowanie tradycyjnych i czesto przestarzalych metod nauczania,
nadmierny werbalizm i nieuwzglednianie przez nauczycieli w swej pracy
zainteresowan i zdolnosci uczniéw*. Nauczyciele nastawieni sa gléwnie na
podawanie uczniom gotowych wiadomosci i domaganie sie ich wystucha-
nia, zapamietania i odtwarzania. Zbyt malo przy tym zabiegaja o aktywi-
zowanie uczniéw do praktycznego dzialania®. Oddzialujgq gléwnie na sfere
intelektualng pomijajac sfere emocjonalng i dazeniowa w wychowaniu. Dy-
rektywne sprawowanie funkcji przez nauczyciela, podajacy styl prowadze-
nia lekcji i odtworcze traktowanie przyswajania wiedzy nie pozwala na au-
tentyczny, wewnetrzny i indywidualny rozw6j ucznia. Potoczne rozumienie
i traktowanie standardéw egzaminacyjnych w codziennosci edukacyjnej
jest tylko jednym z przykladéw usredniania uczniowskiego rozwoju.

Wymienione uwagi mozna réwniez odnies¢ do sfery wychowawczej.
Tutaj takze konieczna jest zwiekszona aktywnos¢ po stronie podmiotu wy-
chowania. Nie moze on by¢ jedynie biernym odbiorca wplywéw wycho-
wawczych®. Proces wychowania jest tym skuteczniejszy, im bardziej sprzyja
aktywizowaniu wychowanka. Dlatego warto zastanowic sie nad kolejnymi
zmianami w rozumieniu roli szkoly i nauczyciela, zmianami, ktére upra-
womocnig wszelkie przejawy pozytywnej aktywnosci uczniowskiej. Zmia-
ny metod ksztalcenia, metodyki przekazywania wiedzy o $wiecie pozwola
jednocze$nie na zmiany w procesie wychowania. Moga bowiem wyzwoli¢
dodatkowa aktywno$¢ ucznia, nada¢ relacjom nauczyciel-uczen, wycho-
wawca—podopieczny bardziej partnerski charakter pozwalajac na urzeczy-
wistnienie modelu wychowania wspierajacego a nie dyrektywnego.

Czuwanie nad przebiegiem procesu wprowadzania omawianych zmian
jest niezwykle wazne, bo przeciez o rozwoju dzieci i mlodziezy decyduje
nie tylko celowe wychowanie, ale réwniez wplywy socjalizacyjno-inkul-
turacyjne, dzieki ktérym milodzi ludzie ,raczej biernie przystosowuja sie
do wymagan stawianych im przez spoleczenistwo i kulture”’. Trzeba za$
pamietaé, ze wspolczesna socjalizacja nie moze by¢ sprzymierzeficem pra-

*M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2005, s. 320.
5 Tamze, s. 321.

¢ Tamze, s. 55.

7 Tamze, s. 47.
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widlowo rozumianego wychowania, bowiem wplywy spoleczne dzisiaj
gwaltownie tracg swéj wymiar wychowawczy.

Wspblczesne spoleczenstwo nie zawsze przeciez dostarcza wzorcéw po-
zytywnych. Ambiwalencja, dowolno$¢, brak poszanowania wartosci, przy-
zwolenie na inno$¢ wyrazajaca sie czesto w braku norm i etyki w dziataniu
prowadzi do zagubienia w stanowieniu celéw wychowania. Powolywanie
sie wéwczas na tzw. instancje obiektywne nie ma dostatecznej sily spraw-
czej wobec braku jednolitych, aprobowanych i pozadanych przez ogét spo-
leczefistwa norm. Brak autorytetéow w oczywisty sposéb komplikuje jeszcze
bardziej te trudng wychowawczo sytuacje. Pytania o wychowanie, o jego
uwarunkowania spoleczne to zdaje sie przede wszystkim pytania o teleolo-
giczne i aksjologiczne podstawy wychowania.

Prawidlowo prowadzone wychowanie musi bazowaé na wartosciach,
by¢ odpowiedzia na dzisiejszy relatywizm moralny w stosunkach miedzy-
ludzkich. Wartosci, na ktére ma wskazywaé wychowanie musza przy tym
nadawac zyciu czlowieka glebszy sens, nie moga by¢ watpliwe moralnie®.
Jak pisze Kazimierz Denek, niedosyt wychowania do wartosci w §wiecie
wspoblczesnym prowadzi do zjawiska brutalizacji zycia, zaniku sacrum na
rzecz profanum, do nasilenia przejawéw patologii spolecznej: arogancji, agre-
sji, rozbojow, egoizmu, narkomanii, przemocy®.

Wychowanie to rozwijanie osobowosci pod wzgledem wszystkich jej
cech, to zaréwno rozwo6j umystowy, jak i emocjonalny i wolicjonalny", ale
przede wszystkim ksztaltowanie charakteru jednostki z ukierunkowaniem
na cele moralne'. Cele wychowania musza by¢ wiec jasno okreSlone. Am-
biwalencja, niepewnos¢, wieloznaczno$¢ i niedookreslonoé¢ kulturowa nie
moga stanowi¢ podstaw skutecznego wychowania. Wychowanie to wpro-
wadzanie w wartoSciowy sposéb zycia, a wiec rozbudzanie Swiadomej ak-
tywnosci poprzez wspoldzialanie i wspélprace, bezposredni dialog wycho-
wawcy i wychowanka na temat celéw i wartosci w zyciu czlowieka. Dialog,
ktéry unika narzucania sposobu zycia wedlug ustalonych z géry wzoréw
postepowania'?. Wychowawca powinien wspomagaé w rozwoju tkwiacych
w wychowanku mozliwosci. Takie wychowanie ma charakter majeutycz-
ny, wydobywa ,0sobe”, pozwala uzewnetrzni¢ sie, formowac¢ indywidualna
i niepowtarzalna konstrukcje jednostki ludzkiej.

Niezwykle uzyteczna w tym procesie moze by¢ praca — celowe dziala-
nie czlowieka, ktérego uzytecznos¢ wychowawcza pedagodzy docenili juz
dawno, a filozofowie uznali za podstawowgq dzialalno$¢ kreacyjna i najbar-

8 Tamze, s. 104.

*K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun 1999, s. 14in.
WK. Sosnicki, Istota i cele wychowania, Warszawa 1964, s. 34.

TW. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 56.

2M. Lobocki, Teoria wychowania..., s. 39.
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dziej tworcza sposrod innych rodzajow dziatalnosci ludzkiej®. Raz jeszcze
wiec wypada odwotlac sie do dorobku pedagogiki pracy i przypomniec real-
ny wplyw wychowawczy pracy na rozwoj czlowieka w kazdej epoce, takze
dzisiaj, w czasach relatywizmu moralnego, ambiwalencji i braku tozsamosci.
Wychowanie przez prace, wychowanie w dzialaniu moze by¢ doskonatym
czynnikiem kreujacym, dynamizujagcym proces wychowania, nadajacym
odpowiednie dla wspolczesnosci tempo dzialania.

Stosowane w szkotach aktywne metody pracy powinny mie¢ jednak
oprocz dydaktycznego réwniez wymiar wychowawczy. Moga one by¢ bo-
wiem nie tylko specyficzng forma aktywnosci umysltowej, ale takze wpro-
wadzeniem w aktywny rozwdj osobowy, samosterowanie rozwojem, alter-
natywa wobec biernego poddawania sie¢ wplywom $rodowiskowym. Dla
pelnego otwarcia szkoty na konstruktywnie pojmowane wychowanie ko-
nieczna jest jednak jej integracja ze srodowiskiem. Nalezy wiec czesto an-
gazowac uczniow w wykonywanie prac, w ktérych mogliby oni korzystaé
z wiedzy pozaszkolnej, z umiejetnosci, ktérych nauczyli si¢ réwniez poza
szkolg. Ich zainteresowanie nowinkami technologicznymi i spotecznymi
moze wyzwala¢ aktywno$¢, na ktéra nie mozna by liczy¢é w ograniczonym
dysponowaniem wiedzg i technologia Srodowisku szkolnym.

Konieczny jest wiec ozywiony kontakt z zakladami pracy, instytucjami
dzialalnosci spotecznej i kulturalnej, wlaczanie wszelkich form uczniow-
skiego zainteresowania §wiatem. Rola nauczyciela w tym procesie na pewno
nie jest fatwa. Musi on by¢ bardziej elastyczny, otwarty na nowe pomysly,
ale tez dostrzega¢ mozliwe zagrozenia wynikajace z kontaktéw z réznymi
§rodowiskami, z r6znymi technologiami i treSciami plynacymi z tych kon-
taktow.

Zagrozenia te nie powinny jednak przesltania¢ niezaprzeczalnych pozyt-
kow, jakie plyna z wychowania przez prace. Poprzez projekty w zespotach
uczniowskich, wolontariat, wspoélprace ze srodowiskiem lokalnym mozna
odnalez¢ dziedziny dzialalnosci czlowieka, ktére zainteresuja mlodych lu-
dzi i zapewniajac aktywna postawe by¢ moze zmienig réwniez stosunek do
szkoly. Szkota musi jednak jeszcze bardziej otworzy¢ sie na wspolprace ze
$rodowiskiem — nie moze by¢ placéwka hermetyczng, nie moze sie zamy-
ka¢. Dobrym przykladem elastycznego traktowania programéw szkolnych
moga by¢ zmiany w programach zaje¢ wychowania fizycznego dopuszczaja-
ce udzial uczniéw w interesujacych ich réznych sferach aktywnosci poprzez

B M.in. T. Aleksander, Nauki pedagogiczne wobec etosu pracy, [w:] Rynek i kultura neo-
liberalna a edukacja, pod red. A. Kargulowej, S M. Kwiatkowskiego, T. Szku-
dlarka, Krakow 2005, s. 311; Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Bydgoszcz 2005,
w wielu miejscach, iinni.
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zréznicowane formy zaje¢, rowniez poza szkolg!. Ciekawym pomyslem sg
réwniez akademie filmowe, dzieki atrakcyjnej formie stwarzajgce okazje do
swobodnej dyskusji o0 wspolczesnej kulturze. Mozna jedynie zapytac¢ o moz-
liwy zakres wprowadzanych zmian, o zakres dowolnosci dzialanh szkoty,
nauczyciela, o zakres powolywania sie na instancje spoleczenstwa w tre-
Sciach i formach wychowania. W wymienionych zmianach brakuje jednak
wlaczania autentycznych elementéw wychowania przez prace i do pracy, co
wiecej — treéci pracy brakuje nawet w zadaniach z podstawowych przed-
miotéw szkolnych'. Brakuje wigc autentycznej pracy w szkotach, a konico-
we egzaminy testowe staja si¢ bardziej gra niz rzetelnym sprawdzianem
rzeczywistej pracy ucznia.

Tymczasem charakterystyczny dla wychowania przez prace akt kreacji,
tworzenie, dzialanie, moze by¢ rozsadna forma angazowania jednostki
w samowychowanie. W spoleczenstwie ulegajacym presji technologicznej,
wobec docierajacej do czlowieka z sieci informacyjnych ogromnej ilosci in-
formacji bezwarto$ciowych, pozbawionych treéci i po prostu gtupich — nie
mozna pozosta¢ biernym, pasywnym. Trzeba angazowaé kazda sfere ak-
tywnosci czlowieka, a wiec nie tylko intelektualna, ale tez fizyczna, kul-
turowa — poprzez pobudzanie sfery emocjonalnej dzieki uczestnictwu
w kulturze wysokiej i przezywaniu jej — i oczywiscie moralng. Postawa
pasywna, bierno$¢ wobec mediéw, prowadzi do zubozenia wewnetrznej
sfery czlowieka, wyjalawia go, pozbawia zdolnosci do pielegnowania toz-
samosci osoby — niezaleznej, krytycznej, warto$ciowej moralnie, twoérczej
wobec natury $wiata z poszanowaniem godnosci wlasnej i innych. Godnos¢
osoby ludzkiej wyraza sie przeciez m.in. przez niezaleznos¢, przez samosta-
nowienie. ,Prébowanie $wiata”, jakie proponuje wychowanie przez prace
mlodym ludziom, daje mozliwoé¢ pelniejszego odczuwania, rozwoju sfery
przezy¢ duchowych, wzbogaca emocjonalnie, pozwala ksztaltowaé wlasny
stosunek do natury i $wiata wartosci.

Szkola jest Srodowiskiem, w ktérym czlowiek spedza znaczna cze$¢ swe-
go zycia. Tuz po rodzinie to ona decyduje w duzym stopniu jak przebiega¢
bedzie rozw6j mlodego czltowieka, jak ksztaltowac sie bedzie jego sfera emo-
cjonalna, intelektualna, jego postawy i sposéb rozumienia $wiata. Dlatego
zmieniajac szkole nalezy wcigz poszukiwa¢ nowych rozwigzan na drodze
do skutecznego wychowania, ktére zmierza¢ bedzie do ksztaltowania oso-

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 sierpnia 2009 r. w sprawie do-
puszczalnych form realizacji dwéch godzin obowigzkowych zaje¢ wychowania fizycznego,
Dziennik Ustaw nr 136, poz. 1116.

B ]. Kargul, Miejsce pedagogiki pracy w badaniach nad dorastaniem, dorostoscig i staroscig
cztowieka XXI w. Spojrzenie andragoga, [w:] Pedagogika pracy i andragogika z myslg o dorastaniu,
dorostosci i starosci cztowieka w XXI wieku, t. 1, pod red. Z. Wiatrowskiego, K. Cizko-
wicza, Wloctawek 2007, s. 276.
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bowosci pelnych, rozumnych, otwartych na nowosci, ale jednoczesnie kry-
tycznych i silnych moralnie, zdolnych do wyrazania siebie i akcentowania
swej tozsamosci w zagubionym i pelnym wieloznacznosci $wiecie. Z oczy-
wistych wzgledéw role animatora takiego wychowania powinna przyja¢
wladnie szkota. Trudno jednak bedzie podnie$¢ poziom oddzialywania
wychowawczego szkoly bez zmian w systemie pracy szkolnej, bez zmian
przetadowanych tre$ciami programéw nauczania, bez zmian w codziennej
pracy nauczycieli.

Szkota nie moze by¢ postrzegana jako zandarm dyscyplinujacy uczniéw,
ale jako Iacznik miedzy skomplikowanym Swiatem dorostych, a kreujacym
sie dopiero $wiatem mlodych ludzi. Musi ttumaczy¢ rzeczywisto$¢ nie tyl-
ko odwolujac sie w swych oddzialywaniach wychowawczych do instancji
spoleczenstwa i panistwa, ale odpowiada¢ na potrzeby kreacyjne miodego
czlowieka, ktéry bedzie kiedys przeksztalcal rzeczywistos¢, a taki przeciez
jest cel wychowania.

Streszczenie

Dzisiejszy $wiat pelen jest zagrozen dla prawidlowo prowadzonego wychowania. Rela-
tywizm moralny, wieloznaczno$¢ i niedookreslonoé¢ kulturowa to tylko wybrane zjawiska,
z ktorymi musi sie dzisiaj mierzy¢ szkota. Aby skutecznie odpowiada¢ na zagrozenia wspol-
czesnosci, szkola musi poszukiwaé zmian przyblizajacych ja do potrzeb mlodych ludzi, po-
dejmowac $cislg wspélprace ze srodowiskiem i stosowac aktywne formy pracy. Powinny one
angazowac nie tylko intelektualna sfere czlowieka, ale takze wplywa¢ na rozwéj emocjonal-
ny i wolicjonalny. ,Prébowanie §wiata” przez dzialanie, jakie proponuje wychowanie przez
prace nie tylko wyzwala aktywnos¢ jednostki, ale moze by¢ takze czynnikiem sprzyjajacym
poprawie wizerunku szkoly wéréd mlodych ludzi i wlasciwg odpowiedzig na bierng socja-
lizacje w $wiecie kryzysu wartosci.

Summary

Modern world is filled with threats to the proper process of upbringing. Moral relativity,
ambiguity and curtural indefinity are only some of a number of issues that a modern school
has to face. With a view to efficient response to the threats of the modern world, school is
obliged to keep up with the changing needs of teenagers and thus adjust to them. What is
more, schools must be prepared for a closer cooperation with students” social background
and application of active forms of teaching. They should be involved not only in intellectual
but also in emotional and voluntary progress of individuals. “Checking the world” through
action suggested by education through work is a factor responsible for activating individuals
as well as improving students” perception of educational process and constitutes an appro-
priate response to passive sacialization in the world of the values crisis.
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WYCHOWAWCZE SRODOWISKO
NATURALNE I LOKALNE
W PROCESIE KSZTAETOWANIA POSTAW
DZIECI I MEODZIEZY

Slowa kluczowe: postawy; nastawienia; ksztaltowanie postaw i ich zmiany; socjalizacja; wy-
chowawcze Srodowisko naturalne; wychowawcze srodowisko lokalne.

EDUCATIONAL ENVIRONMENT AND LOCAL
IN THE PROCESS OF SHAPING ATTITUDES
OF CHILDREN AND YOUTH

Key words: attitude; attitudes; shaping their attitudes and change; socialization; educational
environment; the local educational environment.

Ksztaltowanie postaw jest procesem zlozonym, wymagajacym od na-
uczyciela wychowawcy wysokich kompetencji w zakresie wiedzy (psycholo-
gicznej, socjologicznej), umiejetnosci (pedagogicznych, interpersonalnych),
ale takze pewnego wyczucia, ktére nazwa¢ mozna zwyczajnie intuicja pe-
dagogiczna i ktérego nie sposoéb wyuczy¢ sie nawet w najlepszej szkole.

W procesie ksztaltowania postaw mlodych ludzi kluczowa role pelnia
ich srodowiska wychowawcze, w ktérych funkcjonuja na co dzien, czerpiac
wladciwe lub niewlasciwe wzorce zachowan. Wzorce te ksztaltujq zalgzki
pOzniejszych nastawien lub postaw. Rolg szkoly, jako placéwki oddziatywu-
jacej na sfere¢ wychowania uczeszczajacych do niej uczniéw, jest utrwala¢,
wzmacnia¢ postawy wlasciwe w konteks$cie spolecznym, a poddawac ko-
rekcie lub zmianie postawy niepelne lub niepozadane.
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Podstawy teoretyczne i struktura postaw

Pojecie postawy jest jednym z podstawowych terminéw w dziedzinie
nauk psychologicznych ispotecznych. W literaturze zakresu psychologii
osobowosci i psychologii spolecznej, w zaleznosci od obszaru, definiowane
jest jako zwiazek emocjonalny jednostki z osoba lub przedmiotem' badz
jako wypadkowa jej upodoban, pogladéw, czy potrzeb stanowiacych giow-
ny wskaznik determinujacy powstawanie postaw?.

Postawa stanowi wzglednie stalg organizacje podmiotu odnoszaca sie
do okreslonego przedmiotu, wzglednie ich klasy. Obok komponentu po-
znawczego, uczuciowego, motywacyjnego i behawioralnego posiada takze
dwie strony — wewnetrzng i zewnetrzng. Pierwsza z nich nosi znamiona
subiektywizmu, uswiadamiana jest w wyniku badan introspekcyjnych czy-
nionych przez jednostke. Strona zewnetrzna postawy jest obiektywnie po-
znawalna’.

Jednostka buduje i ugruntowuje postawy na fundamencie utrwalonych,
ustabilizowanych przeswiadczen i zachowan, w oparciu o nastepujace kry-
teria, pomiedzy ktoérymi zachodzi zwigzek przyczynowo-skutkowy:

1. Uswiadomienie przez jednostke istnienia obiektu postawy, ktérym
moze by¢ osoba lub idea.

2. Tworzenie przekonan na temat obiektu postawy, na drodze obcowa-
nia z nim.

3. Powstanie ustosunkowan emocjonalnych, a w ich konsekwencji uczu¢
zwiazanych z obiektem postawy.

4. Generowanie okre$lonych zachowan (unikania, zblizania sie, agresji)
wzgledem obiektu postawy, adekwatnych do emocji i uczu¢ z nim zwigza-
nych*.

Postawy bywaja réwniez rozumiane jako wyuczona i wzglednie trwala
tendencja bedaca wypadkowa subiektywnych do§wiadczerh nabywanych
od dziecifistwa, czemu jednostka daje wyraz reagujac w podobny sposéb
na powtarzajace sie sytuacje’.

' K. Pospiszyl, Psychologiczna analiza wadliwych postaw spotecznych, Warszawa 1973,
s. 13.

2A.H. M aslow, Motywacja i osobowos¢, Warszawa 1990, s. 116. Por. A. L e wicki, Procesy
poznawcze 1 orientacyjne w otoczeniu, Warszawa 1960, s. 375.

*T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ksztaltowania si¢ postaw, Warszawa 1977,
s. 18.

*W. Koztowski, Postawy i nastawienia, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, pod red. W. Po -
mykaty, Warszawa 1993, s. 611.

°B. Jakubowska,]. Jakubowski, A. Lypacewicz H. Rylke, Jaiinni, Warsza-
wa 1987, s. 165.
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We wspolczesnej literaturze przedmiotu odnalezZ¢ mozna szerokokon-
tekstowe ujecie postawy, jako ,sumarycznej oceny dowolnego obiektu,
o ktérym daje sie¢ mysle¢”. Aby jednak jednostka dokonata ogdélnej oce-
ny obiektu, z ktérym pozostaje w bezposrednich, czy tez posrednich re-
lacjach, w pierwszym rzedzie musi wystapi¢ zalazek postawy, jakim jest
nastawienie. W odniesieniu do kazdego obiektu stanowiacego przedmiot
przemyslen, zaciekawienia, czy zainteresowania, jednostka formuluje owo
nastawienie stanowigce przygotowanie do wyksztalcenia, a p6Zniej ukon-
stytuowania okreSlonego rodzaju postawy’.

Postawy podlegaja ksztaltowaniu, a wykrystalizowane oceny i powta-
rzalne zachowania jednostki okreslane sa mianem postaw uksztaltowanych
w pelni. Posiadaja one strukture tréjczilonowa — zbudowane sa z trzech
komponentéw:

1. Emocjonalnego, zwanego afektywnym — wyplywajacego z przezyc¢,
uczu¢ i emocji o dwubiegunowym — dodatnim lub ujemnym nacechowa-
niu.

2. Intelektualnego, wywodzacego sie z poznania, wiedzy jednostki na
temat przedmiotu postawy — zbioru sadéw, przekonan i opinii, ktére moga
by¢ zaréwno prawdziwe, jak i mylne.

3. Behawioralnego, zwigzanego z gotowoscig jednostki do reagowania
w okreslony sposéb, prezentowania pewnych zachowan, takich jak che¢ lub
nieche¢ niesienia pomocy, czy dzialania w tak zwanej ,stusznej sprawie”.

Komponent afektywny uznawany jest czesto za element konstytutywny
postawy za$ intelektualny utozsamiany bywa z jej kierunkiem’. Obydwie
skladowe stanowia rownorzedne czlony konstytutywne postawy, impliku-
jace tendencje zwigzane z zachowaniami jednostki®.

Postawy odznaczaja sie wlasnosciami, takimi jak kierunek i obiekt. Kie-
runek zwigzany jest z natezeniem postawy, czyli sila, eskalacjg uczu¢ i emo-
cji wzgledem obiektu (lacznie z wartoscia zerowa, gdy mowa jest o wyste-
powaniu tzw. postawy zerowej), ktérym moze by¢ okreslony przedmiot,

®G. Bohner, M. Wanke, Postawy i zmiana postaw, Gdansk 2004, s. 17.

7 Nastawienie nalezy rozumie¢ jako wstepna faze procesu ksztaltowania sie postaw.
Pojecie to ugruntowalo psychologiczne ujecie terminu postawa. Zob. T. Madrzycki, Psy-
chologiczne prawidtowosci..., s. 11. Por. J.B. Borowiak, Srodowisko rodzinne jako czynnik socja-
lizacyjny w procesie ksztaltujgcym nastawienia i postawy dzieci i mlodziezy, ,Studia Wloctawskie”,
t. 10, Wtoctawek 2007, s. 332.

8M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wtodarski, Psychologia wychowawcza, t. 11,
Warszawa 1998, s. 76-77.

*]. Bazylak, Postawy religijne mlodziezy i ich zwigzki z wybranymi elementami osobowosci,
Warszawa 1984, s. 5-6.

M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wtodarski, Psychologia wychowawcza...,
s.77.
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osoba, idea, wydarzenie, pojecie abstrakcyjne. W wyborze obiektu znacze-
nie ma jego istotnos¢ dla jednostki, tzw. centralno$¢'.

W postawach wyodrebni¢ nalezy ich tres¢ przedmiotowa (przedmiot),
zakres (ilos¢ przedmiotéw, ktérych dotyczy), kierunek (pozytywny lub
negatywny stosunek do przedmiotu), site, zlozonos¢, zwartos¢ i trwalosé
— pozwalajaca na odréznienie realnie wystepujacej postawy od krétko
trwajacego nastawienia'?.

W strukturze postawy zachodzi zwigzek podmiotowo-przedmiotowy
implikujacy potrzeby jednostki i mozliwos¢ ich zaspokojenia. Jednostka
jako podmiot postawy jej przedmiotem czyni to, co z punktu widzenia za-
spokojenia potrzeb ma okreslona warto$¢, odgrywa istotne znaczenie (po-
zytywne lub negatywne)".

Zwiazek podmiotowo-przedmiotowy postawy obrazuje rysunek.

Komponent poznawczy

Komponent behawioralny przedmiot

>
>

podmiot
postawy

postawy

Komponent emocjonalno-motywacyjny

Rys. 1. Struktura postawy wedlug T. Madrzyckiego™

Reasumujac, postawy wystepuja w odniesieniu do okreslonego przed-
miotu przedstawiajacego wartos$¢ dla jednostki, posiadajg kierunek dodatni
zerowy lub ujemny, a takze site, czyli intensywnos¢. Podlegajac procesowi
ksztaltowania moga by¢ korygowane oraz zmieniane w odniesieniu do kie-
runku. Zmiana postaw dokonywac sie moze na drodze planowych oddzia-
tywan wychowawczych prowadzonych wzgledem jednostki.

Zaden czlowiek nie jest samotng wyspa na ziemi. Zyjac wéréd ludzi
czerpiemy inspiracje z ich dzialan, wzorujemy sie na ich pogladach, ktére
na drodze internalizacji stajq si¢ takze naszymi przekonaniami. Sami réw-
niez oddzialujemy na innych, wplywajac w mniejszym lub wigkszym stop-
niu na ich opinie i zachowania. Stad w ksztaltowaniu sie postaw jednostki
kluczowa role pelnig tak zwane wplywy zewnetrzne.

Postawy ksztaltuja sie poprzez bezposredni kontakt z obiektem, odpo-
wiednie wzmocnienia i obserwacje. Niezwykle istotng role w ksztaltowaniu

TG. Bohner, M. Wanke, Postawy i zmiana..., s. 282. Por. A. Janow ski, Psychologia
spoleczna a zagadnienia wychowania, Wroctaw 1980, s. 48.

2Por. T. Madrzy cki, Psychologiczne prawidlowosci..., s. 27-30.

13 Tamze, s. 23.

4 Tamze, s. 25.
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postaw na drodze nasladowania innych odgrywaja osoby znaczace, z kto-
rymi jednostka identyfikuje sie, na ktérych wzoruje swoje zachowania i do
ktérych pragnie sie dopasowaé w obszarze pogladéw i dzialan'. Jednostka
nabywa postawy w procesie socjalizacji, przez ktérg nalezy rozumie¢ ze-
sp6l indywidualnych lub zbiorowych, bezposrednich lub posrednich od-
dzialywan spolecznych prowadzonych przez instytucje lub grupy formalne
i nieformalne na osobe w celu nabycia przez nig kompetencji do pelnego
uczestniczenia w zyciu spoleczenstwa. Ten wplyw spoleczny przejawia sie
gléwnie w modyfikowaniu zachowan osoby w kontekscie spotecznym?.

Postawy moga ksztaltowa¢ sie¢ w sposéb spontaniczny, poprzez oddzia-
lywanie grup srodowiskowych, do ktérych przynalezy i z ktérymi sie iden-
tyfikuje, otoczenia zewnetrznego oraz srodkéw masowego przekazu'. Me-
dia, a wéréd nich gléwnie telewizja, oddzialujg na odbiorce w wymiarze
behawioralnym, poznawczym i emocjonalnym®. Ich wplyw, czesto zgubny,
odnosi sie zatem do wszystkich komponentéw postawy.

Rodzina, réwiesnicy, szkota
— srodowiskowy kontekst ksztaltowania postaw

Naturalnym i pierwszym $rodowiskiem wychowawczym dziecka, od-
dzialujacym na nie przez cale zycie jest rodzina. Nadrzedne role pelnia
w niej matka i ojciec, bedacy giéwnymi rezyserami procesu wychowania®.

Rodzina jest uznawana za podstawowg, elementarng w procesie wy-
chowania grupe spoleczna. Stanowi specyficzng i niezastgpiong z punk-
tu widzenia prawidlowego rozwoju dziecka komorke, ktéra przygotowuje
mlodego czlowieka do udzialu w zyciu spolecznym i wlasciwego, zgodnego
z przyjetym systemem norm pelnienia rél spotecznych?.

Wychowanie w rodzinie nosi miano naturalnego, gdyz przebiega naj-
czeSciej w spos6b spontaniczny. Wymaga ono odréznienia od wychowa-
nia intencjonalnego, prowadzonego przez specjalnie do tego celu powolane
placéwki o§wiatowo-wychowawcze. Srodowisko rodzinne oddzialuje na

»G. Bohner, M. Wanke, Postawy i zmiana..., s. 90-100.

6]. Gorniewicz, Teoria wychowania, Olsztyn 2008, s. 11.

7 A. Janowski, Psychologia spoleczna..., s. 55.

8 B. Krajewska, Przedmiot i metodologia pedagogiki medidw. Zarys problematyki, ,Zeszyty
Naukowe WSHE”, Nauki Pedagogiczne, t. XXIV, Wloctawek 2007, s. 41.

5. Kawula, Rodzina wiejska a wychowanie. Szczegdlowe studium poréwnawcze, Torun
1973, s. 1.

2 RM. Ilnicka, grodowiskowy kontekst niedostosowania spolecznego mlodziezy, Torun 2008,
s. 36-37.
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dziecko w sposéb staly i ciggly poprzez ré6znego rodzaju sytuacje wycho-
wawcze rozgrywajace sie w realiach zycia codziennego®. Rodzina ,wpro-
wadza w spoleczenistwo nowych obywateli, przekazujac im jezyk, podsta-
wowe wzory zachowania obowiazujace w danym spoleczenstwie, zwyczaje
i obyczaje. Wprowadza ich w $§wiat wartosci moralnych i wartosci kultu-
ry”?%. Podejmujac systematyczng prace nad przekazaniem norm i wartosci
mlodszemu pokoleniu, uczac wzorcoéw staje si¢ pierwszym srodowiskiem
wychowania spolecznego, a tym samym miejscem socjalizacji®.

W rodzinie ksztaltuja sie postawy ogélne jednostki**, noszace miano stan-
dardéw psychologicznych lub norm etycznych, rozumiane jako spoteczne
i kulturowe wzorce internalizowane przez jednostke w procesie rozwoju®.
Zinternalizowane postawy nalezy rozumie¢ jako wewnetrzne regulato-
ry zachowan jednostki, ktére wzgledem przedmiotu postawy jej podmiot
przywoluje z wewnatrz samoistnie, bez zadnych zabiegéw zewnetrznych?®.

Wzgledem spoleczenstwa oraz swoich czlonkéw rodzina realizuje klu-
czowe funkcje: prokreacyjng — zapewniajaca trwalo$¢ biologiczng; wycho-
wawczg — pelniaca role stuzebna wobec spoleczenistwa, a polegajaca na
dobrym przygotowaniu jej mlodych czlonkéw do odpowiedzialnego pel-
nienia rol spolecznych; gospodarcza — zaspokajajaca potrzeby ekonomicz-
ne czlonkéw rodziny i wytwarzajaca nadwyzke doébr dla spoleczenstwa®.

Z uwagi na spos6b wypelniania swoich funkcji wzgledem czlonkéw oraz
spoleczenstwa wyr6zni¢ nalezy cztery typy rodzin:

1. Rodzing optymalna.

2. Rodzine kompetentng cierpiaca.

3. Rodzine o zaburzonym funkcjonowaniu.

4. Rodzine nie wypelniajaca swoich funkgji.

Pierwszy typ rodziny jest modelem idealnym, w ktérym malzonkéw
(i pozostatych czlonkow) taczg pozytywne uczucia i charakteryzuje negocja-
cyjny sposéb rozwigzywania sporéw i konfliktéw. Typ drugi odznacza sie
tendencja do dominacji jednego z czlonkéw rodziny. Trzeci charakteryzuje
brak blizszych zwiazkéw uczuciowych pomiedzy maltzonkami, stale wyste-
pujace konflikty z uczestnictwem dzieci oraz system dominacji — ulegtosci.
Rodzina nie wypelniajaca swoich funkgcji to rodzina chaotyczna, w ktorej

*' M. Przetacznikowa, Psychologia wychowania, [w:] Psychologia wychowawcza, pod
red. M. Przetacznikowej, Z. Wlodarskiego, Warszawa 1983, s. 434-435. Por.
M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wlodarski, Psychologia wychowawcza..., s. 113.

2M. Ziemska, Rodzina i osobowos¢, Warszawa 1975, s. 36.

» Por. H. Malewska, Mechanizmy socjalizacji a postawy, [w:] Teorie postaw, pod red.
S. Nowaka, Warszawa 1973, s. 236-237.

#M. Przetacznikowa, Psychologia wychowania..., s. 406.

» W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 377.

% S. Mika, Uwagi o internalizacji postaw, [w:] Teorie postaw..., s. 216-217.

ZRM. Ilnicka, §mdowiskowy kontekst..., s. 37-38.
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jeden z malzonkéw posiada zaburzona sfere emocji. W tym modelu rodzi-
ny wystepuje wysoki poziom stosunku dominacji — ulegtosci®.

Relacje dominujace w rodzinie, a gléwnie stosunki zachodzace miedzy
malzonkami, pelnig kluczowa role zwlaszcza w budowaniu optymalnego
poziomu samooceny dziecka, ksztaltowaniu postaw spolecznie uzytecz-
nych, a takze innych, zaleznych bezposrednio od poziomu samooceny jed-
nostki. Postawy prezentowane przez rodzicéw sg w procesie rozwoju i wy-
chowania internalizowane przez ich dzieci®, a to na skutek funkcjonujacego
mechanizmu nasladownictwa rodzicéw poprzez Scisla identyfikacje z nimi.
Rodzice bezspornie stanowia dla dzieci wzorzec postaw, opinii, sadéw oraz
zachowan, ktére dzieci przejmuja na drodze uczenia sie obserwacyjnego,
takze na zasadzie imitacji, czyli nasladowania®.

Postawy zawieraja w sobie elementy wartosci i przekonan®, stad prefe-
rowany przez rodzicéw system wartosci oraz ich przekonania sa przyjmo-
wane przez dzieci jako ich wlasne, pelnigc wazng role w rozwoju intelek-
tualnym. Na uwage zastuguje fakt, Ze rodzice moga przyjmowac postawy
pozytywne wzgledem spoleczenstwa, ktére oddzialywaé beda wychowaw-
czo na dzieci, jak i postawy plynace z niewlasciwego systemu wartosci, a te
jako zle wzorce zgubnie wplyna na rozw6j mlodych ludzi*2. W tym miejscu
przywolac¢ nalezy dwie biegunowo skrajne postawy: prospoleczng i ego-
centryczng. Pierwsza ukierunkowuje dzialania jednostki na cele pozadane,
akceptowane spolecznie i wyraza sie w stuzbie prawdzie, wolnosci, milosci
ojczyzny irealizacji wartosci spolecznych®. Druga natomiast uwidacznia
sie w nastawieniu jednostki na wiasne dobro, postrzeganiu siebie, jako naj-
wazniejszej osoby i brakiem zdolnosci do empatii. Postawe taka prezentuja
jednostki o niedojrzalej osobowosci, niedostosowane spotecznie®.

W kontekscie wartosci preferowanych przez jednostke wyrdznia sie po-
stawy ideowe, interpersonalne i intrapersonalne. Tredcig pierwszego rodza-
ju postaw sa idee, z ktérymi jednostka sie identyfikuje, dwa kolejne zwiaza-

28 Tamze, s. 39.

2 Zob. T. Dem ska, Obecnos¢ rodzicow w zyciu dziecka, ,Lad Bozy” 1099 (2004), nr 25,
s. 2.

* Roézne sa stanowiska psychologéw opisujacych nasladownictwo rodzicéw iinnych
znaczacych dorostych przez dzieci. Postawy przejmowanie sg albo na drodze spontanicz-
nego nasladowania, poprzez identyfikacje z dorostymi lub tez wzmacniang imitacj¢ modelu
— wzorca. Zob. H. M alewska, Mechanizmy socjalizacji..., s. 249.

3 Zob. D. Fontana, Psychologia dla nauczycieli, Poznah 1998, s. 248.

2 M. Ziemska, Postawy rodzicielskie, Warszawa 1973, s. 85-90.

# P. Tomasik, Ksztattowanie postaw spolecznych na lekcjach religii, ,Katecheta” 44 (2000),
nr 9, s. 10-18. Postawy prospoleczne nie tylko wyrazane sa przez jednostke w tym, co czyni
dla dobra innych, ale takze w przypadku zaniechania dzialai przynoszacych innym szkode.
Zob. J. Reykowski, Motywacja, postawy prospoleczne a osobowos¢ cztowieka, Warszawa 1986,
s. 43.

3 M. Jarosz, Psychologia lekarska, Warszawa 1988, s. 172-173.
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ne s3 relacjami miedzy jednostka a innymi czlonkami spoleczefistwa oraz
stosunkiem jednostki do siebie®.

W obszar naturalnego srodowiska wychowawczego obok rodziny wpi-
suje sie rowniez grupa rowiesnicza, w ktérej mlody czlowiek wzrasta. Jej
znaczenie dla spolecznego funkcjonowania najsilniej zaznacza si¢ w okre-
sie edukacji szkolne;j.

Srodowisko szkolne jako sktadowy element lokalnego §rodowiska wy-
chowawczego dziecka, wpisuje sie w system instytucji majacych na celu
organizowanie zycia zbiorowego, takich jak kosciét, placéwki socjalne, czy
rekreacyjne. Ich rolg jest regulacja zachowania jednostek oraz panujacych
miedzy nimi stosunkéw. Dostarczanie odpowiednich wzorcéw w obszarze
obyczajowosci, norm moralnych, autorytetéw i zachowan?.

Szkota jest jedng z najstarszych instytucji funkcjonujacych w spoteczen-
stwie, ktorej nadrzedny cel stanowi przygotowanie mlodego cztowieka do
wejscia w doroste zycie. Jej gléwna cecha wyrézniajaca sposréd innych
instytucji socjalizacyjnych jest dostarczanie wiedzy naukowej, systema-
tyczne zaglebianie sie w nia oraz postugiwanie sie naukowymi metodami
dostarczania owej wiedzy dzieciom i mlodziezy. Szkola to takze miejsce
uspoleczniania wychowankéw, rozwijania ich osobowosci dla lepszego
funkcjonowania calego spoleczenstwa, panistwa, gospodarki oraz kultury®.
Obok nadrzednej funkcji edukacyjnej, zwiazanej z dostarczaniem wiedzy,
rozbudzaniem ich pasji i zamilowan, a wreszcie troska o prawidlowy roz-
woj wychowankow szkola pelni takze funkcje wychowawcza przekazujac
uczniom obowiazujacy system norm i wartosci oraz funkcje opiekuncza®,
polegajaca na: zapewnieniu wychowankom bezpieczefistwa, trosce o ich
prawidlowy rozw¢j psychofizyczny, a takze organizowaniu czasu wolnego
w sposéb sprzyjajacy rozwijaniu ich zainteresowan®.

Podejmujac nauke szkolng dziecko ulega procesowi socjalizacji, wlacza
sie w zycie spoleczne w spos6b stopniowy, w miare osiggania kolejnych
etapéw rozwoju psychospolecznego, na drodze pelnienia r6l w grupach
klasowych, szkolnych, czy pozaszkolnych. Tworza sie woéwczas justyfika-
tory (systemy sadéw i schematéw poznawczo-emocjonalnych zwiazanych
z prawami i obowigzkami jednostki) pozostajace jeszcze w Scistym odnie-

¥ M. Przetacznikowa, Psychologia wychowania..., s. 403. Por. M. Przetacz-
nik-Gierowska, Psychologia wychowawcza..., s. 78.

%T. Pilch, Srodowisko lokalne — struktura, funkcje, przemiany, [w:] Pedagogika spoleczna, pod
red. T. Pilcha, . Lepalczyk, Warszawa 1995, s. 156.

% Sztuka nauczania. Szkola, pod red. K. Konarzewskiego, Warszawa 2004, s. 58-59.

% Postulat, by opieke i wychowanie traktowac jako nierozlaczne i przenikajace sie ob-
szary oddzialywania na mlodego czlowieka, ksztaltujace jego osobowos¢ na gruncie zaspo-
kajania potrzeb wysuwa I. Pyrzyk. Zob. I. Py rzyk, Wprowadzenie do pedagogiki opiekuriczej,
Wioctawek 2006, s. 156.

¥ Por. RM. Ilnicka, §rodowiskowy kontekst..., s. 53.
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sieniu do norm przeniesionych ze srodowiska rodziny, a osiggajace pewna
autonomie w okresie dojrzewania®.

Przechodzenie z dziecifnstwa w dorosto$¢ jest tak zwanym okresem
przejSciowym w rozwoju czlowieka, trwajacym od 11-12 do 15-18 roku
zycia inie przebiega réwnomiernie dla obojga plci. Najbardziej burzliwy
czas tego okresu przypada na nauke w gimnazjum, kiedy to pod wptywem
otoczenia zewnetrznego, uzyskanych doswiadczen zyciowych oraz oddzia-
lywania czynnikéw indywidualnych mlody czlowiek buduje obraz samego
siebie, rozwija wlasne zainteresowania i ksztaltuje swiatopoglad, co czesto
przejawia si¢ w przyjmowaniu skrajnych postaw, wysuwaniu pochopnych
wnioskéw oraz tak zwanym idealizmie miodzienczym®.

Czas przypadajacy na nauke w gimnazjum to tak zwany okres przeto-
mu, w ktérym nasilajg sie niepozagdane wychowawczo zjawiska, takie jak
zachwianie relacji z rodzicami, trudnosci wychowawcze w szkole, a wresz-
cie, oddalenie od rodziny na rzecz grup roéwiesniczych. Takie zachowania
mlodych ludzi podyktowane sa dynamicznymi zmianami zachodzacymi
w ich psychice oraz silnym pragnieniem budowania wlasnego $wiata w po-
czuciu dorostosci. Budowanie to, zataczajac krag, opiera sie o fundament
wychowania otrzymany w domu rodzinnym oraz szkole*>.

Wspomniany okres przejsciowy w rozwoju mlodziezy szkolnej mozna
podzieli¢ na dwie fazy. Pierwsza przypada na 11 do 15 roku zycia i obej-
muje gléwnie rozwoj biologiczny. Druga na lata 15-19 i dotyczy przemian
kulturowych zachodzacych w umystach mlodych ludzi*. W tym czasie
przebiega rowniez rozwdj sfery moralnej nastolatkéw obejmujac trzy pod-
stawowe stadia:

— zaleznosci od autorytetow (13-16 rok zycia),

— umowy spolecznej (16-20 rok zycia),

— uniwersalnych zasad sumienia — kierowania si¢ wybranymi zasada-
mi etycznymi*.

0 Z. Zaborowski, Psychospoleczne problemy sprawiedliwosci i réwnosci, Warszawa 1986,
s. 195-197.

“R. Lapinska, M. Zebrowska, Wiek dorastania, [w:] Psychologia rozwojowa dzieci
i mlodziezy, pod red. M. Zebrowskiej, Warszawa 1986, s. 667.

2 M. Wolicki, Charakterystyka psychologiczna okresu gimnazjalnego, [w:] Katecheza dzisiaj,
podred.]. Zimne go, Sandomierz 2002, s. 13-15.

# Zob. J. Bagrowicz, Glosi¢ Slowo Boze mlodziezy gimnazjalnej. Uwarunkowania i uwagi
pedagogiczno-pastoralne, ,Homo Dei” 273 (2004), nr 43, s. 30.

#M. Chomczyhska-Miliszkiewicz, Rodzicielstwo — migdzy wiedzq a intuicjg.
Scenariusze zaje¢, Krakow 1999, s. 48.
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Ksztaltowanie postaw i metody ich zmiany

Ksztaltujac postawy mlodych ludzi, szczegdlnie w okresie ich rozwoju
i dynamicznie zachodzacych wéwczas przemian psychofizycznych, moz-
na dokonywa¢ korekt poprzez podejmowanie odpowiednich oddzialywan
gléwnie natury wychowaweczej. Z prezentowaniem postaw przez jednostke
w sposéb Scisty wiaze sie¢ komponent behawioralny, a wiec jej zachowanie,
w zawezony sposOb rozumiane takze jako nawyk lub motywacja do nawy-
ku®. Przyjmujac, ze zachowania jednostki nie zawsze sg wladciwe, a na-
der czesto przynosza wrecz szkode spoleczenstwu, koniecznoscia staje sie
troska o zmiane wypaczonych zachowan — postaw nie w pelni wartoscio-
wych, do ktérych zaliczy¢é mozna miedzy innymi negatywna (nie w petni
pozytywna) postawe wobec nauki szkolnej, wlasnosci spotecznej, wlasno-
$ci prywatnej, intelektualnej, czy pracy zawodowej. Przed podjeciem pracy
nad zmiang realnych postaw nalezy odpowiedzie¢ na pytanie, co nalezy
rozumie¢ pod pojeciem zmiany postawy i w jakim kontek$cie mozna o niej
moéwic?

W szerokim rozumieniu zmiana postawy to przesuniecie jej poloze-
nia, zmiana poszczegolnych jej cech, takich jak sila, zlozonos¢, zwartos¢.
O zmianie postawy bedzie mozna powiedzie¢, gdy podmiot przeksztalci su-
biektywne pojecie o przedmiocie postawy. W uproszczonym ujeciu, zmiana
postawy dokona sie wéwczas, gdy nastapi przesuniecie jej polozenia na osi
wyznaczajacej jej dotychczasowy kierunek.

+ < 0

Y

Rys. 2. Kierunek postawy wedlug T. Madrzyckiego*

W kontekscie zmiany kierunku mozna wyrézni¢ dwa typy zmian po-
staw — zgodnych oraz niezgodnych z dotychczasowym kierunkiem:

— zmiany zgodne wiaza sie z przeksztalcaniem postaw pozytywnych
w bardziej pozytywne i negatywnych w bardziej negatywne, czemu towa-
rzyszy wzrost sklfadowych postawy — sily, zwartosci, zlozonosci,

— zmiany niezgodne sg przeciwne do dotychczasowego kierunku po-
stawy i dotycza przeksztalcania postawy pozytywnej w negatywna i od-
wrotnie.

®H. Malew ska, Mechanizmy socjalizacji..., s. 241.
*T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci..., s. 28.
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Poprzez $wiadome dzialanie wychowawcze stosunkowo latwo jest prze-
prowadzi¢ zmiane zgodng postawy. Trudniejszym zadaniem jest wyksztal-
cenie postawy calkiem nowej, zas ksztaltowanie postaw przeciwnych, skraj-
nie odmiennych wzgledem dotychczasowego ich kierunku, jest zabiegiem
niezwykle trudnym, jesli nie najtrudniejszym®.

W celu wywolania zmiany postawy z niewlasciwej na wychowawczo
pozadang nalezy przede wszystkim umozliwi¢ podmiotowi wystapie-
nie pozytywnych przezy¢ i emocjonalnych doswiadczen, a takze pomodc
W poszerzeniu i ugruntowaniu wiedzy dotyczacej przedmiotu postawy.
Wskazane drogi pracy wychowawczej maja znaczenie tak dla budowania
i zmiany postaw wzgledem Srodowiska wychowawczego, jak i dla wystepo-
wania u dzieci i mlodziezy postaw uksztaltowanych w pelni. Nalezy przy
tym mie¢ na uwadze, Ze realizacji procesu wychowania sprzyja tworzenie
odpowiedniej atmosfery uczuciowej, a troska o komponent intelektualny
postawy zapobiega powstawaniu postaw niepelnych, ktérych dominante
stanowig emocje gorujace nad elementem poznania*. Do metod stuzacych
zmianom postaw nalezy zaliczy¢:

1. Przekazywanie informacji — metoda o duzej skutecznosci w przypad-
ku ksztaltowania nowych postaw oraz dokonywaniu zmian zgodnych z do-
tychczasowym kierunkiem postawy. Mato skuteczna w przypadku préb
wprowadzania zmian niezgodnych, z uwagi na mozliwo$¢ wystapienia
efektu bumerangowego u podmiotu.

2. Dyskusje — forme sprawdzania, weryfikowania informacji, sprzyjaja-
ca wytworzeniu atmosfery réwnosci i umozliwiajaca zmiane postawy po-
przez przyjecie odmiennych stanowisk.

3. Wytwarzanie przez podmiot argumentéw przeciwnych wzgledem pre-
zentowanego wlasnego stanowiska — zblizong do metody dyskusji, jednak
budzacg pewne watpliwosdci natury etycznej. Metoda wskazywana raczej
do dokonywania zmian zgodnych, pozwalajacych na utrwalenie postawy,
a nie przeciwnych.

4. Zmiane warunkéw spolecznych w celu przeksztalcenia postawy —
polegajaca na dostarczeniu podmiotowi postawy mozliwosci dziatania, na-
bywania bezposrednich do$wiadczeni, w konsekwencji czego dokonuje sie
weryfikacja i zmiana postawy. W my$l tezy, iz niepozadane postawy moga
stanowi¢ wypadkowa tzw. warunkéw obiektywnych, ich zmiana przyczy-
ni¢ sie moze do zmiany kierunku postawy*.

¥ T. Madrzycki, Warunki i metody zmiany postaw, [w:] Teorie postaw..., s. 317-320. Por.
A. Janowski, Psychologia spoleczna..., s. 196-197. Zob. W. Ko ztow ski, Postawy i nastawie-
nia..., s. 611.

¥ M. Przetacznikowa, Psychologia wychowania..., s. 405.

¥T. Madrzycki, Warunki i metody..., s. 328-340.
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Zmiane postaw przez podmiot dokonujaca sie w realiach szkoly warun-
kuja czynniki, takie jak:

— pozyskiwanie nowych informacji o obiekcie postawy, mogacych wpty-
na¢ na zmiane jej kierunku,

— skuteczny przekaz perswazyjny”’ skierowany do ucznia, dostosowany
do struktury postawy,

— wiarygodno$¢ osoby nauczyciela, jako Zrédla przekazu,

— umiejetnosci interpersonalne nauczyciela, zdolno$¢ wptywania na
grupe,

— miejsce postawy w sferze psychicznej podmiotu — emocjonalna waga
obiektu postawy’'.

Postawy jednostki ksztaltuja sie na drodze jej wlasnej aktywnosci, ale
takze pod wplywem zamierzonej dzialalnosci oséb oraz instytucji. Wlasna
aktywnos¢ jednostki, jej bezposrednie kontakty z innymi osobami wywie-
raja wplyw na powstawanie postaw interpersonalnych. Osoby, czy instytu-
cje maja udzial w budowaniu postaw dotyczacych idei i wartosci.

Utrudnieniem w realizacji dzialan zmierzajacych do osiagniecia zmiany
kierunku postaw lub ich natezenia jest ich wyuczono$¢ utrwalana na grun-
cie srodowiska naturalnego oraz lokalnego jednostki. Skuteczne wplywanie
na postawy jednostki zwiazane jest z systematycznym i planowym oddzia-
lywaniem na trzy komponenty postawy — przekonania, emocje i zachowa-
nia, przy odpowiednim dozowaniu nacisku (np. perswazji) w celu osiggnie-
cia zamierzonego celu i unikniecia odwrotnego efektu niz zamierzony.

Ksztaltowanie i korygowanie postaw dzieci i mlodziezy szkolnej nalezy
do zadan trudnych z punktu widzenia dzialalnosci edukacyjno-opiekun-
czo-wychowaweczej szkoly. Wymaga od nauczyciela wychowawcy w pierw-
szym rzedzie znajomosci zagadnienia, wiedzy natury psychologicznej i so-
cjologicznej, ale takze ogromnych umiejetnosci pedagogicznych, taktu oraz
poszanowania wychowanka.

Dzialania szkoly zwigzane ze wzmacnianiem zachowan pozytywnych
uczniéw i ostabianiem negatywnych stanowig swoista ingerencje w kom-
ponent behawioralny i motywacyjny postawy, a w konsekwencji prowa-
dza do jej ksztaltowania badZ zmiany. Wplyw szkoly na budowanie po-
staw wychowankoéw oraz ich zmiany zaleze¢ bedzie od panujacych w niej
warunkoéw fizycznych (tzw. bazy lokalowej), kompetencji pedagogicznych
i dydaktycznych nauczycieli wychowawcéw, panujacych miedzy nimi re-
lacji interpersonalnych, podmiotowego (lub przedmiotowego) podejsécia do

0 Skuteczno$¢ przekazu zalezy w réwnej mierze od aktywnosci i kompetencji nadaw-
cy, doboru tresci przekazu, jak i osoby odbiorcy — jego zaangazowania i aktywnosci. Zob.
W. Banka, Wybrane zagadnienia z psychologii spotecznej, Plock 1999, s. 98.

' A. Janowski, Psychologia spoteczna..., s. 197-200.

2 W. Koztowski, Postawy i nastawienia..., s. 612—613.
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ucznia, relacji na linii szkola—$rodowisko domowe ucznia®, ale takze od
sposobu zarzadzania placowka przez dyrektora (autorytarnego, demokra-
tycznego, partnerskiego).

W kontekscie wszelkich oddzialywan oséb i (lub) instytucji na mlode-
go czlowieka w celu ksztaltowania jego osobowosci, tworzenia, utrwala-
nia i korygowania postaw wzgledem samego siebie, spoleczefistwa i $wiata,
najmniejszych nawet watpliwosci nie budzi rola przedstawicieli sSrodowisk
wychowawczych — naturalnego ilokalnego, w obszarze dziatania ktérych
6w mlody czlowiek wzrasta, w mniejszym lub wiekszym stopniu poddajac
si¢ ich wptywom.

Miejsce tych srodowisk w strukturze psychicznej, na skali wartosci w zyciu
najpierw dzieci a pézniej mlodziezy zmienia sie. Rodzina tracac swe wply-
wy w okresie szkolnym na rzecz grupy réwiesniczej odzyskuje je w czasie
nauki w szkole Sredniej (ponadgimnazjalnej). Zawsze jednak stanowic¢ be-
dzie srodowisko o nadrzednej roli i oby kazdemu mlodemu czlowiekowi
data mocny, stabilny grunt do wkraczania w dorostoé¢. Te walory, w ktore
dziecko zostanie wyposazone w domu rodzinnym — warto$ci, przekona-
nia, postawy — beda stanowily zrédlo, z ktérego czlowiek na progu doro-
stosci, a takze w calym okresie Zycia zaczerpnie sile i madrosé zyciowa.

Streszczenie

Naturalne ilokalne $rodowiska wychowawcze dzieci i mlodziezy na drodze wplywu
spolecznego odgrywaja determinujacg czesto role w procesie ksztalttowania nawykoéw i mo-
tywacji tworzacych zalazki postaw przejawiajacych sie poczatkowo jako nastawienia, za$
na drodze stosowanych wzmocnien utrwalajacych sie jako postawy. Szczegdlnie wazna role
w procesie ksztaltowania postaw mlodych ludzi pelni pierwsza grupa spoleczna, ktéra jest
rodzina dostarczajgca wzorcéw zachowan przyjmowanych przez dzieci i powtarzanych na
zasadzie imitacj.

W niniejszym artykule swoje odzwierciedlenie znajduje zlozona problematyka ksztal-
towania postaw dzieci i mlodziezy. Prowadzone sa rozwazania dotyczace teorii postaw, roli
srodowisk wychowawczych — naturalnego i lokalnego w procesie ich ksztaltowania, a takze
metod — sposobéw wychowawczych oddzialywan na ich korekte lub zmiane.

Summary

Natural and local educational environment of children and youth through social impact
often plays a decisive role in the development of habits that create the seeds of motivation
and attitudes — the attitudes are being shown as a setting, and in the way of reinforcements
as a refresher attitude. Particularly important role in shaping the attitudes of young people
plays the first social group (family), which is providing the family patterns of behavior ad-

% Pojecie srodowiska domowego jest wedlug H. Misiewicz szerszym ilepiej oddajacym
charakter oddzialywan wszystkich domownikéw (nie tylko rodzicéw, ale takze dziadkéw,
rodzenstwa i innych cztonkéw rodziny) na dziecko niz pojecie srodowiska rodzinnego. Zob.
H. Misiewicz, Rola rodziny w ksztattowaniu postaw, Warszawa 1986, s. 73.
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opted by the children and repeated on the basis of imitation. Complex issues of shaping the
attitudes of children and youth are reflected in this article. These are the reflections on the
theory of attitudes, the role of educational institutions — and the local environment in the
process of their formulation, as well as methods — the ways of educational impacts on their
correction or amendment.
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DOSWIADCZENIA I PERSPEKTYWY
ZADAN WYCHOWAWCZYCH
W KONTEKSCIE KSZTALCENIA NAUCZYCIELI
[ ICH DOSKONALENIA ZAWODOWEGO
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fessional development.

Kryzys czlowieka wspdlczesnego kryzysem wychowania

XXI wiek to z punktu widzenia pedagogiki specyficzna sytuacja edu-
kacyjna. Zyjemy w czasach gwaltownych przemian spoleczno-ekonomicz-
nych, ktére dokonuja sie w makro- i mikroskali. Globalizacja Swiata, kryzys
Srodowiskowy, ekonomiczny, polityczny i spoleczny, to zjawiska charakte-
rystyczne dla czaséw nam wspoélczesnych. Nigdy dotad czlowiek nie do-
$wiadczat takiego jak dzi$ tempa zmiennosci §wiata. Jak zauwaza Zbyszko
Melosik, §wiat, w ktérym zyly uprzednie pokolenia, zmieniat si¢ relatywnie

91



Malgorzata Kowalczyk-Przybytek, Lena Tkaczyk, Wojciech Ziétkowski

wolno. Obecnie natomiast ,Kazdego dnia pojawiaja sie (i wkrétce znika-
ja bez sladu) nowe dyskursy, nowe idee iideologie, nowe mody, nowe ga-
dzety kulturowe, nowe gwiazdy mediéw i nowe wersje tozsamosci i ciata™.
Szybkie tempo wspodlczesnosci nie pozwala na snucie refleksji nad zyciem
w poszukiwaniu jego sensu. Zyjemy w czasach, w ktérych dominuje ideolo-
gia konsumpgji, przyjemnosci, co powoduje, ze nie ma w nich miejsca na
zadume o egzystencji czlowieka. Silnie zachwiany zostal system wartoSci
moralnych, do niedawna jeszcze bedacy kierunkowskazem w zyciu mio-
dych pokolen. Kryzys wspolczesnego czlowieka przejawia sie m.in. brakiem
lub negowaniem autorytetéw czy fascynacjg watpliwej jakosci stylem Zycia
przedstawicieli popkultury. Stefan Symotiuk stawia teze o wspoélczesnej
rezygnacji z poszukiwania optymalnego wychowania poprzez poddanie
w watpliwos¢ kazdego calo$ciowego rodzaju miedzyludzkich interakcji?.
W takim ujeciu dominujgca kategorig jest dobrowolnos¢. Ten przetom ma
z kolei, wedtug Heinricha Kupffera, dla wychowania trzy implikacje:

1. Pedagog nie wyczuwa [...] obszaru wychowania i nie moze liczy¢ na
to, ze okreslone dzialania, decyzje i style wychowania doprowadza do po-
zadanych celow.

2.[...] Pedagog w Zadnym momencie nie staje na pewnym gruncie; nie
wie, co jest prawdziwe, gdyz emocjonalne i rzeczowe stosunki (wiezi) daja
sie wytworzy¢ zaréwno poprzez media, jak i nowe techniki komunikacyj-
ne.

3. Powoduje to, ze nie istnieje niezawodna rzeczywisto$¢; wszystko, co
czynimy dzisiaj, jutro moze juz by¢ przestarzale®.

W dyskusji o wychowaniu rezygnujemy dzi$ z pytania o metody i cele
wychowania na rzecz refleksji o jego spolecznej funkcji. Warto pamietac,
ze wychowanie charakteryzuje odwaga stawiania pytan o istote czlowie-
ka. ,Zredukowanie tego fenomenu do metod oddzialywania na drugiego
czlowieka i osiggania tym samym okre$lonych celéw poglebia jedynie jego
kryzys”™ — konstatuje S. Symotiuk i z tym wnioskiem trudno si¢ nie zgo-
dzi¢. Za Zygmuntem Baumanem?® zauwazmy, jak przeobraza si¢ wraz ze
zmiang spoleczenstwa rodzina. Coraz wigksze znaczenie maja instytucje
wychowawcze, zanikaja bowiem rodziny-rody, a ich miejsce zajmuje rodzi-
na podstawowa. Réznig sie one wielkoscia, relacja wobec $wiata zewnetrz-

1Z. Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji, [w:] Pedagogika, t. 2, pod red.
Z.Kwiecinskiego, B. E"»liwerskiego, PWN, Warszawa 2004, s. 73.

2S. Symotiuk, Mitologizacja wychowania: praktyki i ideologie, [w:] Wychowanie. Pojecia. Pro-
cesy. Konteksty, t. 1, pod red. M. Dudzikowej, M. Czerepaniak-Walczak, Gdan-
skie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdansk 2007, s. 69.

3 Tamze.

* Tamze, s. 76.

> Z. Bauman, Edukacja: wobec, wbrew ina rzecz ponowoczesnosci, [w:] Wychowanie...,
s. 112.
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nego, rolg rodzicéw i funkcja wychowawcza. Przeobrazenia te trwaly wiele
wiekéw. Rodzina XIX-wieczna, na przyklad, to krag, do ktérego zalicza sie
rodzicow, dzieci i stuzbe. Dom rodzinny jest twierdza, z ktérej wyrusza sie
w doroste lub zinstytucjonalizowane (np. szkota) zycie. Rodzina jest pod-
stawowa komorka spoleczng, ktéra instytucje wychowawcze tylko wspie-
rajg — w zadnym razie nie wyreczaja jej badz zastepuja, jak mozna zaob-
serwowac wspoélczeSnie: w postawie zyczeniowej, ale i realistycznie. Model
wychowawczy 6wczesny opiera sie w mniejszym stopniu na dyscyplinie,
w wiekszej mierze za$ na pediatrii i psychologii. Rodzice podejmowali
trud wychowaweczy, kontrolowali wszystko, co zwigzane bylo z rozwojem
ich dzieci, mieli pelng wladze i piecze nad swym potomstwem. Rodzina
XX wieku sklada sie juz wylacznie z rodzicéw i dzieci. Jest domena prywat-
nosci, a zadanie przygotowania do zycia publicznego spada na przedszko-
le i szkole. Wychowanie staje si¢ zadaniem panstwa, ktére zwieksza m.in.
swoj nadzor nad dzieckiem. Model wychowania skupia sie na zapewnieniu
dziecku najlepszych warunkéw do rozwoju oraz jego ochrone przed nie-
bezpieczenstwem. W tej koncepcji rodzina ma stanowi¢ opoke uczuciowa
dla dziecka, dlatego wartoscia nadrzedna jest milo$¢ rodzicielska, ktéra po-
winna okazywac nie tylko matka, ale rowniez ojciec. Wsp6lczesnie ten ak-
sjomat, niestety, nie wytrzymuje proby czasu i oto rodzina staje si¢ zaréwno
mniejsza w stosunku do poprzedniego modelu, jak i coraz mniej trwala.
Samotni rodzice, rozwody, zwiazki 0s6b tej samej plci — to nowe, trudne
wyzwania.

Brak podstaw kultury, zanikanie tradycji, nasilanie sie przestepczosci
wséréd mlodziezy szkolnej, to obecnie do§¢ powszechne zjawiska obser-
wowane w praktyce edukacyjnej, ktére dowodza, jak trudno czlowiekowi
wspolczesnemu zaadaptowac sie do gwaltownych przemian swiata. Niepo-
koi fakt, Ze coraz czesciej staje sie on obiektem manipulacji, natomiast pseu-
dorzeczywisto§¢ w postaci sztucznie stworzonych probleméw i pragnien
jest przez niego uznawana za $wiat realny. Biorac pod uwage wymienio-
ne realia mozna zaryzykowac¢ stwierdzenie, ze marketing i reklama rzadza
wspolczesnym Swiatem, a czlowiek stat sie ich ofiarg. Skutkuje to m.in. po-
wolnym zatracaniem wartosci przez mlode pokolenie.

Zdaniem H. Kwiatkowskiej kazda zasadnicza zmiana ludzkiego $wiata
stawia pojedynczych ludzi i cale spoleczenstwa przed koniecznoscia na-
bywania nowych sposobéw zachowania i warto$ciowania, domaga sie za-
sadniczych zmian mentalnych i $wiadomosciowych, a tym samym innej
edukacji czlowieka®. Przed oSwiata stoja wiec niezwykle pilne i spotecznie
oczekiwane zadania. Szkola ma pomdéc w rozumieniu coraz bardziej skom-

®H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli. Konteksty — kategorie — praktyki, Warszawa
1997, s. 13.
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plikowanego $wiata, w rozumieniu nowych zasad porzadku spolecznego,
gospodarczego i kulturalnego. Do jej zadan nalezy réwniez wspomaganie
samorozwoju intelektualnego i moralnego wychowankéw, wyzwalanie ich
potencjalnych mozliwosci twérczych oraz ksztaltowanie odpowiedzialnosci
za siebie i otoczenie.

Problemy wychowania w polskiej szkole
z perspektywy doswiadczen
placéwki doskonalenia zawodowego nauczycieli

Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli we Wloctawku jest
akredytowana wojewddzka publiczna placéwka doskonalenia nauczycieli,
wyspecjalizowana w dziedzinie doskonalenia kadry o$wiatowej i innych
0s6b pracujacych na rzecz edukacji. Do zadan statutowych tej instytucji na-
lezy prowadzenie szkoleni dla zespoléw nauczycielskich szkét z powiatow:
aleksandrowskiego, lipnowskiego, radziejowskiego, rypinskiego i wloctaw-
skiego. Kazdego roku problematyka szkolen jest dostosowywana do aktual-
nych potrzeb nauczycieli.

Na podstawie zapotrzebowania na doskonalenie nauczycieli zglaszane-
go przez dyrektoréw szkél oraz zainteresowania odbiorcéw proponowa-
na przez KPCEN ofertg szkolen mozna wnioskowac o problemach polskiej
szkoly. Od wielu lat szkolenia z obszaru wychowania, opieki, profilakty-
ki ciesza sie niestabnagcym zainteresowaniem. Rosnie zapotrzebowanie na
formy w zakresie doskonalenia kompetencji wychowawczych nauczycieli.
Prowadzone rozmowy przez konsultantéw KPCEN z nauczycielami roz-
nych szkoél dostarczaja wiedzy na temat trudnosci, z jakimi spotykaja sie
oni w swej pracy wychowawczej. Szczegodlnie niepokojacym, coraz czesciej
sygnalizowanym zjawiskiem sg agresywne zachowania dzieci i mtodzie-
zy, przemoc fizyczna i psychiczna, jakiej dopuszczaja sie oni wobec siebie,
a czasem wobec nauczycieli i innych oséb dorostych. Bardzo niepokojacy
jest demonstrowany powszechnie przez uczniéw brak szacunku dla wla-
snego zycia i zdrowia oraz negowanie autorytetéw moralnych. Zanizone
poczucie wlasnej wartosci, zafalszowany obraz §wiata i samego siebie — to
kolejne wnioski, ktére mozna sformutowa¢ m.in. na podstawie nieakcepto-
wanych spotecznie zachowan nastolatkéw. Nauczyciele obserwuja tez prze-
jawy zachowan wielu mlodych ludzi §wiadczace o zatraceniu przez nich
wigzi emocjonalnej z wlasnymi rodzicami. Przykro stysze¢ z ust dziecka ne-
gatywne, czasem wulgarne komentarze pod adresem ojca, czy matki. Wy-
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chowawca klasy czestokro¢ spotyka sie z problemem braku zainteresowania
dzieckiem ze strony rodzicéw. Nie otrzymujac zadnego wsparcia z ich stro-
ny, jest osamotniony w procesie oddzialywan wychowawczych, co skutkuje
brakiem skuteczno$ci w modelowaniu zachowan mlodego pokolenia.

W obliczu narastajacych probleméw wychowawczych nauczyciel jest
zmuszony do cigglych refleksji i poszukiwan nowych rozwiazan. W odpo-
wiedzi na aspoleczne zachowania dzieci i mlodziezy w polskich szkotach
powstaja wcigz nowe rozwigzania w postaci programéw wychowawczych
i profilaktycznych, trudno jednak wskaza¢ wymierne efekty ich realizacji.
Jak zauwaza R. Fudali, programy te raza swoja ogélnikowoscig i schema-
tyzmem, ktéry polega na realizacji zawartych tam zadan gléwnie poprzez
organizowanie apeli i konkurséw. Rozliczanie nauczycieli z ich dziatalnosci
wychowawczej dokonuje sie przez pryzmat zrealizowanych imprez o cha-
rakterze wychowawczym, czesto nakazanych i odbywajacych sie rokrocznie
wedlug ustalonego rytuatu’. Nauczyciele unikaja nieformalnych kontak-
tow z uczniem; ich oddzialywanie wychowawcze ogranicza sie zwykle do
niezbednego minimum w postaci realizacji zaplanowanych tematéw lekcji,
niekoniecznie zwigzanych z faktycznymi potrzebami i oczekiwaniami bez-
posrednio zainteresowanych. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze stra-
tegia wychowawcza szk6t ma charakter asekurancki, co skutkuje brakiem
pozytywnych zmian w zachowaniu uczniéw, pomimo wielu dobrze udoku-
mentowanych dzialan wychowawczych podejmowanych w szkotach.

Wincenty Okon definiuje wychowanie jako $wiadomie zorganizowana
dzialalno$¢ spoleczna, oparta na stosunku wychowawczym miedzy wy-
chowankiem a wychowaweca, ktorej celem jest wywolywanie zamierzonych
zmian osobowosci wychowanka. Zmiany te obejmujg zaréwno strone po-
znawczo-instrumentalna, zwigzana z poznaniem rzeczywistoSci i umie-
jetnoscig oddzialywania na nig, jak i strong¢ emocjonalno-motywacyjna,
ktéra polega na ksztaltowaniu stosunku czlowieka do $wiata iludzi, jego
przekonan i postaw, ukladu wartosci i celu Zycia. Proces ten jest warunko-
wany wieloma czynnikami. Wigze sie przede wszystkim ze zrozumieniem
przez jednostke okreslonych norm spoteczno-moralnych oraz nadaniem im
znaczenia osobistego. Na jakos¢ i gleboko$¢ zmiany sklada sie¢ m.in. jako$é
norm, klarownos¢ ich przekazu, stopiefi doktadnosci odbioru, zgodnos¢ lub
niezgodnos¢ z dotychczasowymi przekonaniami jednostki, sita i trwatos¢
przezycia osobistego tych norm oraz ich zyciowe zastosowanie®. Wychowa-
nie jest swoistg interakcja miedzy dwoma podmiotami (wychowawca i wy-
chowanek), ktérg wyréznia od wszelkich innych oddziatywan:

7 R. Fudali, W poszukiwaniu wychowawczego wptywu szkoty, ,Remedium”, nr 9/2009,
s. 10.
8 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001.
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— intencjonalnos¢ (podmiot dzialajacy kieruje sie z wewnetrznej po-
trzeby lub obowigzku zamiarem wywolania okreS§lonych zmian w obrebie
drugiego podmiotu),

— $wiadomo$¢ oddzialywan (przynajmniej jeden z elementéw tego
ukladu jest sSwiadomy celéw i charakteru swych dazen),

— wzgledna trwalo$¢ wplywéw i zmian zachodzacych w obydwu sys-
temach,

— czynna, podmiotowa rola dzialajacego i doznajacego’.

Profesor Z. Ga$ wskazuje sze$¢ podstawowych warunkéw skutecznego
wychowania:

— doswiadczanie przez wychowanka zrozumienia i akceptacji,

— poczucie wiezi uczuciowych z wychowawca, przynaleznosci, ciepla
oraz opiekunczosci,

— otwarto$¢ we wzajemnych relacjach — wzajemna wymiana uczué
i mysli,

— wzajemny szacunek — zainteresowanie cudzym dobrem, poszanowa-
niem indywidualnosci, ochrona godnosci osobistej drugiej osoby,

— $wiadomos$¢ granic w zyciu i rozwoju — odwolywanie sie w zyciu
do norm, zasad i wartosci, skutkiem czego jest odpowiedzialnos¢ za siebie
i wspolodpowiedzialnos¢ za otoczenie,

— dzielenie si¢ odpowiedzialno$cia za osigganie zmian w procesie wy-
chowania — jasno okreélajace, ze wychowaweca jest odpowiedzialny za
tworzenie wychowankowi warunkéw do rozwoju, wychowanek jest odpo-
wiedzialny za realizacje zadan rozwojowych, zas efektem wspodlpracy jest
osigganie celéw wychowawczych™.

Pytanie o kompetencje wychowawcy

Kluczowa role w procesie wspomagania ucznia w rozwoju odgrywa
kompetentny nauczyciel. W literaturze pedagogicznej pojecie kompetencja
jest definiowane z réznym stopniem uszczegélowienia. Wedlug M. Dudzi-
kowej to zbiér wiedzy, umiejetnosci, dyspozycji oraz postaw i wartosci nie-
zbednych dla skutecznej realizacji zalozonych zadan". Natomiast M. Cze-

B. Sliwerski, Wychowanie. Pojecie — znaczenia — dylematy, [w:] Wychowanie..., s. 38.

0Z. Gas, Nauczyciel — wychowawcg wspomagajgcym ucznia w rozwdj, [w:] Nauczyciel wycho-
wawcg, pod red. G. L aniew a, Bialystok 2003.

TM. Dudzikowa, Kompetencje autokreacyjne — czy i jak sq mozliwe do nabycia w toku
studidw pedagogicznych, [w:] Ewolucja tozsamosci pedagogiki, pod red. H. Kwiatkowskiej,
Warszawa 1994.
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repaniak-Walczak podkresla, Ze jest to szczegdlna wilasciwos¢ podmiotu,
wyrazajaca sie w demonstrowaniu na wyznaczonym przez spoleczne stan-
dardy poziomie umiejetnosci adekwatnego zachowania si¢, w $wiadomosci
potrzeby i konsekwencji takiego wlasnie zachowania si¢ oraz w przyjmo-
waniu na siebie odpowiedzialnosci za nie'>.

Wedlug profesora R. Kwasnicy specyfika zawodu nauczyciela, ktéry
dziala w sytuacjach niepowtarzalnych i ma charakter komunikacyjny, wy-
maga szczegblnych kompetencji, ktére mozna podzieli¢c na dwie grupy:
praktyczno-moralne i techniczne. W grupie kompetencji praktyczno-moral-
nych umieszcza sie:

a) kompetencje interpretacyjne — zdolnosci do rozumiejacego odnosze-
nia sie do $wiata (do rzeczy, ludzi i do siebie w drodze autorefleksji), kompe-
tencje te umozliwiaja zadawanie pytan, dzieki ktérym poznawanie Swiata
jest niekonczacym sie zadaniem;

b) kompetencje moralne — zdolno$¢ do prowadzenia refleksji moralnej
nad wlasnym zachowaniem, w tej autorefleksji wciaz pojawiaja sie te same
pytania: jaki powinienem by¢ i w jaki sposéb powinienem postepowac, by
z jednej strony dochowaé wiernoéci sobie i nie ulec duchowemu zniewole-
niu, a z drugiej — by swym postepowaniem nie ogranicza¢ innych ludzi
w ich prawach do wewnetrznej wolnosci i podmiotowosci i w prawie do
wyboru wlasnej drogi Zzyciowej;

c) kompetencje komunikacyjne, na ktoére sktadaja sie: zdolnos¢ empa-
tycznego rozumienia i bezwarunkowej akceptacji drugiej osoby, zdolno§é
do konstruktywnej krytyki prowadzacej do poszukiwania ukrytych prze-
stanek cudzych i wlasnych pogladéw, przekonan, zachowan, postawa nie-
dyrektywna nakazujaca przedstawia¢ wlasny punkt widzenia jako oferte
myslowa, jedna z mozliwych odpowiedzi, nie za$ jako jedyna odpowiedz
skonczong®.

Obok kompetencji praktyczno-moralnych nauczycielowi niezbedne sa
kompetencje techniczne, na ktére skladaja sie: umiejetnos¢ opowiadania sie
za odpowiednimi celami edukacyjnymi, wiasciwy dobér metod, aby osia-
gna¢ okreslone cele oraz umiejetno$¢ doboru srodkéw i tworzenie warun-
kéw sprzyjajacych realizacji zamierzonego celu.

Kompetencje sa wyuczalne i powstaja w wyniku zintegrowania wie-
dzy z duza liczba drobnych umiejetnosci oraz sprawnosci w dokonywaniu
warto$ciowan. Twierdzenie to odnosi si¢ przede wszystkim do kompetencji
technicznych, ktére pozwalajg nauczycielowi zdefiniowa¢ sytuacje eduka-
cyjna, podczas gdy mozliwos¢ jej pelnego zrozumienia daja dopiero kom-

2M. Czerepaniak-Walczak, Migdzy dostosowaniem a zmiang, Szczecin 1995.

13 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, [w:] Pedagogika..., s. 300;
M. Wtosinski, Pedagogiczne inspiracje w nauczaniu Jana Pawta II, ,Zeszyty Naukowe WSHE”,
Nauki Pedagogiczne, t. XXV, Wloctawek 2008, s. 23-37.
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petencje praktyczno-moralne, a tych nie sposéb nauczy¢ sie tradycyjnymi
metodami oferowanymi przez pedagogike. Zdefiniowanie sytuacji eduka-
cyjnej wedtug namystu praktyczno-moralnego wymaga od nauczyciela zro-
zumienia osoby ucznia, siebie oraz sensu powigzania, jakie dokonuje sie
miedzy tymi dwiema osobami.

Rozumienie sytuacji edukacyjnej nie ogranicza sie jedynie do empatii
w stosunku do ucznia, ale wymaga réwniez autorefleksji, bezkrytycznej
i nieustannej obserwacji siebie, stalego pogtebiania rozumienia swej roli
w procesie nauczania i wychowania mlodego pokolenia. Wcigz aktualne sa
wskazoéwki Janusza Korczaka adresowane do nauczycieli-wychowawcéw:
»,Badz soba — szukaj wlasnej drogi. Poznaj siebie, zanim zechcesz dzieci
pozna¢. Zdaj sobie sprawe z tego, do czego sam jeste$ zdolny, zanim dzie-
ciom poczniesz wykreéla¢ zakres ich praw i obowigzkéw. Ze wszystkich
sam jeste$ dzieckiem, ktére musisz poznaé, wychowac¢ i wyksztalci¢ przede
wszystkim'. Niezwykle waznym jest, aby wspo6lczesny nauczyciel byt skton-
ny odpowiedzie¢ sobie na podstawowe pytanie: Czy moja wiedza i system
wartosci sprzyjaja rozwojowi ucznia, czy tez rozwdj ten ograniczaja?

Wedlug wielu autorytetéw pedagogicznych nauczyciel-wychowawca
powinien odznacza¢ si¢ takimi cechami osobowymi, jak:

— $wiadomo$¢ siebie i swojego systemu wartosci,

— przezywanie i okazywanie uczug,

— pelnienie funkcji modelowych dla wychowanka,

— zainteresowanie ludZzmi i sprawami spotecznymi,

— jasne zasady etyczne,

— poczucie odpowiedzialnosci.

Wymienione kompetencje sa czyms$ osobistym, indywidualnym i niepo-
wtarzalnym. Nabywane sa samodzielnie, dzigki refleksji nad soba i $wiatem.
Z tego wzgledu wspomaganie rozwoju kompetencji praktyczno-moralnych
nauczyciela nie moze polega¢ na zapoznawaniu go z gotowymi odpowie-
dziami, a raczej na motywowaniu do zadawania pytan dajacych poczatek
dialogowi i refleksji.

Niestety, negatywna selekcja do zawodu obserwowana w polskiej o$wia-
cie nie rokuje dobrze na przyszlos¢. Nadal do szkoét trafiaja osoby nie tyle
z wyboru, co z przypadku, w sytuacji, gdy nie znajdujg zatrudnienia w r6z-
nych dziedzinach gospodarki. Ta grupa nauczycieli dysponuje odpowied-
nimi kwalifikacjami, natomiast brakuje im kompetencji praktyczno-moral-
nych, tak istotnych w pracy wychowawczej. Wywiady i obserwacje wlasne
przeprowadzane podczas pracy z nauczycielami w ramach ich doskonale-
nia zawodowego wskazuja na niski poziom poczucia odpowiedzialnosci
w tej grupie zawodowej za ksztalcenie osobowosci mlodego pokolenia.

147]. Korczak, Mysli, Warszawa 1987, s. 34.
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Nauczyciele sg przede wszystkim skoncentrowani na poprawnej realizacji
programéw nauczania prowadzonego przedmiotu, celem przygotowania
mlodziezy do egzaminéw zewnetrznych, niewielu z nich dostrzega potrze-
be samodoskonalenia w zakresie nabywania kompetencji praktyczno-mo-
ralnych.

A przeciez wychowanie jest sztuka, w uprawianiu ktérej wiedza teore-
tyczna oraz do$wiadczenie nie gwarantuja sukcesu. Zadaniem wychowaw-
cy jest towarzyszenie dziecku w jego rozwoju, bycie doradca i przewodni-
kiem, wzorem zachowan'™.

Ojciec Sw. Jan Pawet II 14 czerwca 1999 r. w Lowiczu powiedziat do na-
uczycieli i wychowawcéw m.in.: ,[...] podjeliscie si¢ wielkiego zadania prze-
kazywania wiedzy i wychowania powierzonych wam dzieci i mlodziezy.
Stoicie przed trudnym i powaznym wezwaniem. Mlodzi was potrzebuja.
Oni poszukujg wzorcow, ktore bylyby dla nich punktem odniesienia. Ocze-
kuja odpowiedzi na wiele zasadniczych pytan, jakie nurtuja ich umysty
i serca, a nade wszystko domagaja si¢ od was przykladu zycia. Trzeba, aby-
Scie byli dla nich przyjacioimi, wiernymi towarzyszami i sprzymierzeficami
w mlodziefczej walce. Pomagajcie im budowaé fundamenty pod ich przy-
szte zycie. Potrzeba szczego6lnej wrazliwosci ze strony wszystkich, ktérzy
pracuja w szkole, aby stworzy¢ w niej klimat przyjaznego i otwartego dia-
logu™®.

Zadania wychowawcze w konteks$cie wartosci uniwersalnych

Wobec wskazanych wyzej probleméw i zagrozen pojawia si¢ potrze-
ba sformulowania teoretycznych podstaw wychowania dzieci i mlodzie-
zy opartego na wartosciach oraz budowaniu i pielegnowaniu autorytetow.
W pedagogice znane sa r6zne definicje wartosci. I tak, B. Hiszpanska uzna-
la, ze wartosci to drogowskazy zyciowe, ktére sq Zrédlem sensu ludzkiego
zycia, a M. Nowak stwierdzil, Ze warto$ci wyrazaja to, ,co by¢ powinno”
i,czego pragniemy”, wreszcie ukazujg to, co naprawde istotne i do czego
warto dazy¢. A. Ruminski uwaza, ze wartosci to zinternalizowane standar-
dy zachowan wyksztalcone w procesie wychowania. M. Lobocki sklania sie
do rozumienia pojecia wartosci jako ,[...] punktu wyjscia dla formulowania
celé6w wychowania i nauczania, czyli oczekiwan zwigzanych z wielostron-

M. Wtosinski, Etyczne inspiracje wychowawcze w nauczaniu Jana Pawla II, ,Zeszyty
Naukowe WSHE”, Nauki o Zdrowiu, t. XXVIII, Wtoctawek 2009, s. 137-147.
®Jan Pawetl II, Polska 1999. Przemowienia i homilie, Warszawa 1999.
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nym rozwojem dzieci i mlodziezy”". Zgodnie z teorig obiektywistyczna ta-
kie wartosci, jak: dobro, prawda, piekno czy sprawiedliwos$¢ istnieja samo-
istnie, przystuguje im charakter absolutny. K. Sosnicki wyjasnia, ze ,war-
todci istnieja obiektywnie, ale inaczej niz przedmioty $wiata zmystowego;
Swiat zmyslowy bowiem «egzystuje», a wartosci «maja znaczenie» [...], swoj
«sens», ktory jest «przedmiotowy», «obiektywny», niezalezny od naszych
przezy¢ psychicznych”®. Istnieje wiele typologii warto$ci. Najprostsza kla-
syfikacja jest podzial dychotomiczny, zgodnie z ktérym wartosci mozna po-

21

dzieli¢ na warto$ci duchowe, ukierunkowane na dazenia w kategorii ,by¢
i wartodci materialne zwigzane z dobrami w kategorii ,mie¢”; wartosci niz-
sze — wazne z punktu widzenia jednostki oraz warto$ci wyzsze — istotne
dla spoleczenstwa, narodu, panstwa.

Trudno wyobrazi¢ sobie proces wychowania bez uwzglednienia tzw.
wartosci uniwersalnych powszechnie uznawanych i akceptowanych przez
kolejne pokolenia, do ktérych naleza: godno$¢é osoby ludzkiej, tolerancja,
altruizm, wolnoé¢, odpowiedzialnos¢ i sprawiedliwo$¢®.

Godnos¢ osoby ludzkiej jako warto$¢ uniwersalna przystuguje kazdemu
czlowiekowi, poniewaz stanowi on warto$¢ sama w sobie*. Znajduje ona
odzwierciedlenie w podstawowych dokumentach, takich jak: Powszechna
Deklaracja Praw Czlowieka, czy Karta Fundamentalnych Praw Unii Euro-
pejskiej. Godnos¢ ludzka stanowi podstawe przystugujacych czlowiekowi
niezbywalnych praw oraz wymaga okazywania mu szacunku. M. Loboc-
ki podkresla, ze w dzialalno$ci nauczycielskiej wyraza sie to w bezwarun-
kowej akceptacji i rozumieniu empatycznym uczniéw, zajmowaniu wobec
nich postawy demokratycznej i stwarzaniu atmosfery w miare wolnej od
leku. [...] W poprawnie przebiegajacym procesie nauczania i wychowania
takze nauczyciele i rodzice wymagaja respektowania wlasnej godnosci. Do-
brze dzieje si¢, gdy mozna liczy¢ na wzajemne jej poszanowanie, tj. przez
kazdego z uczestnikéw relacji®'.

W Swiecie pelnych wzajemnych sprzecznosci i konfliktéw jakze wazna
wartoscig staje sie zdolno$¢ uznawania prawa innych ludzi do wyrazania
wlasnych pogladéw i prezentowania odmiennych sposobéw postepowania,
co stanowi istote tolerancji. Dopelnieniem wtasciwego jej rozumienia jest
warunek, iz poglady i postepowanie innych ludzi nie sprzeniewierza sie
dobru wspdélnemu oraz nie narusza przystugujacej kazdemu czlowiekowi

7M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw
2007, s. 60.

18 Tamze, s. 62.

¥ Tamze, s. 68.

M. Wiosinski, Jan Pawet Il w stuzbie narodéw, [w:] W pedagogicznej stuzbie narodow, pod
red. M. Wilosinskiego, Wyd. WSHE, Wloctawek 2009, s. 15-25.

2 Tamze, s. 70.
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godnodci ludzkiej. Z perspektywy takich zjawisk jak mlodziezowe ruchy
neofaszystowskie i anarchistyczne, sekty, czy satanizm, mozna wnioskowac,
ze mlodziez ma problemy z wladciwym rozumieniem wartosci uniwersal-
nych. Brakuje im umiejetnosci dostrzegania granic wyznaczajacych obszar
funkcjonowania wartosci. Nie moze bowiem jedna wartos¢ godzi¢ w inna,
wiec na przykiad wolnos¢ jednego czlowieka, czy grupy ludzi nie moze
ogranicza¢ wolnosci drugiego czlowieka, a tolerancja nie moze obejmowac
takich systemoéw jak faszyzm, takich postaw jak dominacja silniejszego nad
stabszym, czy na przyklad zjawiska korupcji. W kontekscie nasilajacej sie
agresji w polskich szkotach, nalezy podkredli¢, ze tolerancja nie wyklucza
przeciwstawiania sie zlu, ale postawa ta nie moze narusza¢ godnosci osobi-
stej sprawcy.

Podobnie jak tolerancja swoje ograniczenia ma inna wazna warto$¢ uni-
wersalna, jaka jest altruizm. Jest on rozumiany jako szczera, dobrowolna
i bezinteresowna troska o dobro drugiego czlowieka. Wspomniane ogra-
niczenia dotyczg poziomu bezinteresownosci jednostki. W dobie osamot-
nienia czlowieka wspoélczesnego i niemal powszechnego zobojetnienia na
sprawy ludzkie wskazana jest wzmozona troska o ksztaltowanie postaw
altruistycznych i tolerancyjnych wéréd dzieci i mlodziezy.

W Scistym zwigzku pozostajg kolejne wartoSci uniwersalne: wolnosc¢i od-
powiedzialnoé¢. Czlowiek jest prawdziwie wolny dopiero wéwczas, gdy sza-
nuje wolnos¢ drugiego czlowieka, czyli jest odpowiedzialny. ,Staje sie nato-
miast w pelni odpowiedzialny za swe decyzje i czyny, gdy postepuje tak na
mocy wlasnego wyboru, czyli w sposéb mozliwie wolny od zewnetrznych
naciskow”?. L. Kolakowski stwierdzal, ze wolnos¢ ,[...] dana jest ludziom
razem zich czlowieczenstwem, jest tego czlowieczeistwa fundamentem,
tworzy czlowieka jako co$ w bycie samym wyréznionego”*. Uswiadamiajac
wychowankom pojecie wolnosci, nalezy bardzo silnie akcentowaé rézni-
ce pomiedzy wolnoscia a bezprawiem czy samowola. Kazdy czlowiek po-
winien korzysta¢ z przystugujacej mu wolnosci tylko w takich granicach,
ktére nie naruszaja prawa do wolnosci drugiego czlowieka. Interesujace
jest w procesie wychowawczym uwzglednienie za Heglem dwojakiego ro-
zumienia wolnosci: ,wolnosci do czegos” i ,wolnosci od czegos$”. ,Wolnosé
do czego$” nalezy rozumiec jako pelng odpowiedzialno$¢ za postepowanie
zgodnie z pozadanymi spolecznie i moralnie idealami. Natomiast ,wolnos¢
od czego$” polega na zminimalizowaniu uwarunkowan zewnetrznych,
lacznie z uwolnieniem sie od kontroli zewngetrznej, jak i samokontroli. Ist-
nieje bardzo subtelna granica miedzy wolnoscig a zniewoleniem. Istotne
jest, aby mlodziezy uswiadamia¢ konsekwencje takich zachowan jak sie-

22 Tamze, s. 75.
B L. Kotakowski, Mini-wyklady, seria 3 i ostatnia, Krakéw 2000, s. 80.

101



Malgorzata Kowalczyk-Przybytek, Lena Tkaczyk, Wojciech Ziétkowski

gniecie po pierwszego papierosa, eksperymenty z narkotykami, kontakty
z ,dziwnymi” grupami (sekty). Zachowania te mogg bowiem doprowadzi¢
do uzaleznienia, np. od substancji psychoaktywnych, co wiaze sie z utratg
pelnej kontroli nad soba samym — utrata wolnoéci. W konsekwencji w naj-
lepszym razie mlody czlowiek wspierany przez srodowisko bedzie mogt
podja¢ walke zmierzajaca do odzyskania stanu ,wolnosci od czegos$” czyli
od tego, co go zniewolilo. Poniewaz proces ten jest zmudny, a jego efekty
niepewne, nalezy silnie uwrazliwia¢ mtodych ludzi na niebezpieczenstwo
utraty wolnosci.

Odpowiedzialnoé¢ jest definiowana jako gotowos$¢ ponoszenia konse-
kwencji wyboréw, decyzji, zachowan*. Cecha odpowiedzialnosci jest do-
browolnos¢ i Swiadomos$¢ podejmowanych zobowiazan w zakresie wyko-
nywania zadan wraz z gotowoscig ponoszenia konsekwencji za jakos¢ ich
wykonania badZ niewykonania. ]. Piaget podkreslal, Ze skuteczne wycho-
wanie do wartosci jest niemozliwe, jesli nie pozwala sie uczniom na sa-
modzielne odkrywanie prawdy o zachowaniach i postawach moralnych®.
Stad tak wazne jest, aby z mlodzieza dyskutowac, kreowa¢ sytuacje, w kto-
rych wychowankowie beda ustalali reguly, normy oraz dokonywali wybo-
ru zadan i ponosili za nie odpowiedzialno$é. Méwienie o uniwersalnych
wartos$ciach, w tym o odpowiedzialnosci i wolnosci nie jest dobrag metoda
wychowywania do wartosci. Mlodziez potrzebuje wzorcéw zachowan, po-
stepowania na co dzien zgodnego z formulowanym katalogiem wartosci.
Wychowanie wiec poprzez przyklad autentycznej obecnosci wartosci w zy-
ciu wychowawcy jest jedynym, skutecznym narzedziem pracy wychowaw-
czej.

Wséréd warto$ci uniwersalnych wazne miejsce zajmuje sprawiedliwos¢,
ktéra uwrazliwia dzieci i mlodziez na pozostale wartosci ogélnoludzkie.
Karol Wojtyla zauwazal, ze ,[...] sprawiedliwos$ci zawsze chodzi o jakie$
dobro, ktére tak czy inaczej ma by¢ rozliczone, rozdzielone pomiedzy osoby
[...], azeby kazdej ze stron oddac¢ to, co jej sie nalezy, ani mniej, ani wie-
cej”?. W rzeczywistosci szkolnej mozna zauwazy¢ wiele sytuacji, ktére po-
winny inspirowa¢ wychowawcéw do podejmowania z dzie¢mi i mlodzieza
dyskusji na temat sprawiedliwosci. Wydaje sie jednak, ze same dyskusje sa
niewystarczajace i tak jak w przypadku wcze$niej przyblizanych wartosci
— sprawiedliwo$¢ najpelniej jest obecna poprzez czyny, zachowania i po-
stawy zaréwno wychowawcdw, jak i wychowankéw. Nauczyciel na kazdej
niemal lekcji ocenia wiedze czy zachowania swoich uczniéw. Ocenianie jest

#M. Nowicka-Koziotl, Wprowadzenie. Poczucie odpowiedzialnosci moralnej, [w:] Poczucie
odpowiedzialnosci moralnej jako aspekt podmiotowy, pod red. M. Nowickiej-Koziol, War-
szawa 2000, s. 8.

» Por. ]. Piaget, Rozwdj ocen moralnych dziecka, Warszawa 1967.

* K. Wojtyta, Elementarz etyczny, Wroctaw 2000, s. 106.
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z jednej strony przywilejem nauczyciela, z drugiej za$ wigze sie z ogrom-
na odpowiedzialnodciag. Odpowiedzialno$¢ za sprawiedliwe ocenianie ma
dwojaki wymiar: po pierwsze wzgledem sumienia oceniajacego, po dru-
gie — ma aspekt zwigzany z odbiorem oceny zaréwno przez ocenianego
ucznia, jak i pozostalych wychowankéw. Wiemy z do$wiadczeri wiasnych,
ze w szkole sa nauczyciele sprawiedliwi i niesprawiedliwi. Jak mozna wy-
chowac¢ do poszanowania i stosowania sprawiedliwosci w sytuacji, gdy war-
todci tej zaprzecza swoim postepowaniem sam wychowawca?

Do katalogu wartosci uniwersalnych przytoczonych za M. Lobockim
doda¢ oczywiscie nalezy inne wazne wartosci, takie jak: dobro, prawda,
honor, milo$¢ blizniego. Kazdy wychowawca powinien dba¢ o to, by dzie-
ci i mlodziez przyswajaly sobie wartosci, a koncentrowaé powinien sie na
wpajaniu tych wartosci, na ktore istnieje pilne zapotrzebowanie w danym
miejscu i czasie.

Wychowanie do wartosci
jako perspektywa zadah wychowawczych

Wychowanie do wartoéci w $wietle wyzej przedlozonych faktow jawi si¢
jako zadanie pilne, doniosle i postulatywnie posiadajace ceche skuteczno-
§ci. Zyjemy w spoleczenstwie pluralistycznym i wielokulturowym. Z jed-
nej strony stanowi to utrudnienie w realizacji wychowania ku wartos$ciom,
z drugiej jednak nie mozna wyobrazi¢ sobie rezygnacji z tej misji. Srod-
ki masowego przekazu codziennie dostarczaja informacji o demoralizacji,
alkoholizmie, narkomanii, patologii rodziny, o braku szacunku dla Zycia
nienarodzonego, agresji. Zauwazamy, Ze granica oburzenia, tzw. spoleczne-
go potepienia dla zla zaczyna niebezpiecznie sie przesuwaé, co w praktyce
oznacza, ze przyzwolenie spoleczne obejmuje czyny i zachowania jeszcze
do niedawna nieakceptowalne. Chociazby wobec tych sygnatéw wycho-
wanie do wartosci staje sie pilnym i nieuchronnym zadaniem dla polskiej
szkotly, aczkolwiek trzeba zdawac sobie sprawe z jego zlozonosci. Do naj-
wazniejszych warunkéw skutecznosci takiego wychowania w szkole nale-
z3: podmiotowe traktowanie uczniéw, dbalo$¢ o wlasciwa atmosfere w kla-
sie czy dobra komunikacja z uczniami.

Kazdemu uczniowi przystluguje miano osoby ludzkiej, ktérej wycho-
waweca zagwarantowac powinien poczucie ,[...] wlasnej odrebnosci [...] wo-
bec innych os6b i otaczajacego [...] $wiata, wobec potrzeby poznania tego
$wiata i nan oddzialywania, jak réwniez wobec odpowiedzialnosci za wta-
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sne decyzje, tudziez za przestrzeganie norm prawnych ustalonych przez
spoleczenistwo i powszechnie uznanych norm moralnych”?”. Podmiotowe
traktowanie uczniéw przejawia sie m.in. w okazywaniu im zyczliwosci
i zrozumienia, wyzwalaniu ich aktywnosci i kreatywnosci, poszanowania
ich godnosci ludzkiej, co nie przychodzi tatwo w skomplikowanych czesto
sytuacjach problemowych. Wychowawca jest w znacznej mierze odpowie-
dzialny za atmosfere w klasie, ktéra powinno cechowac¢ wzajemne zaufanie,
z zastrzezeniem, ze wzajemno$¢ dotyczy relacji: wychowawca-uczen, wy-
chowawca-zbiorowos¢ (klasa), uczen—uczen. Od dawna postulowana jest
rola wychowawcy jako dyskretnego rezysera akcji rozgrywajacej sie w kla-
sie, animatora z wyczuciem kierujacego tym, co dzieje sie w sali szkolnej, na
boisku czy w bibliotece. Polska szkota wychowujaca do wartosci docelowo
powinna stac¢ si¢ miejscem, w ktérym cata spolecznos¢ szkolna spotyka sie
z wzajemngq akceptacja, zrozumieniem i poszanowaniem ze strony innych.

Skutecznie wychowywa¢ do warto$ci mozna stosujac rézne sposoby
oddzialywan wychowawczych, ale do najpewniejszych nalezg: przyklady
dobrych praktyk, budowanie i troska o autorytety, stymulowanie uczniéw
do $wiadomej refleksji nad warto$ciami czy wdrazanie ich do zachowan
spolecznie i moralnie warto$ciowych. Trzeba uczyni¢ wszystko, aby nasi
uczniowie cenili w Zyciu codziennym takie wartosci, jak: przyjazn, solidar-
nos¢, lojalnosé, uczciwosé, wspanialomyslnosé, tolerancja.

CBOS jesienig 2009 r. przeprowadzilo badanie® pt. ,Wzory i autorytety
Polakéw”, w ktérym zapytano respondentéw, czy wzorce do nasladowania
sa potrzebne oraz kim s3a osoby uznawane za autorytety. Dla ponad po-
towy badanych autorytetem sg rodzice, co sz6sty wskazuje Jana Pawla II
jako wzorzec do nasladowania, natomiast pozostali respondenci uznajg za
autorytet dziadkéw lub wspoétmaltzonkéw. Wyniki tego badania pokazuja,
ze autorytetow szukamy w najblizszym otoczeniu czyli przede wszystkim
w rodzinie. Skoro rodzice sg autorytetami dla mlodych, to ich rola w wy-
chowaniu jest bezdyskusyjna. Wobec powyzszego szkola nie moze pomina¢
tego faktu i nie uwzglednic¢ rodzicéw jako partneréw w procesie wychowa-
nia miodego pokolenia do wartosci®. Tymczasem w polskiej szkole obser-
wuje sie nieznaczny udzial rodzicéw w tym procesie, co wiecej — nie sa oni
postrzegani przez nauczycieli jako partnerzy. Skutkuje to brakiem spéjnosci
oddzialywan wychowawczych, co prowadzi do przejecia tej roli na przy-
klad przez grupe réwiesnicza.

W tym kontekscie niezwykle istotnym zadaniem wychowawcy jest dia-
gnozowanie ucznia i jego Srodowiska rodzinnego oraz podjecie wspotpracy

¥ W. Okon, Dziesigc szkot alternatywnych, Warszawa 1997, s. 226.

28 ekai.pl/wydarzenia/temat_dnia/x22807/autorytety-polakow/ (23 grudnia 2009 r.).

¥ M. Wtlosinski, Pedagogiczna dziatalnos¢ Ks. Aniota Dowgirda (1776-1835), [w:] W peda-
gogicznej stuzbie..., s. 151-204.
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zrodzicami. Wymaga ono umiejetno$ci nawigzywania kontaktéw interper-
sonalnych, otwartosci i gotowosci do podjecia dialogu z rodzicami, ktérzy
sa pierwszymi i najwazniejszymi nauczycielami swoich dzieci, stanowiac
tym samym doskonale wsparcie dydaktyczne dla nauczyciela.

Istnieje zatem uzasadniona potrzeba podjecia dzialan w kierunku pod-
noszenia kompetencji wychowawcy do podjecia dialogu z rodzicami celem
budowania partnerskich relacji z nimi, tak koniecznych w procesie wycho-
wania mlodego pokolenia. Biorac pod uwage doSwiadczenia szkét z krajow
Unii Europejskiej, mozna z cala pewnoscia stwierdzi¢, ze wspdtpraca miedzy
nauczycielami a rodzicami stanowi podstawe budowania demokracji autono-
micznej szkoly. Personalistyczne stosunki wprowadzone do szkoty, indywi-
dualne odniesienia do uczniéw i rodzicéw, otwarto$¢ na ich problemy, a tak-
ze wlaczanie ich w $wiat wlasnych uczué i przezy¢, ofiarowywanie wlasnego
czasu buduja rzecz dzi$ najcenniejszg, jaka jest wiez miedzyludzka.

Wdrozenie wyzej opisywanych postulatow wymaga zmian w progra-
mach ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli.

Streszczenie

W dobie gwaltownych przemian pilnym wyzwaniem dla wspdlczesnej szkoly jest po-
moc mlodym w rozumieniu coraz bardziej skomplikowanego $§wiata, w rozumieniu nowych
zasad porzadku spolecznego, gospodarczego i kulturalnego. Konieczne jest wspomaganie
samorozwoju intelektualnego i moralnego wychowankéw. Realizacja tych zadan wymaga
spojnych oddzialywan wychowawczych ze strony nauczycieli i rodzicow nakierowanych
na wlasciwe rozumienie i catkowite zaakceptowanie przez mlode pokolenie wartosci uni-
wersalnych, ktére bedg wyznaczaé kierunek w ich dorostym zyciu. Obserwacje praktyki
edukacyjnej w polskich szkolach przekonujg o koniecznosci rozwijania kompetencji prak-
tyczno-moralnych nauczycieli umozliwiajacych im prowadzenie dialogu z uczniami iich
rodzicami — niezwykle waznymi partnerami w procesie wychowania.

Summary

In an era of vivid change around the world, an important challenge for modern school
is to help the young understand the more and more complicated world, understand new
rules of social, economical and cultural order. It is crucial to support intellectual and moral
self-development of students. Accomplishing these goals requires conjoined educational ef-
forts from both the teachers and parents set on proper understanding and full acceptance
of universal values by the young people, values that will point the direction of their adult
life. Educational practice in Polish schools convinces about necessity of developing practical-
moral competences among the teachers enabling them for dialogue with children and their
parents-extremely important partners in the upbringing process.
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DROGOWSKAZY WYCHOWAWCZE
STUDENTOW PEDAGOGIKI

Slowa kluczowe: drogowskazy wychowawcze; pedagodzy; czlowiek; rozwdj; spoleczen-
stwo.

GUIDE POSTS OF STUDENTS OF EDUCATIONAL PEDAGOGICS

Key words: educational guide posts; educators; person; development; society.

We wspolczesnym $wiecie pluralizmu wartosci nalezy zadawac pytania
o drogowskazy tych, ktérzy wychowuja, ktérzy z racji zawodu sa kreatora-
mi i interpretatorami otaczajacej ich rzeczywistosci.

Analizie badawczej poddalam eseje studentéw studiéw niestacjonarnych
drugiego stopnia kierunku pedagogika w latach 2008-2009 w wojewddz-
twie kujawsko-pomorskim.

Nalezy zaznaczy¢, iz studenci ci ukonczyli studia licencjackie o specjal-
nosciach pedagogicznych, wiec powinni posiada¢ kwalifikacje okreSlone
w deskryptorach dublifiskich wedlug kryteriéw dla zawodu pedagoga’.
Niestety wigkszo$¢ z nich (95 proc.) na pierwszych zajeciach nie potrafi
zdefiniowa¢ swojego zawodu, nie rozumie réznicy pomiedzy pedagogika
tradycyjna i wspoélczesna. Pedagodzy ci sa wrecz zdziwieni, iz wymaga sie
od nich umiejetnosci formulowania sagdéw, ktére uwzgledniaja przemysle-
nia dotyczace istotnych kwestii spotecznych czy etycznych w obszarach pe-
dagogicznych.

Celem moich rozwazan nie jest jednak poszukiwanie powodéw tego
zjawiska: czy wynika ono z brakéw systemu ksztalcenia? sposobéw prze-
prowadzania zaje¢? czy tez uwarunkowan osobowosciowych zaréwno ze
strony wykladowcow jak i studentow?

"E. Chmielecka, Bolofiska ikrajowe struktury kwalifikacji, ,Forum Akademickie”,
nr 11/2007, www.forumakad.pl (3 stycznia 2010 r.).
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Moje refleksje beda dotyczy¢ drogowskazow studentéw pedagogiki, na
ktére powotuja sie w swoich rozwazaniach.

Punktem wyjscia sa zaloZenia esencjonalizmu metodologicznego. Twier-
dzenia jego zakladaja, Ze nie ma poznania bez zalozen, ze wszelkie po-
znanie jest mozliwe jedynie w ramach okreslonych zalozen?. Oznacza to,
ze kazda symboliczna reprezentacja przedmiotu badan (teoria) musi skon-
frontowac sie z praktyka, ktdra jest kryterium zewnetrznej trafnosci teorii’.
Przyjmujac szeroka definicje pedagogiki mozna stwierdzi¢, iz przedmiotem
jej badan jest edukacja rozumiana jako dzialalno$¢ spoleczna nastawiona
na poglebianie zdolnosci Zyciowych czlowieka*.

W mysl przytoczonej definicji mozna wyréznic trzy podstawowe sktado-
we przedmiotu badan pedagogiki: dzialalno$é spoteczna, rozwadj, czlowie-
ka. One wyznaczg tok dalszych rozwazan.

Studenci w pracach pisemnych wskazywali swoje drogowskazy wycho-
wawcze w oparciu o Stanowisko Uczestnikéw VI Ogoélnopolskiego Zjazdu
Pedagogicznego Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego w sprawie stanu
i perspektyw rozwoju edukacji w Polsce. Podstawe wypowiedzi stanowila
jedna z siedmiu tez:

1. odwiata staje sie miejscem erozji regul demokratycznych i podlega za-
wlaszczeniu przez dorazne interesy polityczne,

2. tredci i formy ksztalcenia szkolnego moga stanowié¢ zagrozenie dla na-
bywanych kompetencji intelektualnych i obywatelskich,

3. reforma edukacji przyniosta konsekwencje przeciwstawne pierwot-
nym zalozeniom,

4. szkota stanowi narzedzie odtwarzania nieréwnosci spotecznych,

5. mechanizmy selekcji edukacyjnej w polskim systemie oswiaty wytwa-
rzaja mit powszechnosci wyksztalcenia Polakéw,

6. w wyniku biurokratyzacji zarzadzania o$wiata nastepuje zalamanie
sie etycznej odpowiedzialnosci wychowawczej,

7. nastepuje zanik publicznej debaty nad edukacja®.

55 proc. studentéw zaprezentowalo swoje stanowisko na temat trzeciej
tezy, 35 proc. wyrazilo swoje poglady odnoénie czwartej tezy, 10 proc. po-
ruszylo temat szdstej, pozostale osoby skoncentrowaly sie na tezach dru-
giej i piatej. Tylko jedna osoba zdecydowala sie na pierwsza teze przy czym
przy skladaniu pracy wyrazila swoje obawy i zaznaczyla, ze by¢ moze nie
powinna w ten spos6b pisaé o zaistnialej sytuacji. Teza si6dma nie zainspi-

2 K. Rubacha, Metodologiczna struktura przedmiotu badari pedagogiki, [w:] K. Rubacha,
Konceptualizacje przedmiotu bada#n pedagogiki, Krakéw 2008, s. 161-162.

3 Tamze.

* Tamze.

5 Edukacja, moralnosc, sfera publiczna, pod red. J. Rutkowiak, D. Kubinowskiego,
M. Nowaka, Lublin 2007, s. 20-23.
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rowala zadnego ze studentéw. Na pdzniejsze pytanie o powdd braku prac
na ten temat, studenci skwitowali wypowiedziami w stylu ,przeciez o oczy-
wistosciach nie ma co pisa¢”, ,wiadomo, ze nie ma tej debaty, wiec c6z tu
rozwazac?”|[...].

Studenci pisali prace, ktéra skladala sie z trzech czesci (pierwszej za-
wierajacej: podstawowe pojecia i gldwne problemy, stwierdzenia, defini-
cje. Drugiej — dyskusji. Trzeciej — zakonczenia, skladajacego sie z pytan,
probleméw, poréwnania poruszanych zagadnien zinnymi dziedzinami®).
Dla potrzeb tego artykulu najbardziej istotna jest cze$¢ pierwsza, w ktorej
studenci definiowali kategorie i wskazywali w literaturze Zrédla i uzasad-
nienie swoich zalozen. W mysl prezentowanej powyzej definicji przedmio-
tu badan pedagogiki analiza drogowskazéw wychowawczych studentéw,
ograniczona zostanie do kategorii: czlowieka, rozwoju, spoteczenstwa.

Czlowiek

W ontologii mozna wyspecyfikowac kilka stanowisk wobec natury czlo-
wieka uporzadkowanych w teorie dualistyczne (postuluja istnienie dwéch
rzeczywistosci czlowieka: duchowej/psychicznej i fizycznej/materialistycz-
nej), monistyczne (zredukowanie czlowieka do substancji duchowej badz
do substancji materialnej), pluralistyczne (istnienie trzech rzeczywistosci
czlowieka fizycznej, psychicznej, kulturowej)’.

Nalezy zaznaczy¢, iz zaden ze studentéw pomimo wczeéniejszego zale-
cenia zdefiniowania kategorii, o ktérych beda sie wypowiada¢, nie widziat
potrzeby przyjecia definicji czlowieka. W esejach zdefiniowano takie poje-
cia, jak: szkola, nieréwnosci, reforma szkolna, edukacja, nauczyciel i inne, ale
w zadnych nie okreslono bezposrednio definicji kluczowej dla tych rozwa-
zan, czyli definicji cztowieka. Mozna jednak zauwazy¢, w prezentowanych
przez studentéw stanowiskach, przewage koncepcji dualistycznej. Studenci
rozwazajac konsekwencje reformy edukacji wprowadzonej w 1999 r., czy
tez analizujac obszary nieréwnosci spolecznej wystepujacych we wspot-
czesnej szkole ukazywali perspektywe ucznia jako podmiotu/przedmiotu
duchowego i fizycznego:

— ,nalezy dba¢ o rozwijanie sprawnosci emocjonalnych, intelektual-
nych, sily, sprawnosci motorycznej”,

¢M. L oba, Francuska szkola pisania eseju, [w:] Kompetencje szkolnego polonisty. 2. Szkice i arty-
kuty z metodyki z lat 1994-1996, pod red. B. Chrzagstowskiej, Warszawa 1997, s. 212.
7K. Rubacha, Metodologiczna struktura przedmiotu badan..., s. 162-163.
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— ,nauczanie musi sprzyja¢ nabywaniu wiedzy, rozwijaniu umiejetno-
$ci oraz modelowaniu okreslonych postaw i przekonan ucznia [...]"

— ,dzieki ksztalceniu ludzie zdobywajg okreslony zaséb wiedzy, umie-
jetnosci i sprawnosci”.

Zaden ze studentéw nie przyjal koncepcji pluralistycznej czlowieka.
Pozwala to wysnu¢ teze, iz studenci nie przyjmuja w swoich postawach
perspektywy czlonkéw spoleczefistwa tworzacego wspdlnote Unii Euro-
pejskiej i obywateli Swiata globalnego. Nie biorg pod uwage celu edukacji
wielokulturowej, nie zamierzaja dazy¢ do wspierania jakoSciowego rozwo-
ju istniejacych kultur etnicznych oraz wlaczania ich w gléwny nurt zycia
spoleczno-gospodarczego i politycznego. W mysl esencjonalizmu metodo-
logicznego nie jest to bledem, jednakze nalezy zada¢ pytanie czy przyjete
zalozenia dualistycznej koncepcji czlowieka wynikajg z indywidualistycz-
nych przekonan i przemyslen studentéw czy tez z braku refleksji, namystu
nad przyjmowang koncepcja czlowieka jako wychowanka i wychowawcy?

Rozwj

Mozna wyrézni¢ dwa skrajne stanowiska: determinizm (rozw¢j i dzia-
lanie majg charakter obiektywny — sa przewidywalne, trwale wyznaczaja
losy edukacyjne ludzi) i woluntaryzm (jednostka kreuje wtasne losy, subiek-
tywnie wplywa na zdarzenia, nadajgc im indywidualny kierunek a rozwdj
i dzialanie nie sg przewidywalne)®.

Wszyscy studenci przyjeli zalozenia determinizmu, w esejach prezento-
wali rzeczywistos¢ spoteczng jako tg, ktéra ogranicza, wyznacza i ksztattuje
losy ludzkie:

— ,szkola przestaje by¢ miejscem intelektualnego myslenia uczniéw.
Staje sie miejscem wpajania faktéw, nauczania schematéw, narzucania ka-
nonéw co prowadzi do hamowania rozwoju intelektualnego, kreatywnosci,
indywidualnosci”,

— ,[...] zwarunkéw zycia ludnosci wiejskiej wynika takze duza rozpie-
to$¢ szans edukacyjnych miedzy miastem a wsia”,

— ,dzieci i mlodziez pochodzace ze srodowisk o nizszym statusie eko-
nomicznym staja sie ofiarami selekcji w Srodowisku oséb studiujacych”.

W rzeczywistosci tej czlowiek (zaréwno jako uczen, nauczyciel jak i ro-
dzic) jest tylko jednym z elementéw systemu, na ktéry nie ma wpltywu i od
ktoérego jest uzalezniony poprzez réznorodne formy nacisku spotecznego:

8 Tamze, s. 164.
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— ,jestem $wiadkiem istnienia i oddzialywania biurokratyzacji nie tylko
wokot szkoly, ale rowniez w niej samej, a takze skutkéw przede wszystkim
jej negatywnego wplywu na jakos¢ i charakter pracy oséb uczacych”,

— ,w szkolach wystepuja przejawy nieréwnosci. Za jej gtéwne Zrédio
uwazam selekcje [...] jest ona efektem polityki prowadzonej przez szkole. Te
Swiadome procedury sa ogniwem do poglebiajacej sie nieréwnosci”.

Przyjecie determinizmu wyznaczalo tez zalozenia kolejnej kategorii —
spoleczenistwa.

Spoteczenistwo

Mozna wyrézni¢ dwa stanowiska ontologiczne: realizm (edukacja od-
bywa si¢ w §wiecie realnym, obiektywnym, danym wszystkim podmiotom
w taki sam sposob), nominalizm (§wiat nie istnieje realnie, nie istniejg rze-
czy lecz ich pojecia, ktére nie moga by¢ tak samo postrzegane przez wszyst-
kich)’. W myél przyjetego determinizmu studenci przyjeli przede wszyst-
kim zaloZenia nominalizmu:

— ,szkoly daza do tego aby ich uczniowie uzyskali jak najlepsze wyniki
testow. Nauczyciele skupiaja si¢ na tych treéciach programowych, ktére zo-
stang ujete w testach”,

— ,aby nastapily zmiany nalezy pomysle¢ o odpowiednim wyksztalce-
niu kadry pedagogicznej, ktéra potrafitaby realizowaé¢ wyznaczone obiek-
tywne cele”.

W czesci prac (30 proc.) w zalozeniach polaczono determinizm z nomi-
nalizmem:

— ,nauczyciel musi wcigz poszukiwa¢ nowych i oryginalnych rozwig-
zah w pracy dydaktycznej. Nie powinien jednak tego robi¢, aby przypo-
doba¢ sie swoim zwierzchnikom, ale po to, aby rozbudzi¢ zainteresowania
i zdolnosci swoich wychowankoéw [...]%

— ,jako wychowawca chce by¢ nastawiona na twoércze zmaganie sie
z wyzwaniami wspoélczesnosci, ktére wymagaja elastycznej i otwartej edu-
kacji”.

? Tamze.
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Podsumowanie

W analizowanych wypowiedziach studentéw kierunku pedagogika
przewazaja nastepujace zalozenia:

— w kategorii czlowiek — dualistyczna koncepcja,

— w Kkategorii rozw¢j — determinizm,

— w Kkategorii spoleczefistwo — realizm.

Wiekszos¢ (78 proc.) prac, zawierajaca takie zalozenia jest pisana w per-
spektywie paradygmatu didaskalocentryzmu. I to wlasnie ten model sta-
nowi drogowskaz postepowania i refleksji wychowawczej studentéw. Czy
podazanie ta droga wynika z uwarunkowan systemu ksztalcenia pedago-
gow, ideologii wychowawcéw czy tez sytemu edukacji — to pytania na inne
rozwazania.

By¢ moze wplyw na wybor takich drogowskazéw majg réwniez Zré-
dla, na ktérych bazowali autorzy. Studenci mieli nieograniczong dowolnos¢
w korzystaniu z literatury. Na pieéset prac tylko w dwudziestu wskazano
inne zrédla niz Internet, w wiekszosci (80 proc.) wskazywano Wikipedie
(encyklopedie internetowq, powszechng, redagowana przez internautow).
Pragne podkresli¢, iz studenci mimo wcze$niejszych présb o zdefiniowanie
poruszanych kwestii, w wigekszosci (90 proc.) nie podawali wprost jednej
i stalej definicji danej kategorii. Moze to wskazywac¢ na pos$piech i brak su-
miennos$ci w przygotowaniu pracy, lub §wiadczy o braku namystu i samo-
$Swiadomosci swoich drogowskazéw wychowawczych.

Streszczenie

Artykul jest préba ukazania drogowskazéw wychowawczych studentéw kierunku peda-
gogika. Rozwazania koncentruja sie na trzech podstawowych kategoriach edukaciji: czlowie-
ku, rozwoju i spoleczenistwie.

Summary

Article is attempt of appearance of guide post of student of educational direction peda-
gogics. Consideration are concentrated on basic three categories of education person, deve-
lopment and society.
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POZIOM SAMOOCENY UCZNIOW
ZE SPECYFICZNYMI PROBLEMAMI W UCZENIU SIE
O TYPIE DYSLEKS]I
A ODDZIALYWANIA WYCHOWAWCZE
NAUCZYCIELA I RODZICA

Slowa kluczowe: samoocena uczniéw; specyficzne trudnoéci w czytaniu i pisaniu; dysleksja;
ksztaltowanie si¢ samooceny; wychowanie; wychowawca; rodzic; nauczyciel.

THE LEVEL OF SELF-ESTEEM IN DIFFICULTIES
IN LEARNING AT THE TYPE OF DYSLEXIA
AT AN INTERACTION EDUCATIONAL TEACHER AND PARENT

Key words: specific difficulties in reading and writing; dyslexia; self-esteem of pupils; the de-
velopment of self-assessment; education; educator; parent; teacher.

Wychowywa¢ to prowadzi¢ za reke, ukazywac kierunek, prowadzi¢ ku
dobru, ciagglemu rozwojowi i ustawicznemu wzrastaniu. Wychowywac to
takze, a moze przede wszystkim ksztaltowa¢ postawy uczniéw. Troskliwy
rodzic za gléwny cel stawia dobro swoich dzieci. Troskliwy wychowawca
c6z moze mie¢ za cel, jesli nie rozwdj swoich podopiecznych. Dobrze pojety
rozwo6j mlodego czlowieka jest ksztaltowaniem jego osobowosci, szlifowa-
niem niczym diamentu, z odpowiednia troska i widniejagcym nieustannie
w perspektywie poczuciu odpowiedzialnosci'.

Zagadnienia zwigzane z poziomem samooceny uczniéw ze specyficz-
nymi problemami w uczeniu sie o typie dysleksji interesowaly mnie od
dawna. Pod wplywem czynionych rozwazan teoretycznych nad poziomem
samooceny uczniéw ze specyficznymi problemami w uczeniu sie na etapie
edukacji wczesnoszkolnej zdecydowalem sie na przeprowadzenie badan

'T. Borowiak, Sldw kilka o roli wartosci w wychowaniu, ,Zeszyty Naukowe WSHE”, Na-
uki Pedagogiczne, t. XVIII, Wyd. WSHE, Wloctawek 2005, s. 129.
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empirycznych, ktére pozwolily na opracowanie praktycznych wskazéwek
w pracy wychowawczej dla rodzicéw i nauczycieli.

Pojecie samooceny w $wietle literatury

Termin samoocena ma wielorakie znaczenia. W ujeciu psychologicznym,
mimo zarysowanych réznic w jego definiowaniu podkredla sie, iz jest to
zespOl sadéw i opinii, ktére jednostka odnosi do wlasnej osoby, a gtéwnie
do wygladu, uzdolnienj, osiagnie¢ i mozliwosci?.

Jednym z giéwnych waloréw samooceny jest jej zréznicowanie, co ozna-
cza, ze czlowiek ocenia siebie r6znie w réznych sferach, ale ogélna samooce-
na decyduje o tym, w jaki sposéb bedzie zachowywat sie w sytuacjach no-
wych?®. W kontekscie definiowania samooceny najczesciej wskazywana jest
tendencja jednostki do przeceniania badz niedoceniania swoich mozliwosci
w stosunku do wymogéw zadania, a osoba ocenia siebie i swoje mozliwosci
w poréwnaniu z innymi ludZmi‘. Samoocena ujmowana jest takze jako ze-
sp6t sadow i opinii, ktore jednostka odnosi do swojej osoby, cech fizycznych
i uzdolnien, aktualnych wtasciwosci fizycznych lub psychicznych jednostki,
jak réwniez jej mozliwosci potencjalnych, jeszcze nie ujawnionych®. Samo-
oceny (self-evaluation, self-estimate) jako sady warto$ciujace stanowia central-
ny skladnik samowiedzy jednostki. Dotycza specyficznych cech czlowie-
ka, takich jak: wlasciwosci fizyczne (wyglad, zdrowie), cechy osobowosci
(zdolnosci twoércze, dojrzalos¢ emocjonalna, struktura motywacji), stosunki
zinnymi ludZmi (miejsce w rodzinie, atrakcyjno$¢ spoleczna)®. Samoocena
sa poglady czlowieka na siebie (,jaki jestem”) i na swoje mozliwosci (,na
co mnie sta¢”)’, postawa wobec samego siebie, zwlaszcza wobec wlasnych
mozliwosci oraz innych cech wartosciowych spotecznie.

W zaleznosci od subiektywnej oceny i emocjonalnego stosunku do wta-
snych cech, samoocena jest pozytywna lub negatywna. Tego rodzaju bilans
emocjonalny okresla sie jako poziom samooceny, rozumiany najczesciej

2R. Kos$cielak, Integracja spoleczna niepelnosprawnych umystowo, Wyd. UG, Gdansk 1995,
s. 129.

*J. Reykowski, I. Kurcz, Psychologia, cz. 2, Warszawa 1966, s. 202.

*M. Przetacznikowa, G. Makiello-Jarza, Podstawy psychologii ogdlnej, WSiP,
Warszawa 1982, s. 265.

L. Niebrzydowski, O poznawaniu i ocenie samego siebie, Nasza Ksiegarnia, Warszawa
1976, s. 94.

¢J. Kozielecki, Psychologiczna teoria samowiedzy, PWN, Warszawa 1986, s. 77.

"M. Tyszkowa, Zachowanie si¢ dzieci szkolnych w sytuacjach trudnych, PWN, Warszawa
1976, s. 66.
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jako emocjonalny aspekt postawy wobec siebie. Poznawczy aspekt samo-
oceny okreélany jest jako ,pojecie samego siebie” (self-concept)®.

Waznym skladnikiem samooceny sprzyjajacym skutecznemu dziataniu
jednostki jest jej wiedza o wlasnej osobie’. Rodzi sie ona na podstawie sa-
mopoznania wlasciwosci indywidualnych, umozliwiajacego dokonanie oce-
ny wlasnej sprawnosci umystowej, zdolnosci, wydolnosci fizycznej, stanu
zdrowia. Pozytywng funkcje regulacyjna speinia samoocena adekwatna,
we wlasciwy sposéb przedstawiajaca posiadane przez jednostke wtasciwo-
Sci. Powinna ona by¢ stabilna a réwnoczesnie elastyczna, czyli dostosowana
do zachodzacych zmian.

W przypadku mlodych ludzi, przekraczajacych kolejne etapy rozwoju
psychofizycznego samoocena jest niezbedna do tego, by mogli poréwnywacé
swoje zachowania z zachowaniem innych ludzi i ewentualnie je korygo-
wag, co z kolei ma pewien wplyw na to, jak oceniaja ich inni i w rezultacie
ksztattuje charakter kontaktéw spotecznych™.

Uczniowie poddajacy w watpliwo$¢ swoja wartos¢ majg trudnosci z na-
wigzaniem przyjacielskich stosunkéw z innymi, czuja sie izolowani, w kon-
sekwencji czego rzeczywiscie staja sie izolowani. Dazenie do utrzymania
korzystnej samooceny jest waznym czynnikiem wplywajacym na podejmo-
wanie przez uczniéw staran o aprobate Srodowiska. Posiadanie pozytywne-
go obrazu samego siebie zwigzane bywa z duza aktywnoscia i z umiejetno-
Scig obrony wlasnego punktu widzenia. Adekwatna samoocena zwigzana
jest takze z umiejetnoscig oceniania innych ludzi''. Samoocena trafna sprzy-
ja skutecznemu dzialaniu ijest jednym z warunkéw zachowania zdrowia
psychicznego. ,Nie jest zdrowy czlowiek, ktory [...] nie potrafi obiektywnie
ocenic siebie i ma albo zbyt wygérowane mniemanie o sobie, albo nie doce-
nia swej wartosci”'2.

Samoocena zwiera niekiedy element myslenia przyszio$ciowego, dzie-
ki czemu mozliwe jest dokonanie rozréznienia samooceny stanu obecne-
go oraz obrazu ,ja idealnego”, ktéry czasami moze sie ucielesni¢ w modelu
— innym czlowieku. Niektére osoby maja tendencje do czestego poréwny-
wania samooceny ,ja istniejagcego” z elementami zamierzonego ,ja idealne-
gO”B.

8 W. Szewczuk, Stownik psychologiczny, Wiedza Powszechna, Warszawa 1985, s. 275.

® Z. Skorny, Mechanizmy regulacyjne ludzkiego dziatania, PWN, Warszawa 1989, s. 128.

" A. Janowski, Zbieranie i wykorzystywanie informacji o uczniu i klasie, [w:] Sztuka naucza-
nia. Czynnosci nauczyciela, pod red. K. Kruszewskiego, PWN, Warszawa 2005, s. 430.

' Tamze.

127, Aleksandrowicz, Sumienie ekologiczne, Wiedza Powszechna, Warszawa 1979,
s.42.

B A. Janowski, Zbieranie i wykorzystywanie..., s. 431.
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Dla samowiedzy i samooceny duze znaczenie ma czynnik okreslony jako
~stopien, w jakim czlowiek jest przekonany o samodzielnym ksztaltowaniu
swego losu”. Czasami okre$la sie taka sytuacje jako duze lub mate poczucie
podmiotowosci. Miejsce, jakie osoba zajmuje na osi ,podmiotowosé—przed-
miotowos¢”, zalezy od tego, w ktérym odcinku koncentruje sile kierujaca
jej postepowaniem — w obrebie swej woli, inteligencji i zdolnosci czy tez
w obrebie czynnikéw zewnetrznych. W tym kontekscie wazne jest, by za-
stanowic sie czy i w jakim stopniu uczen jest przekonany o tym, ze jego
przyszlosc¢ zalezna jest od niego, ze ma zwigzek z jej kreowaniem.

Podsumowujgc rozwazania dotyczace definiowania samooceny mozna
stwierdzi¢, ze samoocena stanowi zbidér wiadomosci i przekonan jednost-
ki o wlasnych cechach, mozliwo$ciach i umiejetnosciach. Autor artykutu
traktuje samooceneg, jako system aktualnych ocen samego siebie powstalych
na gruncie analizy mozliwosci intelektualnych i nauki szkolne;j.

Ksztaltowanie si¢ samooceny u dzieci i mlodziezy

Samoocena ksztaltuje si¢ na podstawie danych pochodzacych z dwoéch
zrédel. Jednym z nich sa wlasne doswiadczenia jednostki, dzigki ktérym
przekonuje sie ona, na co ja sta¢, jaka jest jej pozycja w grupie spolecznej,
jakich reakcji otoczenia w stosunku do siebie moze sie spodziewa¢ itp. In-
nym istotnym Zrédlem samooceny sa opinie ludzi, z ktérymi jednostka sie
zetknela, przy czym istotne znaczenie maja tu opinie oséb waznych w jej
zyciu (tzw. 0s6b znaczacych), a takze opinie srodowiska, w ktérym jednost-
ka zyje i dziala przez dluzszy czas. Formowanie si¢ samooceny ma réwniez
zwigzek z tym co dzieje sie wewnatrz rodziny, a takze z sytuacja spoleczna
grupy, do ktérej nalezy dana jednostka'. Mechanizm tworzenia samoocen
jest procesem i sklada sie z trzech gléwnych faz:

— artykulacji ocenianej cechy,

— wartosciowania jej,

— formulowania ostatecznej oceny.

W pierwszej fazie ksztaltowania samooceny jednostka dokonuje arty-
kulacji okreslonej cechy (wymiaru) dzielac ja na pewna liczbe kategorii. Im
wieksza jest ta liczba, im dokladniej czlowiek réznicuje natezenie okreslo-
nej cechy, tym wyzszy jest poziom artykulacji. Druga faza tworzenia samo-

4 Por. R. Ko§cielak, Integracja spoteczna..., s. 129.
5 ]. Reykowski, Osobowos¢ jako centralny regulator integracji czynnosci, [w:] Psychologia,
podred. T. Tomaszewskiego, PWN, Warszawa 1982, s. 791.
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oceny polega na wartosciowaniu danej cechy. W fazie tej czlowiek okresla
funkcje wartosci, ktérej rodzaj zalezy od wielu czynnikéw osobowoscio-
wych. W trakcie trzeciej fazy jednostka formuluje ostateczng samoocene,
czyli okresla natezenie swoich cech oraz ich warto$¢*.

Ocena samego siebie dokonuje sie na podstawie waloryzacji interperso-
nalnej, zwigzanej z porownywaniem siebie do innych ludzi pod wzgledem
okreslonych cech. Dokonuja sie wéwczas sady waloryzacyjne, ktére moga
przyjmowac nastepujaca forme: ,jestem niskiego wzrostu; moi réwiesnicy
sa wyzsi ode mnie”, ,posiadam zdolno$ci matematyczne; moi koledzy nie
doréwnuja mi pod tym wzgledem”".

Ksztaltowanie sie samooceny ma wazne konsekwencje regulacyjne. Jest
elementem, na podstawie ktérego tworzy sie ocena wiasnych mozliwosci
czlowieka®. Jezeli ocena samego siebie jest prawidlowa, to dzialania ktére
czlowiek podejmuje odpowiadaja jego mozliwoSciom. Bardzo czesto oceny
ludzi nie sq prawidlowe i bywaja ,zanizone” lub ,zawyzone”.

Nieadekwatna, zanizona samoocena to stan, w ktérym czlowiek przypi-
suje sobie nizsze mozliwosci niz posiada rzeczywiscie. Rezultatem takiej sa-
mooceny bywa ograniczenie aktywnosci, co powoduje osigganie nizszych
mozliwosci od wskazujacego je potencjatu. Osoby charakteryzujace sie za-
nizong samooceng nie podejmuja trudniejszych zadan szybko wycofujac sie
z dzialania. Jako uczniowie zadowalajg sie tréjkami w obawie, ze z trudniej-
szymi zadaniami nie bedg mogli sobie poradzic.

Nieadekwatna, zawyzZona samoocena polega na przypisywaniu sobie
mozliwosci wyzszych od rzeczywistych. Powoduje to podejmowanie sie
trudnych zadan nawet wtedy, gdy mozliwosci tego nie uzasadniaja. Lu-
dzie, ktérzy przesadnie wysoko oceniaja swoja wlasng warto$¢, wykazuja
jednak malg odpornos¢ w sytuacji zagrozenia. Samooceny formutowane
przez czlowieka bywaja ré6znorodne. Moga by¢ pozytywne lub negatywne,
wysokie, przecietne lub niskie®.

Warto zatem zadac sobie pytanie: jakie czynniki decyduja o wysokosci
samooceny? Badania przeprowadzone w tym zakresie nie sg jednoznaczne.
Wedlug J. Kozieleckiego wysoko$¢ i rodzaj samoocen zalezy prawdopodob-
nie od statusu spoleczno-ekonomicznego czlowieka ijego sytuacji rodzin-
nej. Oceniajac siebie jednostka bierze réwniez pod uwage wyniki swoich
dziatan. Dokonuje w tej mierze poréwnania z rezultatami planowanymi
oraz z osiagnieciami innych ludzi aby w ten sposéb stworzy¢ obraz swoich

16]. Kozielecki, Psychologiczna teoria..., s. 78.
7 Z. Skorny, Mechanizmy regulacyjne..., s. 128.
®]. Reykowski, Osobowos¢ jako..., s. 793.

¥]. Kozielecki, Psychologiczna teoria..., s. 81.
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kompetencji. W podobny sposéb interpretuje to zagadnienie Z. Wlodarski®,
ktory stwierdza, ze wiedza jednostki o wlasnej osobie z uplywem lat posze-
rza sie i podlega jakoSciowym przeobrazeniom. W wieku przedszkolnym
w opisach samego siebie werbalizowanych przez dziecko wymieniane sa na
pierwszym miejscu cechy wygladu zewnetrznego, posiadane przedmioty,
a takze ulubione potrawy, zabawy itp. W mlodszym wieku szkolnym w opi-
sach wlasnej osoby pojawiaja si¢ informacje o cechach mniej konkretnych
i trudniejszych do zaobserwowania, a zwigzanych z wlasnymi emocjami,
przynaleznoscig do okreslonych grup, zdolnosciami i umiejetnosciami.
J. Kozielecki wskazuje rowniez na to, ze uczniowie z mlodszych klas szkoty
podstawowej zdecydowanie cze$ciej niz dzieci w wieku przedszkolnym,
poréwnuja sie z innymi dzie¢mi w zakresie r6znych cech, przy czym cha-
rakterystyczne jest to, ze ich obserwacje sa dokladniejsze.

Opisujac siebie mlodziez w okresie dorastania w mniejszym zakresie
koncentruje si¢ na swoich zdolnosciach badZ umiejetnosciach, a czesciej
wskazuje na postawy, przekonania, wreszcie na cechy osobowosci. U mto-
dych ludzi zaznaczajg sie takze mocniejsze w poréwnaniu z dzie¢mi ten-
dencje do zaznaczania cech negatywnych. Cechy pozytywne zajmuja bar-
dziej centralne miejsce w obrazach wlasnego ja.

Podsumowujac rozwazania dotyczace formulowania si¢ samoocen dzie-
ci i mlodziezy mozna stwierdzi¢, ze sa one réznorodne: skrajnie odmien-
ne — pozytywne lub negatywne, ale takze wysokie, przecietne lub niskie.
Wysokos¢ i rodzaj samoocen mlodych ludzi zalezy od ich sytuacji rodzin-
nej i materialnej. Oceniajac siebie poréwnuja sie oni do innych ludzi, wy-
rabiajac poglad o swoich kompetencjach i mozliwosciach. Na podkreslenie
zastuguje prawidlowos$¢ — u osoby osiggajacej liczne sukcesy samoocena
ksztaltuje sie na wyzszym poziomie niz u tej, ktérej dzialania konicza sie
czesto niepowodzeniem.

Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu

Zagadnienie przyczyn trudno$ci w uczeniu si¢ stanowi we wspoélczesnej
edukacji zlozony problem. Polska szkola, pomimo uptywajacego dziesie-
ciolecia od wprowadzenia reformy systemu edukacji, na tym polu posiada
jeszcze ogromne luki. Uczelnie nie przygotowuja przyszlych nauczycieli
do tego, by mogli naucza¢ dzieci sztuki przyswajania wiedzy. Nauczycie-

07Z. Wtodarski, A, Hankata, Nauczanie i wychowanie jako stymulacja rozwoju czlowie-
ka, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2004, s. 228-236.
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le poszukujacy prébuja sobie radzi¢ z tym problemem na wlasne sposoby,
pozostali zwyczajnie realizujg podstawe programowa i oceniajg postepy
uczniéw lub ich brak. Dzieci i mlodziez szkolna sg najczesciej pozostawione
same sobie, a te, ktére nie zniecheca si¢ niepowodzeniami szkolnymi, meto-
da prob i bledéw prébuja znalez¢ sposéb radzenia sobie z nauka. Szczegdlne
miejsce wsrdd nich zajmuja uczniowie o specyficznych trudnosciach w czy-
taniu i pisaniu o typie dysleksji. Dzieci te, pomimo prawidlowego rozwoju
umyslowego i korzystnych warunkéw w zakresie szkolnego uczenia sie nie
moga w przewidzianym czasie, niekiedy w ogoéle, nauczy¢ si¢ poprawnie
czytac i pisa¢?. Jesli do tego typu klopotéw dolgczy¢ trudnosci z zapamiety-
waniem tresci przekazywanych w szkole i obowigzujacych do przyswojenia
w domu, trudno o zwyczajne powodzenie, a osiaggniecie sukcesu szkolnego
staje sie nazbyt odlegle.

OkreSlenie ,specyficzne” w odniesieniu do trudnosci w czytaniu i pisa-
niu stosowane jest dla podkreélenia charakteru owych trudnosci o ograni-
czonym, waskim zakresie, wystepujacych u dzieci o prawidlowym rozwo-
ju umyslowym, co pozwala na rozgraniczenie od uogélnionych trudnosci
w nauce u dzieci opéznionych w rozwoju umystowym??. O specyficznych
trudnosciach w nauce mozna méwic¢ wtedy, gdy niepowodzenia szkolne
dotycza tylko niektérych zakreséw uczenia si¢ i wystepuja przy co najmniej
przecietnej inteligencji, a niejednokrotnie wysokiej sprawnosci intelektual-
nej, sprawnych narzadach ruchu oraz zmystach wzroku i stuchu, wiasciwej
opiece wychowawczej oraz dydaktycznej®.

Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu w polskiej literaturze nauko-
wej przyjelo sie nazywac dysleksja, dysortografia, czy dysgrafig®*. Gdy trud-
nosci w pisaniu obejmuja tylko ortografie lub graficzna strone pisma, méwi
sie odpowiednio o dysortografii i o dysgrafii. Oba zjawiska moga przy tym
wystepowaé wybidrczo, samodzielnie.

Dysleksja rzeczywista zakldca nie tylko proces czytania, ale takze w ja-
kim$ zakresie proces pisania*. Sam termin ,dysleksja” powstal przez po-
laczenie przedrostka dys-, ktéry w jezyku lacifiskim oznacza brak czegos,
trudno$¢, niemoznos¢, nadaje negatywne znaczenie, z czasownikiem lego
— czytam lub lexis — wyrazy, stowa. Wystepujace u dzieci trudnosci w opa-
nowaniu poprawnej pisowni, ktére moga wystepowac samodzielnie, ozna-

A1 Czajkowska, K. Herd a, Zajecia korekcyjno-kompensacyjne w szkole, WSiP, Warsza-
wa 1996, s. 12.

2 H. Spionek, Zaburzenia rozwoju ucznidw a niepowodzenia szkolne, PWN, Warszawa 1975,
s. 125.

BM. Bogdanowicz, Uczer z dysleksjg w szkole, Wyd. Operon, Gdynia 2005, s. 14.

#E. Go6rniewicz, Pedagogiczna diagnoza specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu, Wyd.
Adam Marszalek, Torun 1998, s. 11.

» H. Petlewska, Przezwycigzyc trudnosci w czytaniu i pisaniu: terapia pedagogiczna, Wyd.
,Impuls”, Krakéw 2003, s. 7.
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cza sie terminem ,dysortografia”, pochodzacym od wyrazéw greckich orthos
— prawidlowy i grapho — pisze, rysuje. Termin ,dysgrafia” uzywany na
oznaczenie niekaligraficznego pisma pochodzi od przedrostka dys- i stowa
grapho, wyjasnionych wyzej*.

Praktycy—terapeuci, ktorzy zajmuja sie dzie¢mi z dysleksja, zgodnie twier-
dza, ze pojecie dysleksji wychodzi poza sama definicje etymologiczna (doty-
czaca zaburzen nauki i czytania w $cistym tego slowa znaczeniu) i obecnie
oznacza szerszy zespOl zaburzen, zwigzany w réznym stopniu i w ré6zny
spos6b z innymi funkcjami poznawczymi?”. Do funkgcji tych zaliczy¢é moze-
my: jezyk, uwage i zdolnos¢ koncentracji uwagi z wyraznym syndromem
nadpobudliwosci psychoruchowej, liczenie i zdolnosci rozumowania ma-
tematycznego powiazane z dyskalkulia, zdolnosci wzrokowo-przestrzenne
i wzrokowo-percepcyjne. Wspoélczesnie coraz czeéciej mamy do czynienia
z wystepowaniem zespolu zaburzen zaleznych od kondycji psychomoto-
rycznej dziecka. Miedzynarodowe Towarzystwo Dysleksji (International
Dyslexia Association) w 1994 r. przyjelo nastepujaca definicje tego poje-
cia ,dysleksja jest jednym z wielu réznych rodzajéw trudnosci w uczeniu
sie. Jest specyficznym zaburzeniem uwarunkowanym konstytucjonalnie.
Charakteryzuje sie trudnosciami w dekodowaniu pojedynczych stéw, co
najczedciej odzwierciedla niewystarczajace zdolnosci przetwarzania fono-
logicznego. Trudnosci w dekodowaniu pojedynczych stéw sa zazwyczaj
niewspoéimierne do wieku zycia oraz zdolnosci poznawczych i umiejetno-
Sci szkolnych. Trudnosci te nie sa wynikiem ogolnego zaburzenia rozwoju
ani zaburzen sensorycznych. Dysleksja manifestuje sie réznorodnymi trud-
no$ciami w odniesieniu do réznych form komunikacji jezykowej, czesto
oprocz trudnosci w czytaniu, dodatkowo pojawiaja si¢ powazne trudnosci
W opanowaniu czynno$ci pisania i poprawnej pisowni”?.

W praktyce i literaturze funkcjonuje pojecie ,dysleksji rozwojowej”, ktéra
rozumiana jest jako zesp6tl specyficznych trudnosci w uczeniu sie czytania
i pisania. Przymiotnik ,rozwojowa” oznacza, ze jej symptomy wystepuja
na kazdym etapie rozwojowym, a opisane trudnosci nie pojawiaja sie nagle
i ujawniajg si¢ od poczatku nauki szkolnej. Powinny zosta¢ dostrzezone
juz w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, cho¢ wéwczas zazwyczaj
mowi si¢ jedynie o ryzyku dysleksji. W praktyce pedagogicznej zamiennie
z pojeciem dysleksji stosuje si¢ okreélenie ,specyficzne trudnodci w czyta-

*M. Bogdanowicz, Uczeri z dysleksjg..., s. 21.

7 A. Grabowska, K. Rymarczyk, Dysleksja: od badati mozgu do praktyki, Instytut
Biologii Doswiadczalnej, PAN, Warszawa 2004, s. 186.

%M. Bogdanowicz, Ryzyko dysleksji: problem i diagnozowanie, Wyd. Harmonia, Gdafisk
2004, s. 56.
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niu i pisaniu” wskazujgce na ich wystepowanie u dzieci o prawidlowej in-
teligencji®.

Zaburzenia o typie dysleksji sa wpisane w dwé6ch miedzynarodowych
klasyfikacjach choréb i probleméw zdrowotnych pod nazwami opisowymi:
specyficzne zaburzenie czytania (ICD-10, klasyfikacja zatwierdzona przez
WHO iobowiazujaca stuzbe zdrowia w Polsce) lub zaburzenie czytania
(DSM-1V, klasyfikacja wydana przez Amerykanskie Towarzystwo Psychia-
tryczne). Oprécz tego wyrdznia sie izolowane trudnosci w opanowaniu pi-
sowni (ISD-10) oraz trudnosci w pisaniu tekstow (DSM-IV)*.

Samoocena uczniéw dyslektycznych

Jednym z mechanizméw wzajemnych oddziatywan jednostki i otocze-
nia jest uformowanie pojecia wlasnego ,ja”, ktére z kolei stanowi podstawe
ksztaltowania sie oceny wlasnych mozliwosci przy realizowaniu wlasnych
celow?'. Zgeneralizowana ocena wlasnych mozliwosci sklada sie na samo-
ocene. Prawidlowa samoocena (adekwatna i stabilna) utatwia uczniowi re-
gulacje stosunkéw interpersonalnych i tym samym przystosowanie spolecz-
ne. Uczniowie dyslektyczni spotykaja si¢ czgsto z negatywng oceng swojej
pracy®. Takie do$wiadczenia niekorzystnie rzutuja na psychike dziecka,
a pézniej mlodego czlowieka. Uczen slabo czytajacy i gorzej piszacy czesto
poréwnywany jest do ,lepszych” od niego réwiesnikéw czy rodzenstwa.
Dziecko w domu oraz w szkole wzrasta w poczuciu mniejszej wartosci, co
moze przynosi¢ efekt nakrecajacej sie spirali niepowodzen.

Zaburzenia w tworzeniu si¢ prawidlowej samooceny u dzieci ze spe-
cyficznymi trudno$ciami w czytaniu i pisaniu, moga wynika¢ z winy ro-
dzicéw, ktérzy nie zwracaja odpowiedniej uwagi na dziecko, poréwnuja je
z dzie¢mi znajomych lub z rodzenstwem, nie akceptuja, podkreslaja braki,
stawiaja wymagania przekraczajgce ich mozliwosci. Nieprawidlowa samo-

M. Bogdanowicz, A. Buéko, R. Czabaj, Przewodnik dla nauczyciela. Modelowy
system profilaktyki i pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom z dysleksjg, Wydawnictwo Ope-
ron, Gdynia 2008, s. 8.

M. Bogdanowicz, A. Adryjanek, M. Rozynska, Uczeii z dysleksjqg w domu,
Wydawnictwo Operon, Gdynia 2007, s. 88.

]. Reykowski, Obraz wlasnej osoby jako mechanizm regulujgcy postepowanie, ,Kwartalnik
Pedagogiczny”, Warszawa 1970, s. 3.

2]. Mickiewicz, Jedynka z ortografii?, Towarzystwo Naukowe Organizacji i Kierownic-
twa ,Dom Organizatora”, Torun, 1995, s. 84.
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ocena moze tez mie¢ swoje Zrodlo w niekorzystnej sytuacji szkolnej za co
w duzej mierze odpowiedzialni sa nauczyciele®.

Niektérzy nauczyciele w zbyt malym stopniu operuja umiejetnoscia
réznicowania zaleznosci zachodzgcych miedzy réznorodnymi przejawami
zachowan uczniéw, a ich podlozem jako Zrédlem tych zachowan. Wazna
kwestia z punktu widzenia praktyki pedagogicznej jest rowniez sposéb
udzielania uczniom specjalistycznej pomocy oraz formy opieki nad ucznia-
mi borykajacymi sie w czytaniu i pisaniu stosowane w szkole (sposéb orga-
nizowania pracy korekcyjno-kompensacyjnej).

Uczen ze specyficznymi problemami w czytaniu i pisaniu powinien
znajdowac sie w sytuacjach, w ktérych bedzie musial zaakceptowac siebie
razem ze swoimi trudnos$ciami po to, aby mimo ich istnienia wlaczac sie do
normalnego funkcjonowania spolecznego. Nie ma bowiem lepszego sposo-
bu na $wiadome przezwyciezanie wlasnych trudnosci, a takze na stabilng
i adekwatng samoocene, umozliwiajaca uczniowi samoakceptacje i spojrze-
nie na siebie w sposéb rzeczywisty:.

Uczen, ktéry ma zanizong samoocene z gory zaklada, ze jego wysitki
skonicza sie porazka, odrabia lekcje niedbale, w przekonaniu, ze i tak otrzy-
ma ocene niedostateczng lub w ogoéle nie podejmuje sie rozwigzywania za-
dan. W szkole ma problemy emocjonalne, wykazuje biernos¢, nie zabiera
glosu, gdyz boi sig, ze zostanie oSmieszony. Narastajace uczucie leku moze
przy tym spowodowac dezorganizacje proceséw poznawczych, przyczy-
nia¢ sie do powstawania probleméw z koncentracja uwagi i poprawnosci
myslenia.

U niektérych ucznidw ze specyficznymi trudno$ciami w czytaniu i pi-
saniu moze jednak wystepowaé samoocena zawyzona. Powodu istnienia
takich sytuacji nalezaloby upatrywaé w postawach rodzicielskich. Rodzice
nadmiernie wymagajacy badZ majacy problemy w pogodzeniu sie z faktem,
iz dziecko ma specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu, utwierdzaja je
w przekonaniu, ze nie tylko doréwnuje ono réwiesnikom, ale nawet jest od
nich lepsze. Taki stan rzeczy prowadzi w konsekwencji do podejmowania
przez dzieci zbyt trudnych zadan, ktérych wykonanie koficzy sie¢ niepowo-
dzeniem, czemu towarzyszy niepotrzebny stres.

3 ]. Jastrzab, Gry i zabawy w terapii pedagogicznej, Wyd. COM PWZ MEN, Warszawa
1990, s. 3-4.
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Pojecie wychowania w literaturze

Pojecie wychowania w literaturze jest uyjmowane w rozmaity sposob.
Najczesciej rozpatrywane jest jako proces, czyli swoisty rodzaj ludzkiego
dzialania lub jako wynik czy produkt oddzialywan wychowawczych.

Wychowanie jako proces wedlug wiekszosci definicji zwiazany jest z od-
dzialywaniem na psychike i zachowanie czlowieka. Polega na wywieraniu
wplywu na zmiany czy przeobrazenia w osobowosci i zachowaniu, zwlasz-
cza opinii i przekonan o otaczajacym $wiecie oraz postaw wobec ludzi, sa-
mych siebie i warto$ci**.

Wychowanie to swiadomie organizowana dzialalnos¢ spoteczna, opar-
ta na stosunku wychowawczym miedzy wychowankiem a wychowawca,
ktérej celem jest wywolywanie zamierzonych zmian w osobowosci wycho-
wanka®.

Wychowanie to takze ,spolecznie uznawany system dzialaii pokolen
starszych na dorastajace, celem pokierowania ich wszechstronnym rozwo-
jem dla przygotowania wedlug okreslonego idealu nowego czlowieka do
przyszlego zycia”.

Wychowanie dotyczy sfery emocjonalno-motywacyjnej, polega na ksztal-
towaniu osobowosci; oddzialywan wychowawczych dokonujacych sie przez
wspodlne z podmiotem sterowanie jego aktywnoscia, polegajaca na uczeniu
sie”. Istotne staja sie bezposrednie kontakty z osoba, na ktéra sie oddzialu-
je. Od kontaktéw tych zalezy skutecznos$¢ oddzialywan. Duze znaczenie
ma zaangazowanie emocjonalne wychowawcy, podejmowanie wspoélnej
aktywnosci, wyznaczonej uzgodnionymi, akceptowanymi i angazujacymi
celami®*. Niezbedna staje si¢ tutaj dobra wzajemna znajomos¢, ulatwiajaca
rozumienie poczynan nauczyciela i ucznia. Zgodnie z tym postulatem, wy-
chowywac to wyzwala¢, dodawac¢ odwagi, uwalnia¢ od ubezwlasnowolnie-
nia, usuwac¢ wplywy zagrazajgce naturalnemu i spontanicznemu rozwojowi
dzieci i mlodziezy, przygotowywac ich do przyszlego Zzycia przez mobiliza-
cje do wlasnej aktywnosci, pobudzaé do zachowan zgodnych z oczekiwa-
niami spotecznymi.

#*M. Lobocki, ABC wychowania, Wyd. UMCS, Lublin 1999, s. 11',

% W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wyd. Akademickie ,Zak”, Warszawa 2007,
s. 466.

% S. Kunowski, Podstawy wspdiczesnej pedagogiki, Wyd. Salezjanskie, Warszawa 2004,
s. 170.

% Z. Wtodarski, A. Hankata, Nauczanie jako stymulacja rozwoju cztowieka, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, Warszawa—Krakow 2004, s. 32.

3% Tamze.
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Skrécony raport z badan wlasnych

Badania zostaly przeprowadzone od maja do sierpnia 1996 r. w Porad-
ni Psychologiczno-Pedagogicznej we Wloctawku oraz w Spolecznej Szkole
Podstawowej we Wloctawku. Kolejne badania dotyczace tego samego pro-
blemu badawczego przeprowadzono od wrzesnia do listopada 2008 r. w Po-
radni Psychologiczno-Pedagogicznej we Wloctawku.

W badaniach z 1996 r. grupe badawcza w liczbie 30 oséb stanowili
uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w czytaniu i pisaniu z klas dru-
gich i trzecich. Badanych wybrano na podstawie wnioskow zlozonych przez
rodzica z prosba o diagnoze dziecka.

W badaniach z roku 2008 grupe¢ badawcza w liczbie 30 oséb stanowili
uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie o typie dysleksji
z klas drugich i trzecich, ktérzy byli badani w Poradni Psychologiczno-Pe-
dagogicznej na podstawie wnioskéw zlozonych przez ich rodzicéw z pros-
ba o diagnoze dziecka. W badaniach z 1996 r. i w badaniach z 2008 r. za-
stosowano kwestionariusz wywiadu z uczniem w opracowaniu wlasnym.
Kwestionariusz skltadat sie z 20 pytan skierowanych do ucznia majacych na
celu dokonanie przez niego oceny swoich mozliwosci intelektualnych oraz
stosunku do nauki szkolnej. Badania w 1996 r. i w 2008 r. przeprowadza-
no indywidualnie z kazdym uczniem, przy okazji diagnozy pedagogicznej.
Przebiegaly one bez zakldcen, w milej atmosferze i cieszyly sie zaintereso-
waniem dzieci.

Gloéwny problem badawczy zostal ujety w formie pytania: ,Jaki jest po-
ziom samooceny u uczniéw ze specyficznymi trudno$ciami w czytaniu i pi-
saniu?”. Jako gléwne zalozenie przyjeto hipoteze o nizszej samoocenie ba-
danych uczniéw z uwagi na to, ze uczniowie ze specyficznymi trudnosciami
w czytaniu i pisaniu doznaja czesto niepowodzen w szkole, co w efekcie
prowadzi¢ moze do braku wiary w swoje umiejetnosci i mozliwosci, a tym
samym moze mie¢ zwigzek z niskim poziomem samooceny.

Problemy szczegélowe, wynikajace z problemu giéwnego, zostaly ujete
w postaci nastepujacych pytan:

1. Czy specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu maja zwiazek z pozio-
mem samooceny ucznia?

2. Czy osiggane wyniki w nauce majg zwigzek z poziomem samooceny
ucznia?

Hipoteza robocza do pierwszego problemu szczegélowego zakladala, Ze
specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu maja zwiazek z poziomem sa-
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mooceny u ucznidéw, gdyz sg oni inaczej postrzegani przez zespot klasowy
i najblizsze otoczenie, a takze powoduja niepowodzenia szkolne. W kolej-
nej hipotezie roboczej, sformulowanej do drugiego problemu szczegolo-
wego, zalozono, ze wyniki w nauce majg zwigzek z poziomem samooceny
u uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w czytaniu i pisaniu, poniewaz
uczen, ktéry osiaga dobre wyniki w nauce bardziej wierzy we wlasne moz-
liwosci.

Zmienng zalezna, bedaca przedmiotem badan stanowil poziom samooce-
ny uczniéw. Zmienng niezalezng w zakresie pierwszego problemu szczego-
lowego uczyniono specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu, a zmienna
niezalezng w zakresie drugiego problemu szczegélowego wyniki w nauce
osiggane przez uczniow.

Wskaznikami zmiennych w zakresie probleméw szczegélowych byly
dane uzyskane od badanych uczniéw, informacje uzyskane na podstawie
wnioskéw rodzicow o badanie dziecka w Poradni Psychologiczno-Pedago-
gicznej oraz informacje na podstawie kwestionariusza wywiadu z rodzica-
mi ucznia (z badan pedagoga i psychologa z poradni).

Analiza wynikéw badan

Przedmiotem przeprowadzonych badan bylo ustalenie poziomu sa-
mooceny u uczniéw ze specyficznymi trudno$ciami w czytaniu i pisaniu.
W wyniku analizy badafn w roku 1996 stwierdzono miedzy innymi, ze
uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w czytaniu i pisaniu ocenili sie
jako:

— gorsi od swoich réwiesnikéw (60 proc. badanych uczniéw),

— mniej madrzy wzgledem réwiesnikéw (70 proc.),

— wolniej zapamietujacy zadane lekcje (66 proc.),

— gorzej przepisujacy tekst z tablicy (67 proc.),

— gorzej formulujacy ciekawe zdania (53 proc.),

— gorzej czytajacy tekst gtosno (70 proc.),

— mniej zdolni do nauki (65 proc.).

Na uwage zasluguje fakt, iz wyniki badan przeprowadzonych od wrze-
$nia do listopada 2008 r. w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej we Wto-
clawku dotyczacych ustalenia poziomu samooceny uczniéw ze specyficz-
nymi trudno$ciami w czytaniu i pisaniu byly podobne do tych z 1996 r.,
a mianowicie — uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w czytaniu i pi-
saniu ocenili sie jako:
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— gorsi od swoich réwiesnikéw (55 proc. badanych uczniéw),

— mniej madrzy wzgledem rowie$nikéw (60 proc.),

— wolniej zapamietujacy zadane lekcje (65 proc.),

— gorzej przepisujacy tekst z tablicy (65 proc.),

— gorzej formulujacy ciekawe zdania (50 proc.),

— gorzej czytajacy tekst glosno (60 proc.),

— mniej zdolni do nauki (60 proc.).

W badaniach z 1996 r. i z 2008 r. uczniowie postrzegali siebie jako zdecy-
dowanie gorszych i mniej madrych od tych, z ktérymi ucza si¢ na co dzien.
W wyrazny sposob dali obraz zanizonej samooceny, braku wiary we wlasne
mozliwosci, co moze wplyna¢ na ich stabsza motywacje, a w efekcie po-
nowny, zanizony obraz samego siebie.

Podsumowanie i wnioski
w konteksScie oddzialywan wychowawczych
nauczyciela i rodzica

W wyniku analizy badan przeprowadzonych w 1996 r. jak rowniez
w 2008 r. mozna stwierdzi¢, ze uczniowie ze specyficznymi trudno$cia-
mi w czytaniu i pisaniu o typie dysleksji generalnie nie lubig jezyka pol-
skiego, z ktéorym wiaza sie aktywnosci: pisania, czytania, werbalizowania
wlasnych mysli, formulowania pytan i odpowiedzi. Niechetnie tez siegaja
po pozycje ksigzkowe, a tym samym nie doskonalg techniki czytania, nie
rozwijaja zasobu stownictwa, nie ubogacaja stylu jezyka i umiejetnosci or-
tograficznych.

W powyzszej sytuacji tworzy sie swoiste ,bledne kolo”, z ktérego wyijscie
bez pomocy nauczyciela specjalisty staje sie wrecz niemozliwe.

Okazuje sie, ze na przestrzeni lat 1996-2008 pomimo wielu udogodnien
w zakresie pomocy uczniom ze specyficznymi problemami w czytaniu i pi-
saniu o typie dysleksji w dalszym ciagu sposob, w jaki postrzegaja sie dzieci
dyslektyczne z klas I-1II stawia przed szkolg, jako instytucja szereg wyzwan
dotyczacych permanentnego doskonalenia sie nauczycieli takze w zakresie
specyficznych trudnosci o typie dysleksji, zespolowej pracy nad wzmac-
nianiem poziomu samooceny uczniéw poprzez stawianie im zadan mozli-
wych do wykonania w oparciu o zasade stopniowania trudnosci, a wreszcie
indywidualizacji procesu nauczania, co tak naprawde stanowi najwiekszy
problem z uwagi na liczebnos¢ klas.
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Wyniki badan wskazuja takze na konieczno$¢ okreslenia praktycznych
wskazéwek w pracy wychowaweczej z uczniami dyslektycznymi na potrze-
by rodzicéw i nauczycieli.

W pracy wychowawczej z uczniami dyslektycznymi nalezy przestrzegac
nastepujacych zasad:

1. Nie powinno sie traktowa¢ ucznia dyslektycznego jak chorego, nie-
zdolnego, leniwego, kalekiego, zlego.

2. Nie nalezy wySmiewa¢, kara¢ w nadziei, Ze zmobilizujemy ucznia do
pracy.

3. Nie nalezy myéle¢, ze uczen z tych probleméw wyrosénie, ze wezmie
si¢ w gars¢, ze kto$ inny go z tego wyleczy.

4. Nie nalezy spodziewac¢ sie, ze klopoty ucznia pozbawionego specja-
listycznej pomocy ogranicza sie do czytania i pisania i skoficza si¢ w mlod-
szych klasach szkolty podstawowej.

5. Nie powinno si¢ ogranicza¢ uczniowi zaje¢ pozalekcyjnych, aby miat
wiecej czasu na nauke, nie powinno si¢ uwalnia¢ ucznia od systematycz-
nych ¢wiczen zwigzanych z czytaniem i pisaniem.

6. Nalezy stara¢ sie zrozumie¢ swojego ucznia, jego potrzeby, jego
mozliwosci oraz ograniczenia, aby zapobiec poglebianiu sie jego trudnosci
szkolnych i wtérnych zaburzehn nerwicowych.

7. Nalezy jak najwcze$niej zaobserwowac trudnosci ucznia i skierowac
dziecko na specjalistyczne badania w poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej.

8. Nalezy skonsultowaé problemy ucznia ze specjalistami: pedagogiem,
psychologiem, logopeda, lekarzem.

9. Nalezy opracowac¢ indywidualny program terapeutyczny w pracy
z uczniem, tak aby dostosowaé wymagania edukacyjne do indywidualnych
mozliwosci psychofizycznych ucznia.

10. W pracy z uczniem nalezy by¢ Zzyczliwym, cierpliwym przewodni-
kiem ucznia w jego problemach szkolnych.

Uznanymi metodami interwencyjnymi w przypadku specyficznych
trudnosci w czytaniu i pisaniu o typie dysleksji sg takze terapie ukierun-
kowane na poprawe samooceny ucznia, polaczone z terapia pedagogiczng
oraz psychoterapia indywidualna i rodzinna. Takie sposoby oddzialywania
terapeutycznego moga pomoc uczniom dyslektycznym w radzeniu sobie
z problemami. Poniewaz dziecko rozwija sie i wzrasta gléwnie w rodzinie,
stanowigcej jego naturalne srodowisko*, kluczowe zadanie do wykonania
lezy po stronie rodzicéw. Zadaniem rodzicéw powinno by¢ zwracanie uwa-

» RM. Ilnicka, Srodowiskowy kontekst niedostosowania spolecznego mlodziezy, Wyd. Edu-
kacyjne Akapit, Toruni 2008, s. 36-37. Por. S. Kaw ula, Rodzina wiejska a wychowanie. Szczegd-
fowe studium poréwnawcze, Wyd. UMK, Torun 1973,s. 1, M. Przetacznik-Gierowska,
Z. Wtodarski, Psychologia wychowawcza, cz. 2, PWN, Warszawa 1998, s. 113.
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gi na sytuacje wystepowania zanizonej samooceny u ich dzieci. W sytuacji
braku reakcji na negatywne zjawiska emocjonalne u dzieci polgczone z bra-
kiem osiggnie¢ w nauce czytania i pisania moze dochodzi¢ do rozwiniecia
sie¢ mechanizméw obronnych w postaci wyparcia lub zaprzeczenia istnienia
probleméw edukacyjnych. Zaistnienie mechanizméw obronnych moze by¢
przeszkoda w udzielaniu dziecku skutecznej pomocy terapeutycznej, stad
aby dzialania rodzicéw byly skuteczne i przynosily korzysé¢ dzieciom, po-
winni oni by¢ wspierani przez szkole dysponujaca odpowiednig wiedza
merytoryczna. Stad plynie wydajacy sie dos¢ oczywistym i malo odkryw-
czym postulat o koniecznosci wspoétpracy trzech najwazniejszych podmio-
tow edukacji szkolnej: rodzicéw inauczycieli dla dobra uczniéw. Postulat
oczywisty a jednak wcigz ponawiany i na niwie badan jawiacy sie jako nie-
wlasciwie realizowany.

Streszczenie

Zagadnienia zwigzane z poziomem samooceny uczniéw dyslektycznych interesowaly
mnie od dawna. Pod wplywem czynionych rozwazah nad wystgpowaniem zwiazku spe-
cyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu o typie dysleksji, wystepujacych u uczniéw klas
mlodszych szkoly podstawowej z poziomem ich samooceny, zdecydowalem si¢ na przepro-
wadzenie badan pedagogicznych. Badania oraz ich wyniki pozwolily na zweryfikowanie
formulowanych hipotez oraz ugruntowanie przekonan.

Artykul podejmuje prébe scharakteryzowania specyficznych trudnosci w czytaniu i pi-
saniu o typie dysleksji, prezentuje zalozenia teoretyczne podjetych badan oraz ich wyniki,
a dotyczace poziomu samooceny uczniéw dyslektycznych w zderzeniu z problemami w ob-
szarze wychowania.

Summary

I have always been interested in the issues related to the level of self-dyslectic students.
Made under the influence of reflections on the occurrence of the specific relationship of
difficulties in reading and writing at the type of dyslexia, occurring in the younger grades
of primary school to the level of their self-esteem, I decided to carry out the pedagogical re-
searches. Tests and their results helped to verify the formulated hypotheses and strengthen
the belief. Article attempts to characterize the specific difficulties in reading and writing at
the type of dyslexia, presents theoretical assumptions of the tests and their results have not
been published yet, regarding the level of self-esteem of dyslectic students in a collision with
the problems in the area of education.

Literatura

Aleksandrowicz J., Sumienie ekologiczne, Wiedza Powszechna, Warszawa 1979.

Bogdanowicz M., Ryzyko dysleksji: problem i diagnozowanie, Wydawnictwo Harmonia,
Gdansk 2004.

Bogdanowicz M., Ucze#i z dysleksjg w szkole, Wydawnictwo Operon, Gdynia 2005.

132



Poziom samooceny uczniéw ze specyficznymi problemami w uczeniu sie...

Bogdanowicz M., Adryjanek A., Rozynska M., Uczeri z dysleksjg w domu, Wydawnic-
two Operon, Gdynia 2007.

Bogdanowicz M., Bu¢ko A., Czabaj R., Przewodnik dla nauczyciela. Modelowy system
profilaktyki i pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom z dysleksjg, Wydawnic-
two Operon, Gdynia 2008.

Borowiak T., Stéw kilka o roli wartosci w wychowaniu, ,Zeszyty Naukowe WSHE”, Na-
uki Pedagogiczne, t. XVIII, Wydawnictwo WSHE, Wloctawek 2005.

Czajkowska 1., Herda K., Zajecia korekcyjno-kompensacyjne w szkole, WSiP, Warszawa
1996.

Gorniewicz E., Pedagogiczna diagnoza specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu, Wy-
dawnictwo Adam Marszalek, Torun 1998.

Grabowska A., Rymarczyk K., Dysleksja: od badati mézgu do praktyki, Instytut Biologii
Doswiadczalnej im. M. Nenckiego PAN, Warszawa 2004.

Inicka R.M., Srodowiskowy kontekst niedostosowania spolecznego mlodziezy, Wydawnic-
two Edukacyjne Akapit, Torun 2008.

Janowski A., Zbieranie i wykorzystywanie informacji o uczniu i klasie, [w:] Sztuka naucza-
nia. Czynnosci nauczyciela, pod red. K. Kruszewskiego, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2005.

Jastrzab J., Gry i zabawy w terapii pedagogicznej, Wydawnictwo COM PWZ MEN, War-
szawa 1990.

Kawula S., Rodzina wiejska a wychowanie. Szczegdlowe studium pordwnawcze, Wydaw-
nictwo UMK, Torun 1973.

Koscielak R., Integracja spoteczna niepetnosprawnych umystowo, Wydawnictwo UG,
Gdansk 1995.

Kozielecki J., Psychologiczna teoria samowiedzy, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1986.

Kunowski S., Podstawy wspdlczesnej pedagogiki, Wyd. Salezjaniskie, Warszawa 2004.
ELobocki M., ABC wychowania, Wyd. UMCS, Lublin 1999.

Mickiewicz J., Jedynka z ortografii?, Towarzystwo Naukowe Organizacji i Kierownic-
twa ,Dom Organizatora”, Torun 1995.

Niebrzydowski L., O poznawaniu i ocenie samego siebie, Nasza Ksiegarnia, Warszawa
1976.

Petlewska H., Przezwyciezy¢ trudnosci w czytaniu i pisaniu: terapia pedagogiczna, Oficy-
na Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2003.

Przetacznikowa M., Makiello-Jarza G., Podstawy psychologii ogdlnej, WSiP, Warszawa
1982.

Przetacznikowa M., Wlodarski Z., Psychologia wychowawcza, cz. 2, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 1998.

Reykowski J., Obraz wiasnej osoby jako mechanizm regulujgcy postepowanie, , Kwartalnik
Pedagogiczny”, 1970.

Reykowski J., Osobowos¢ jako centralny regulator integracji czynnosci, [w:] Psychologia,
pod red. T. Tomaszewskiego, PWN, Warszawa 1982.

133



Tomasz Borowiak

Reykowski J., Kurcz 1., Psychologia, cz. 2, Warszawa 1966.
Skorny Z., Mechanizmy regulacyjne ludzkiego dzialania, PWN, Warszawa 1989.

Spionek H., Zaburzenia rozwoju uczniow a niepowodzenia szkolne, PWN, Warszawa
1975.

Szewczuk W., Stownik psychologiczny, Wydawnictwo Wiedza Powszechna, Warsza-
wa 1985.

Tyszkowa M., Zachowanie si¢ dzieci szkolnych w sytuacjach trudnych, PWN, Warszawa
1976.

Wilodarski Z., Hankala A., Nauczanie i wychowanie jako stymulacja rozwoju czlowieka,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2004.



T. XXX Zeszyty Naukowe WSHE 2010 r.

Adam Wrdbel

(Wyzsza Szkola Humanistyczno-Ekonomiczna we Wioctawku)

DZIALALNOSC NAUKOWO-DYDAKTYCZNA
ORAZ TWORCZOSC LITERACKA
PROFESORA JERZEGO PIETRKIEWICZA
JAKO WALORY GODNEJ POSTAWY
GORACEGO PATRIOTY I EUROPEJCZYKA
SILNIE ZAKORZENIONEGO W POLSKOSCI ZARAZEM

Stowa kluczowe: uczony; pedagog; profesor literatury polskiej i angielskiej; pisarz; Europej-
czyk.

SCIENTIFICO-DIDACTIC ACTIVITY AND LITERARY OUTPUT
OF PROFESSOR JERZY PIETRKIEWICZ
AS VIRTUES OF A DIGNIFIED ATTITUDE
OF A FERVENT PATRIOT AND EUROPEAN
ALSO DEEP-ROOTED IN POLISH CULTURE

Key words: erudite; pedagogue; professor of Polish and English literature; writer; European.

Z rodzinnych Fabianek do szkél: we Wioctawku i w Warszawie

Profesor Jerzy Pietrkiewicz urodzil sie 29 wrzesnia 1916 r. w Fabiankach,
w ziemi dobrzyniskiej, zmart 26 pazdziernika 2007 r. w Londynie. Byl po-
wiesciopisarzem, poeta i profesorem jezyka polskiego i polskiej literatury
na Uniwersytecie Londynskim. Byl takze wydawca i ttumaczem poezji
Karola Woijtyly, papieza Jana Pawta II. Od 1939 r. mieszkal poza krajem,
wszedl na pewno do literatury angielskiej, ale nigdy nie zapomniatl o tym,
co winien jest swej ojczyZnie'. Wcze$nie osierocony, oboje rodzice zmarli,

V']. Starnawski, Jerzy Pietrkiewicz — badacz literatury polskiej i porownawczej, [w:]
J.Pietrkiewicz, Literatura polska w perspektywie europejskiej. Studia i rozprawy, Warszawa
1986, s. 5-29; J. Starnawski, Jerzy — Pietrkiewicz — Scholar of Polish and Comparative Litera-

ture, [w:] J. Pietrkiewicz, Polish Literature from the European Perspective. Studies and Treaties,
L6dz 2006, s. 5-28.
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gdy miat 14 lat (najpierw ukochana matka Antonina, a w rok pdZniej ojciec
Jan). W 1934 r. ukoniczyt Gimnazjum im. Ks. Jana Diugosza we Wtoctawku,
a nastepnie piecioletni okres studiéw spedzit w Warszawie, gdzie studiowat
w Wyzszej Szkole Dziennikarskiej, w roku 1938/1939 uczeszczal takze na
wyklady z zakresu historii na Uniwersytecie Warszawskim.

Na samym wstepie przywolajmy niedawne (2002 r.) wspomnienia przy-
jaciela od czaséw studenckich — ks. Jana Twardowskiego:

»Jerzy Pietrkiewicz jest jednym z najstarszych moich przyjaciét, z kto-
rym przyjazn przetrwala mimo uptywu lat, oddalenia i nie tak czestych
przeciez od ponad po6t wieku spotkan. Zawsze pamigta o rocznicy moich
Swiecen.

Znamy sie od lat przedwojennych. Pamietamy czasy Pilsudskiego. Mam
wrazenie, ze po tamtych czasach pozostaliémy sami niczym historyczne
relikty.

O ile dobrze pamietam, po raz pierwszy spotkaliSmy sie z Jerzym w re-
dakcji miedzyszkolnego pisma «Kuznia Mlodych», docierajacego do mto-
dziezy gimnazjalnej w calej Polsce. Przyjechal do Warszawy zaraz po
otrzymaniu matury w gimnazjum we Wloclawku. Miat juz wydany pierw-
szy zbiorek poetycki Wiersze o dzieciristwie. Niezwykle rzadko zdarzaly sie
debiuty w szkolnej lfawie, do dzi$ chyba jest to ewenementem. [...]

Mtody, obiecujacy czlowiek, niezwykle sympatyczny, budzil zaufanie,
od razu zblizylisSmy sie do siebie, a wkrétce zaprzyjaZzniliSmy sie. [...]

Bylem $wiadkiem przyjazdu Jerzego do Warszawy ze wsi Fabianki —
z ziemi dobrzynskiej na Mazowszu. Pojawil sie jako mlody, czarujacy czlo-
wiek. Pamietam bal, na ktérym $wietnie taficzy! i mial wielkie powodzenie
u kobiet. Juz wtedy sie zaprzyjaznilismy. Kilka nocy przespacerowaliSmy po
Warszawie, prowadzac dlugie i ciekawe rozmowy. Zawsze byl w $wietnym
humorze. Byl tez dumny ze swego chlopskiego pochodzenia, chociaz nie
wierze, ze w jego zylach plynie tylko czysta ludowa krew. Wydaje mi sie,
ze musiala zaistnie¢ szlachecka domieszka. Pamietam, jak urzadzil «marsz
chlopéw na Warszawe», czyli spotkanie z poetami chlopskiego pochodzenia.

Pamietam nie konczace sie wldczegi po Warszawie, niekiedy do biale-
go rana. Kiedy$, podczas spaceru w bLazienkach, spotkaliSmy marszatka
Pitsudskiego, przechadzajacego si¢ w towarzystwie adiutanta. ZdjeliSmy
czapki i ukloniliémy sie, marszalek odpowiedzial nam, salutujac. Jerzy tez
zapamietal to wydarzenie, bo kiedy niedawno spotkaliSmy sie u mnie, za-
czal o tym opowiada¢, co sfilmowala pani Barbara Folta z Wroclawia, ktéra
krecita film o naszym spotkaniu.

Jerzy otrzymal niewielkie stypendium, wiec poczatkowo biedowal. Zda-
rzalo sie, ze pozyczal ode mnie dwadzieicia groszy. Chodzit z Zoliborza do
Srédmiescia do jadlodajni oferujacej obiady za dziewieédziesigt dziewieé
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groszy. Jak sie tam jadlo pietnascie obiadéw z rzedu, to szesnasty byl dar-
mowy. [...]

Nasze bliskie kontakty trwaly zaledwie pie¢ lat. Wybuchla wojna i zo-
staliSmy rozdzieleni. Otrzymatem wiadomo$¢, ze Jerzy nie zyje. Ukazal sie
nawet w jednej z gazet jego nekrolog. Dopiero tuz po wojnie Wladystaw
Jan Grabski, méj najblizszy sasiad w Zbikowie, przyni6st mi wiadomog¢, ze
Jerzy zyje, a takze podarowal mi ktérys z jego wojennych zbiorkéw poetyc-
kich.

Po kilku latach, bylo to juz po roku 1956, niespodziewanie odezwatl si¢
Jerzy. Byt w Polsce. SpotkaliSmy sie i to bylo naprawde niezwykle. Ta na-
sza przyjazn stala sie jeszcze bardziej zywa, czas i odleglo$¢ w niczym jej
nie zaszkodzily. Bylem zdumiony: Jerzy Pietrkiewicz, ktérego znalem jako
poete, teraz okazal sie profesorem akademickim, dziekanem slawistyki
w School of Slavonic and East European Studies w Londynie, a takze au-
torem kilku powiesci. Pisze po angielsku, jak niegdy$ Conrad. Wszystko to
bylto dla mnie ogromnym zaskoczeniem.

Byl pierwszym, ktéry odezwal si¢ po wojnie. Kiedy jeszcze w czasach
komunizmu przyjechat z Anglii do Polski i spotkaliémy sie w warszawskim
kosciele Wizytek, to mialem wrazenie, ze kontynuujemy niedawno prze-
rwang rozmowe. Podziwialem go. M6j przyjaciel byt dla mnie fenomenem.
Potrafil wejs¢ w trudne przeciez Srodowisko angielskie. Bylem zachwycony
sztuka Zycia Jerzego. Podziwialem jego osiagniecia. Jego dorobek ocenia
znawcy — dla mnie jest wazna przyjazn i zywe miedzy nami kontakty.

Kiedy dzi$ o nich mysle, a jest juz rok 2002, inne jest moje spojrzenie na
jedna z popularniejszych sentencji z moich wierszy, a mianowicie: «Spiesz-
my si¢ kocha¢ ludzi, tak szybko odchodza». Stale sie §pieszymy, nie odcho-
dzimy jeszcze”. I jeszcze:

,Pamietam odwiedziny u Jerzego Pietrkiewicza w jego pieknym lon-
dynskim mieszkaniu. Ma ladne mieszkanie w domu wiktoriafiskim, pelne
tajemniczych przedmiotéw, z wielka magiczna kulg na pierwszym planie.
Zachwycilem sie jego biblioteka, moze nie tak wielka, ale za to niezwykle
wysmakowang. Wspaniale ksigzki we wszystkich chyba jezykach europej-
skich”.

2]. Twardowski ks., Autobiografia. Mysli nie tylko o sobie, opr. A. Iwanowska, t. 1,
Smak dzieciristwa 1915-1959, Krakéw 2006, s. 123-127.
8 Tamze, t. 2, Czas coraz predszy 1959-2006, Krakéw 2007, s. 151-153.
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W Londynie, w szkockim St Andrews i na $wiecie

Emigracja rozpoczeta sie dla Jerzego Pietrkiewicza wraz z rozkazem ewa-
kuacji przez granice rumunska. Via Rumunia, Wlochy i Francja przedostal
sie do Anglii. Na ziemi brytyjskiej stanal 22 czerwca 1940 r. Zbyt watly, po
przebytych niedawno operacjach Zolagdka, nie walczyt w szeregach wojska,
nalezal bowiem do tych nielicznych w jego pokoleniu Polakéw, ktérzy woj-
ne wykorzystali dla nauki i dla literatury. Dzigki pomocy British Council
w latach 1941-1944 studiowal na prastarym, najstarszym szkockim uniwer-
sytecie w St Andrews (University of St Andrews), gdzie zakoniczyl nauke
tytulem M.A., a w nastepnych latach 1944-1947 studiowal w King’s College
w Londynie (King’s College London), gdzie uzyskat stopien Ph.D. (doktorat)
na podstawie pracy naukowej, pracy komparatystycznej z zakresu poezji.
Byl pierwszym Polakiem w historii tejze uczelni, ktéry to osiggnat. Opano-
wal doskonale jezyk angielski i osiedlil sie na stale w Londynie i zaczal na-
ucza¢ w School of Slavonic and East European Studies, London University.
Byl profesorem literatury polskiej, a przez blisko 30 lat (1950-1979) dzieka-
nem wydzialu jezykéw wschodnioeuropejskich.

Na pewno oczywistym i uznanym juz faktem jest, ze wiréd wspolcze-
snych zjawisk kultury europejskiej profesor Jerzy Pietrkiewicz zajmuje waz-
ne i wyjatkowe miejsce®. Jest trwale obecny w kulturze europejskiej i ciggle
podkreslajacy zarazem swoje wiejskie korzenie, zwiazki z ziemig ojczy-
sta. A wszystko to zawdzieczal przede wszystkim niezwyklej pracowitosci
i uporowi, z jakim ksztattowat swoj charakter, doskonalit sie, zdobywat wie-
dze i dazyl do maksymalnie precyzyjnego operowania stowem.

Uczony ten uzyskal wyjatkowa w Anglii range uniwersytecka — kate-
dre, ktéra sie tam okreéla jako ,personal chair”. Jest to niejako osobista ka-
tedra, ktéra ulega likwidacji dopiero po zgonie profesora. Ten tytul i stano-
wisko, ktdére przyznano Jerzemu Pietrkiewiczowi, sa szczegdlnie szanowane
i rzadko przyznawane nawet naprawde wybitnym uczonym.

Nasz poeta otrzymat od papieza Jana Pawtla II specjalny immunitet, na
mocy ktérego jedynie jego przeklady (na jezyk angielski) poezji Karola
Woijtyly i papieza Jana Pawla II sa traktowane jako pelnoprawne na catym
Swiecie.

Poeta pozostal do konica wylacznie polskim. Prozaikiem jest angielskim.
Ale jego pierwsza powies$¢ The Knotted Cord (Sznur z wezltami), moze by¢

*Por. B. Czarnecka, Oto gnam w wiersze od wizyj chore... — préba odczytania fragmentu
emigracyjnej poezji Jerzego Pietrkiewicza, ,Fraza”, nr (42) 2003-1 (43) 2004, s. 184.

138



Dziatalno$¢ naukowo-dydaktyczna oraz twérczos¢ literacka prof. Jerzego Pietrkiewicza...

uznana za polska powie$¢, tyle ze napisana po angielsku. Jest ona akcja,
tematem i wszystkimi realiami catkowicie zwigzana z Polska.

21 czerwca 2006 1. osobiscie odebrat akt nadania doktora Honoris Causa
tegoz najstarszego szkockiego Uniwersytetu w Saint Andrews — University
of St Andrews przyznanego za wybitne osiggniecia w dziedzinie literatury.

I gdy ostatnio méwi sie wiele o kulturze w Europie regionéw, o rozwoju
wspoélnej przestrzeni kulturowej dla narodéw Europy, otwartej i zréznicowa-
nej, o promowaniu twoérczosci, uwydatnianiu dziedzictwa kultury o wymia-
rze europejskim, o wspieraniu wrazliwosci na kulture i historie narodéw Eu-
ropy, to nalezy zauwazy¢ i wyraZnie podkresli¢, ze juz od ponad pét wieku
wlasnie prof. Jerzy Pietrkiewicz tak udanie wnosi w obieg europejski, w obieg
Swiatowy elementy naszego regionalnego, polskiego dziedzictwa kulturowe-
go m.in. poprzez ciggle i bardzo atrakcyjne przywolywanie: the village of Fa-
bianki, The Land of Dobrzy#, The Little Virgin of Skempe [...]>.

Nie bez powodu wiec w obszernym, ciekawym, wydanym w atrakcyjnej
szacie graficznej, opracowaniu zawierajgcym materialy pokonferencyjne
Ogolnopolskiej Konferencji Naukowej (11-12 maja 2000 r., Torun), ktérej
temat byl bardzo znamienny ,Jerzy Pietrkiewicz — inna wersja emigracji”,
spotykamy nastepujaca, godna uwagi syntetyczng informacje:

+~Wydaje sie, ze przyjeta przez Jerzego Pietrkiewicza strategia stanowi
godna szczegdlnej uwagi, gdyz prowadzi ona do tworczej integracji
pamieci wlasnego rodowodu z nowymi jako$ciami kulturowymi panstwa
osiedlenia; jest szkola zycia w dwdch kulturach, co w dobie wspdlczesnej
wydaje sie szczegdlnie pozadane. Poeta i prozaik, pisarz dwujezyczny ak-
tywnie i twdrczo uczestniczacy w polskim i anglojezycznym obiegu ko-
munikacji literackiej, ttumacz, eseista i badacz literatury, profesor i dziekan
Uniwersytetu Londynskiego, a zarazem «nalogowy samotnik» starannie
strzegacy swej niezaleznodci. Od pierwszych lat pobytu na uchodzstwie,
a potem na emigracji szukatl takiej formuly «emigracyjnosci», ktéra pozwo-
litaby zintegrowac¢ wewnetrznie trzy kregi tozsamosci: lokalnej, narodowej
i europejskiej, a jednoczesnie nie traci¢ niczego z poczucia pelnej samodziel-
nosci intelektualnej i artystycznej. Chlonnos¢ i otwarto$¢ na przyjmowanie
kulturowych warto$ci nowego otoczenia polaczona z kontemplacyjnym
drazeniem gleboko osobistych mitéw pozwolita Jerzemu Pietrkiewiczowi
zakresli¢ tez wlasne, na wskro$ oryginalne miejsce w porzadku wspolcze-
snej literatury”.

5 A. Wrobel, Jerzy Pietrkiewicz — Europejczyk, Obywatel Swiata — ,ten, ktéry urodzit sie
Fabiankach, jest im wierny — byt i bedzie”, ,Gazeta Lipnowska. Pismo Spoteczno-Kulturalne
Towarzystwa Milosnikéw Ziemi Dobrzynskiej”, 2003, nr 48, s. 17.

¢ Jerzy Pietrkiewicz — inna wersja emigracji. Materiaty Ogdlnopolskiej Konferencji Naukowej, 11—
12 maja 2000 roku w Toruniu, pod red. B. Czarneckiej, J. Kryszaka, Torun 2000, s. 10.
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O tworczosci Jerzego Pietrkiewicza napisano setki opracowan w jezyku
polskim i angielskim. Dla naszych potrzeb przywolamy niektére tylko waz-
ne opinie. Przywolamy opinie najwybitniejszych badaczy literatury, bogatej
spudcizny literackiej Jerzego Pietrkiewicza, ktére moga stanowi¢ pewna,
niewielka tylko ilustracje jego dziatalnosci i twoérczosci.

Nie bez przyczyny Stefania Kossowska stwierdzila przed ponad dwu-
dziestu laty:

»~Mam przed sobg trudne zadanie, bo méwiac o Pietrkiewiczu, musze
moéwié nie o jednej, lecz o kilku osobach. Od ktérej zacza¢? Polski poeta
— angielski powiesciopisarz — znakomity tlumacz — uczony znawca jezyka
i literatury — wychowawca polonistow?””.

Profesor Jerzy Pietrkiewicz jest bowiem polskim poeta i teoretykiem po-
ezji, ale i angielskim prozaikiem, krytykiem i historykiem literatury pol-
skiej, aktywnym tlumaczem, poliglota, znawca jezyka i literatury, profeso-
rem Uniwersytetu Londyniskiego i chociaz zrobil zawrotna kariere, to nadal
jest tym dzieckiem, chlopakiem, przystojnym mlodzieficem z dobrzynskich
Fabianek, ktéry przez caly czas zachowat tak bliskie, tak trwale i serdeczne
wiezy z ta ziemia i tak goraca o niej pamiec.

Poetg pozostal do konica wylacznie polskim. Prozaikiem jest angiel-
skim. Ale jego pierwsza powies¢ The Knotted Cord (1953), moze by¢ uznana
za polska powies¢, tyle ze napisang po angielsku. Jest ona akcjg, tematem
i wszystkimi realiami calkowicie zwigzana z Polska.

Jakze wiec jak najbardziej stuszne, tak trafnie ilapidarnie wyrazone
jest spostrzezenie Jana Bielatowicza, ze: ,Pietrkiewicz w kazdym razie ani
w poezji polskiej, ani w prozie angielskiej nigdy ani Fabianek, ani Ziemi
Dobrzynskiej nie opuscit”.

Zauwazyla to takze i wyraZnie podkreslita Maria Danilewicz Zielinska:

~We wszystkich, nawet najbardziej tematycznie angielskich powiesciach
Pietrkiewicza dopatrzy¢ sie mozna, w stopniu wyzszym niz u Conrada,
wplywoéw polszczyzny; autor ich zreszta nie unika. To sprawia, ze bedac
akceptowanym przez krytyke angielska, nie przestaje by¢ pisarzem pol-
skim™.

Przed II wojna $wiatowq Jerzy Pietrkiewicz wydatl trzy tomy poezji
z motywami dobrzynskimi, a potem mieszkajac juz w Londynie, napisal
wiele przepieknych wierszy nawiazujacych do ,kraju lat dziecinnych”,
m.in.: ,Siewng”, ,Droge”, ,Cztery miniatury”, ,Ballady dobrzynskie”, ,Mo-
dlitwe do Matki Boskiej Skepskiej na dzien 8 wrzesnia”, ,Pochwale Ziemi
Dobrzynskiej”. W 1994 r. ukazal sie pieknie wydany tom wierszy pt. Wiersze

7S. Kossowska, Jerzy Pietrkiewicz, ,Przeglad Powszechny”, Londyn, grudzien 1981.

8J. Bielatowicz, Jerzy Pietrkiewicz, ,Wiadomos$ci”, Londyn, 14 czerwca 1964, nr 24, s. 1.

M. Danilewicz Zielifska, Szkice o literaturze emigracyjnej potwiecza 1939-1989,
wyd. drugie rozszerzone, Wroclaw-Warszawa—-Krakéw 1999, s. 362.
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dobrzyriskie z przedmowa ks. Jana Twardowskiego i pieknymi grafikami Do-
brzynianina Rajmunda Lewandowskiego.

Pierwsza powies¢ Po chtopsku napisana w 1939 r. i wydana w Londynie
w 1941 r. zawiera obrazy z rodzinnej wsi (powiesciowe Florianki to oczywi-
Scie Fabianki) z wojny bolszewickiej w 1920 r.

Jak juz wspomnielisémy, takze akcja pierwszej angielskiej powiesci
The Knotted Cord (Sznur z wezlami, London, New York 1953) bardzo wyso-
ko ocenionej przez wybredna krytyke angielska, cieszacej sie ogromnym,
zastluzonym powodzeniem u czytelnikéw i nagrodzonej, wyraZnie autobio-
graficznej, rozgrywa si¢ takze w rodzinnych Fabiankach i okolicznych do-
brzynskich miejscowosciach. Jak najbardziej stusznie zostalo podkreslone,
ze ,Regionalizm w najsilniejszym stezeniu napotykamy przede wszystkim
w pierwszej powiesci angielskiej Jerzego Pietrkiewicza, w ksigzce, ktora byta
jego debiutem w literaturze angielskiej. Byla to powies¢ The Knotted Cord
(Sznur z weztami, London, New York 1953). Bo Sznur z weztami to dziecifistwo
autora, to dom rodzinny, rodzinna wies$ i okolica. Ojcowizna i ojczyzna. Au-
tentyzm wspomnien i przezy¢ przetworzony w fikcje artystyczna. Ksigzka
bardzo wazna, moze najwazniejsza ze wszystkich angielskich powiesci au-
tora Prowincji dla badacza tej twérczosci”™.

Londynskie ,Wiadomosci” opublikowaly 6 wrzesnia 1953 r. fragmenty
21 entuzjastycznych wprost recenzji. Oto niektdre z nich:

»Current Literature”, czerwiec 1953:

~Ksiazki wybrane do tej nowej serii wydawniczej maja wyrdzniac sie
jakoscia, by¢ czytelne i niecodzienne; powies¢ p. Pietrkiewicza rzeczywiscie
posiada wszystkie te cechy [...]. Autor odtwarza z niezwykla glebia i wyczu-
ciem poezji urzekajaca basniowa niemal atmosfere nieznanej wsi polskiej
oraz psychike jej mieszkanicéw. Jest to wysoce oryginalny talent, obdarzony
prawdziwa silg tworcza”.

»~Manchester Evening News”, 19 czerwca 1953:

»The Knotted Cord jest dzielem niecodziennej jakosci; napisat je polski po-
eta, ktéry przybyl do naszego kraju w r. 1940, bez jakiejkolwiek znajomosci
angielskiego. Rozwinat on ptynny i swoisty styl w prozie angielskiej [...] The
Knotted Cord jest debiutem ukazujagcym bogaty talent”.

»Press and Journal”, 20 czerwca 1953:

»[...] znalazt sie on w tej samej sytuacji co jego slawny rodak, Joseph
Conrad. Pietrkiewicz w krétkim stosunkowo czasie zdolal tak opanowaé
jezyk angielski, ze mogl wyposazy¢ swa ksiazke w uderzajaca jakosc¢ arty-
styczna [...]".

YAH. Moskalow a, Pierwsza angielska powies¢ Jerzego Pietrkiewicza, [w:] Jerzy Pietrkiewicz
— inna wersja emigracji, pod red. B. Czarneckiej, J. Kryszaka, Torun 2000, s. 155.
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,Irish Press”, 27 czerwca 1953:

»Jest to wspaniale osiggniecie [...] temat potraktowano tu bardzo sub-
telnie, a samo ujecie wskazuje na zupelne zrozumienie psychiki dziecka.
Jedna z najdoskonalszych powiesci [...]".

~Western Mail”, 1 lipca 1953:

~Powiedzmy od razu: jest to bardzo dobra powies¢ [...]. Po drugie jest to
pierwsza powie$¢, napisana po angielsku przez polskiego pisarza, i chociaz
jezykowo bezbledna, uzywa on zwrotéw, ktére sprawiajg przyjemnos¢ czy-
telnikowi dzieki swej dziwnosci”.

,Irish Times”, 14 lipca 1953:

J[...] jego wladzy nad jezykiem moéglby mu pozazdrosci¢ kazdy, dla kogo
angielski jest macierzysta mowa [...] fascynujaca ksiazka [...]. Nie dziwi nas,
ze p. Pietrkiewicz jest poeta. Chociaz nie postuguje si¢ kwiecistym jezy-
kiem, to jednak, dzigki prostocie i bezposredniosci w stosunku do swego
tematu, stwarza Swiat, ktéry jest zaréwno rzeczywisty jak i symboliczny”.

»Iribune”, 24 lipca 1953:

»,Dobra powies¢, jak dobry obraz, jest miedzynarodowa, ale zyskuje ra-
czej niz traci, kiedy ma wyrazny posmak narodowy [...]. Chcialbym mie¢
wiecej miejsca, aby chwali¢ The Knotted Cord [...]. Psychika dziecka zostala
w niej naszkicowana z wyjatkowa zrecznoscig i tkliwoscia, a zafascynowat
mnie obraz wiejskiej Polski sprzed trzydziestu lat. [Powie$¢] jest doskonale
zbudowana [...]. Nawiasem wspomnijmy, ze p. Pietrkiewicz pisze po an-
gielsku, i tu nie mozna si¢ powstrzymac od poréwnania z Conradem: jakze
naturalniej i ptynniej pisze on od Conrada”.

Wiele miejsca Pietrkiewiczowi (Peterkiewiczowi) poswieca Bronistawa
Balutowa w podreczniku akademickim po$wieconym powiesci angielskiej
XX wieku. Pisze m.in.:

»Zjawiskiem oryginalnym na gruncie angielskim, a dla polskiego czy-
telnika specjalnie ciekawym jest Jerzy Peterkiewicz. Przedwojenny poeta
polski, ktéry znalazl sie w Wielkiej Brytanii podczas wojny i tam pozostal,
wyksztalcony na uniwersytetach w Szkocji i w Londynie, do 1980 r. pro-
fesor anglistyki na wydziale studiéw stowianskich University of London,
Peterkiewicz jest powiedciopisarzem, poeta i dramaturgiem. Wszystkie
jego powiesci pisane byly w jezyku angielskim, ktéry $wietnie opanowat
i ttumaczone (na Zachodzie) na polski. Cho¢ jego pierwsza powie$¢ Sznur
z weztami (The Knotted Cord) powstala w 1953 r., twérczos¢ jego jest bardziej
zblizona do klimatu literackiego nastepnego dwudziestolecia.

W odréznieniu od swego wielkiego poprzednika Conrada, Peterkiewicz
nie zintegrowal sie w pelni z tradycjq angielska; jest raczej Europejczykiem
silnie zakorzenionym w polskosci i ta odrebnos¢ jeszcze bardziej podkresla
oryginalnosé¢ jego utworéw. Uderza w nich swoboda i lekko$¢, z jakg poru-
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sza si¢ w Swiecie powieéciowej awangardy. R6zne odmiany poetyk funkcjo-
nuja w jego powiesciach bez ostentacji, zrosniete z tematem. Sznur z wezltami
opowiada o jego dziecifistwie, o matce ijej $mierci i o wlasnym kompleksie
winy z tego powodu. Powie$¢ ta, napisana swobodnie i sugestywnie, dla
Anglikéw ma posmak autentycznej egzotyki, tym bardziej ze autor pocho-
dzi z chlopskiej rodziny (co czesto podkresla).

[Dodajmy, ze wyjatkowo uroczysta promocja polskiej wersji tejze do-
brzynskiej powiesci — Sznur z weztami — wydanej przez Instytut Wydaw-
niczy PAX odbytla si¢ 19 maja 2005 r. w Towarzystwie Milo$nikéw Ziemi
Dobrzyniskiej w Lipnie z udzialem Szacownego Autora oraz dyrektora In-
stytutu Wydawniczego PAX Zbigniewa Borowika.

Catkiem niedawno, w maju 2009 r., piszacy zaprezentowal takze, goraco
przyjety i z ogromnym zainteresowaniem, referat: ,A Beautiful Evocation
of Lost Rural Childhood in Pre-war Poland in English Novel The Knotted
Cord by Jerzy Peterkiewicz” (,Piekne przywotywanie utraconego wiejskiego
dziecinstwa z przedwojennej Polski w angielskiej powiedci Jerzego Pietrkie-
wicza Sznur z weztami”), na trzydniowej konferencji naukowej zorganizo-
wanej na uniwersytecie (Uluslarasi Sempozyum Edebiyat ve Bilim — I (4-6
Mayis 2009) w Sekcji: Literatura i Etnologia (Dilbilim-Etnoloji) — A.W.].

Po romansie historycznym Grabiez i wiernos¢ (Loot and Loyalty, 1955) i saty-
rycznej powiesci na tematy emigracji polskiej w Anglii, Peterkiewicz zdobyt
rozglos powieScia Odosobnienie. Powies¢ w pigciu aktach (Isolation. A Nowvel in
Five Acts, 1959), w ktorej rozwingl w pelni swéj wilasny, indywidualny styl.
Trescig jest romans zawodowego szpiega na urlopie i pieknej damy z Ame-
ryki Lacinskiej. Wszystko to laczy sie z centralnym motywem powiesci —
odosobnienia, wyobcowania, przypadkowego i rozmys$lnego, a nawet grani-
czacego z obsesja, wszystko dzieje sie¢ w atmosferze catkowitego oderwania
sie od otaczajacego $wiata. Erotyka otoczona jest mgieltka perwersyjnego
romantyzmu, a intelekt i wyobraznia wigcej maja udzialu w stworzeniu
modelu ,romansu doskonalego” niz element czysto fizyczny (przeciwnie
niz w powiesciach angielskich z okresu ,wyzwolonego seksu”).

Fantastyka jest podstawa pomystowej humoreski Zywi i umarli (The Quick
and Dead, 1961), w ktérej zycie po $mierci okazuje sie sympatycznym towa-
rzyskim spotkaniem z innymi zmartymi; natomiast o powiesci Aniot ognisty,
mdj aniot lewy (That Angel Burning at My Left Side, 1963) mozna powiedzie¢, ze
fantastyka, a raczej element nadprzyrodzony jest dusza tej historii-pikareski,
rozpoczynajacej sie¢ od wybuchu wojny, ktéra zastaje bohatera w chwili roz-
stawania si¢ z seminarium duchownym (oczywiscie w Polsce); od tej chwili
jego ,lewy” aniol przeprowadza go szczesliwie przez rézne przygody wo-
jenne i powojenne (juz za granica). Opowies¢, zwlaszcza w poczatkowych
partiach, ma nastréj ballady zaprawionej dyskretnym humorem; pézniej ta
lekko$¢ ujecia kloci sie troche z groza i proza zycia.
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W Wewnetrznym kole (The Inner Circle, 1966) pojawia sie charakterystycz-
na dla tego dziesieciolecia dystopia — symboliczna i katastroficzna wizja
ludzkosci, sktadajaca sie z trzech czesci: «Surface» (powierzchnia), malujaca
przysztos¢ ludzkosci — krazacy wkolo ttum na przeludnionych Wyspach
Brytyjskich, sztucznie odzywiony i calkowicie anonimowy; «Underground»
(podziemie) — nasza terazniejszo$¢ utozsamiona z postacia schizofrenicz-
nego chlopca, ktéry spedza zycie, jezdzac okrezna linia londynskiego me-
tra, i trzecie — «Sky» (niebo), ukazujace zycie Adama i Ewy. Adam wedruje,
zatopiony w metafizycznych dociekaniach, Ewa, pograzona w nieustajacym
cyklu rodzenia zwolna zbliza si¢ do nieuchronnej niemozliwosci — wtla-
snej $mierci. Calo$¢ tworzy bardzo mocna i sugestywna metafore tragedii
ludzkiej egzystencji. Rownie pesymistyczng Green Flows the Bile (1969) na-
pisang w formie troche zwariowanej pikareski — podrézy i przygod rzeko-
mego wielkiego czlowieka z rzekomo oddanym mu i wiernym sekretarzem
ujawnia $wiat pozoréw i oszustwa, w ktérym jedyna prawda jest podstepna
i odrazajgca prawda choroby, rozkladu i $mierci.

Symbolika Peterkiewicza, zwlaszcza w ostatnich ksiazkach, jest skom-
plikowana i wielowarstwowa, a polaczenie polskiego romantyzmu, francu-
skiej lekkodci i angielskiego humoru w traktowaniu spraw najpowazniej-
szych, daje ciekawa calo$¢. Jest to powiesciopisarz zastugujacy na to, aby go
w pelni odkryto i doceniono. Peterkiewicz jest réwniez znanym tlumaczem,
m.in. wydal dwujezyczng Antologie liryki angielskiej 1300-1950; ttumaczyt tez
na angielski wiersze Karola Wojtyty. W 1993 r. ukazala sie jego ksigzka au-
tobiograficzna In the Scales of Fate”".

Po raz pierwszy spotykamy tez tu zetkniecie sie autora z mariawitami
i zafascynowanie ich postawg i determinacja wobec powszechnej wrogosci,
jaka ich otacza. Ta fascynacja Pietrkiewicza mariawitami znajduje po la-
tach wyraz w obszernym studium The Third Adam, ktoére jest kolejnym prze-
jawem autentyzmu pisarza i poety. Warto doda¢, ze na podstawie ksiazki
Trzeci Adam, radio BBC (III program, 1978) przygotowato stuchowisko radio-
we z udzialem wybitnych artystow brytyjskich i muzyka skomponowana
przez naszego sir Andrzeja Panufnika.

W artykule pod wymownym tytulem ,Emigracyjnos¢ i uniwersalnos¢.
W tle przemian tworczosci poetyckiej Jerzego Pietrkiewicza po roku 1939”
B. Czarnecka stusznie zauwazyta:

~Wyjscie z kredowego kola problematyki polskiej, wpisanie Polski w kul-
turowag mape Swiata to kwestia nader wazna i czesto powracajgca w rozwa-
zaniach Pietrkiewicza, kategoria uniwersalno$ci wydaje si¢ by¢ nadrzednym
postulatem, wpisanym w jego teksty na tamach «Skrzydel» i «Przegladu
Polskiego». Nie sa pozbawione mozliwosci wspoltworzenia globalnego

1'B. Balutow a, Powies¢ angielska XX wieku, Warszawa 2004, s. 233-235.
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uniwersalizmu nawet niewielkie wspdlnoty etniczne, nie jednak ich izola-
cjonizm, zamykanie sie w sferze wlasnej osobowosci kulturowej i sztuczne
podtrzymywanie jej samorodnosci, ale swobodne obcowanie z caloscig sys-
temu cywilizacyjnego winny go gwarantowa¢, np. «Uniwersalizm literatu-
ry nalezy rozumie¢ jako wolna, pelna wymiane tworéw ludzkiej wyobraz-
ni, utrwalonych w jezyku» — powie Pietrkiewicz. Warunek zachowania
uniwersalizmu stanowi zatem rodzaj pozbawionej komplekséw zbiorowej
postawy: otwarcie sie na kultury obce, swobodne czerpanie z zasobéw cy-
wilizacji i wymiana kulturowych doswiadczen. [...] Jerzy Pietrkiewicz, tak
jak Thomas Stearns Eliot rozumie uniwersalizm nie jako skrajna idee $wiata
bez granic, z jedna wsp6lna forma kultury, ale kulture europejska, zbudo-
wang z unikalnych, lecz pozostajacych we wzajemnych zwiazkach, kultur
poszczegdlnych panistw.

Kazda literatura europejska jest w istocie swojej aktywnosci wielka —
napisze Jerzy Pietrkiewicz — albowiem, zachowujac $wiezos¢ regionalna,
obcuje poprzez wieki z calo$cig systemu cywilizacyjnego: stad jej uniwersa-
lizm czerpiacy soki ze zmiennego podglebia jezykowego”2.

Kiedy ze wzgledéw zdrowotnych odsunieta zostala mozliwos¢ stuzby
wojskowej, Jerzy Pietrkiewicz, zaraz na poczatku pobytu w Anglii, podjal
decyzje o ksztalceniu poza granicami kraju.

»Decyzja ksztalcenia sie w innym kraju i w innym jezyku [...] byla w kon-
sekwencji decyzja na reszte zycia — powie Pietrkiewicz. [...] nabyty jezyk
dal mi inne perspektywy, a takze lepsze zrozumienie wlasnej tradycji”.

W jednym z wywiadéw stwierdzi, ze zycie w nowych warunkach spo-
wodowalo w nim wymiane kazdej komoérki myslowej, gdzie indziej doklad-
niej scharakteryzuje ten proces:

»,Obraz dwoéch krajow i przejscie przez schemat nauczania uniwersytec-
kiego w Wielkiej Brytanii zmienilo moje widzenie rzeczy. Wazny byl nie
tylko jezyk, ale pewna dyscyplina jakiej bylem poddany. Gdybym sie wtedy
tylko tak nauczyl angielskiego, jak sie uczyli inni, bez koniecznosci pozna-
wania literatury Sredniowiecza, staroangielskiego, to moje doswiadczenie
byloby zupelnie inne. Ale ja wlasciwie przechodzilem w skrdcie historie je-
zyka angielskiego. Nalozylo sie na to do§¢ wczesne odczucie, ze przysziosé
nie bedzie latwa, ze nie wréce do kraju”.

Byla przeciez druga wojna $wiatowa. Wtedy takze powstawaly wiersze.
Spéjrzmy na fragment rozmowy dotyczacej m.in. wiersza i zbioru pt. Pogrzeb
Europy przeprowadzonej po latach z Jerzym Pietrkiewiczem przez Barbare
Czarnecka:

12B. Czarnecka, Emigracyjnosc i uniwersalnosc. W tle przemian twdrczosci poetyckiej Jerzego
Pietrkiewicza po roku 1939, [w:] Literatura utracona, poszukiwana czy odzyskana. Wokot problemdw
emigracji. Studia i szkice, pod red. Z. Andresa,]. Wolskiego, Rzeszéw 2003, s. 115.
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»B.Cz.: Pogrzeb Europy zostal wydany w roku 1946. Mysle teraz o wierszu
tytutlowym, czy mozna go czytac jako utwoér napisany na rzeczywisty po-
grzeb Europy, ktéry ostatecznie dokonat sie po Konferencji Poczdamskie;.
W wierszu wioda spér trzy chéry: samobdjcoéw, prostaczkéw i fanatykéw.
Sa to trzy glosy, trzy racje. Samobdjcy pozostaja przy wizji Europy ogarnie-
tej wojna, nie sa aktywni, nie maja woli walki, sa jak stréze zgliszcz. Pro-
staczkowie zliczajg straty, wznosza modly za kolejnych pomordowanych,
w nich takze niewiele jest sily Zycia. Inaczej fanatycy, oni pozostaja przy
radosci zycia, ponad zgliszcza i zalobe. Tu, moim zdaniem, objawia sie duch
osobisty Pana, poety i czlowieka; tu pozwala si¢ odczyta¢ postulat odwrotu
od powszechnych nastrojéw, zwolnienie od przymusu przezywania wojny.

J.P.: Zgadzam sie z Panig!

B.Cz.: Czy to, ze dystansowal sie Pan od doraznosci, dokonywalo sie in-
tuicyjnie, czy mial Pan jasng Swiadomos¢ tego, jak nalezy postepowac?

J.P.: Kluczowym dla odpowiedzi na to pytanie wierszem jest Warsaw Con-
certo, wiersz poparty zdarzeniem, to jest wlasciwie jedyny polityczny wiersz
w tomie Pogrzeb Europy. Napisalem go w pierwszych dniach Powstania War-
szawskiego. Pomysl oparlem na kompozycji Warsaw Concerto Addinella z fil-
mu dedykowanego bohaterstwu polskich lotnikéw w bitwie o Anglie, ten
koncert byl woéwczas szalenie popularny i to byto wlasnie to, co Anglia daje
Polsce w prezencie. Wiersz byl wlasciwie antyangielski i antyamerykanski,
gorzki i surowy. Powstanie Warszawskie, jego przebieg, bylo dla wszystkich
szokiem. [...] Kiedy Powstanie si¢ skoniczylo, nastapit tu bardzo ponury,
czarny tydzien polski, to oznaczalo réwniez, ze powrét do Polski jest nie-
mozliwy. Byla jednak ta che¢ usprawiedliwienia sie, ze jednak chcemy wra-
ca¢ — ale ja tego nigdy nie mialem, absolutnie. Oczywiscie bardzo chcialem
zobaczy¢ siostre. Ale wiersz Warsaw Concerto prowadzil do czego$ innego,
odleglego takim pragnieniom. Myéle, ze prowadzil, o dziwo, do «Ballad do-
brzynskich»",

A w innym miejscu:

~LPotwierdzeniem $wiata zorientowanego na zycie; tym, co wyznacza jego
trwaly i witalny rytm, jest w widzeniu fanatykéw natura. Europa uprawna,
Europa «zyta ijeczmienia», piekna pejzazami przyrody i zmiennoscig por
roku, Europa zmartwychwstala wychodzi naprzeciw jej wizji martyrolo-
gicznej. Pojawia sie tutaj echo poetyckiej perspektywy wczesnych, zakotwi-
czonych w wiejskim pejzazu, wierszy. Niektore jego elementy w Pogrzebie
Europy «odzywaja», pojawiaja sie w nowej, jakby pelniejszej wersji. Jedno-
czesnie rysuje sie obszar pamieci zwigzanej z doswiadczeniami okresu tuz
przed wojna i wojennego, ale jest to rodzaj strefy bezpieczefistwa wyla-

3 Wszystko uktada si¢ w pelen harmonii deseri. Rozmowa Jerzego Pietrkiewicza z Barbara
Czarnecka, ,Fraza”, nr 4 (42) 2003-1 (43) 2004, s. 177-178.
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czonej z oddziatywania historii. Zakorzenienie w pejzazu, w konkretach
codziennosci z obszaru dziecifistwa to najbardziej skuteczny i wiarygodny
u Pietrkiewicza sposéb stabilizowania pesymistycznych nastrojow, bedzie
si¢ on jeszcze wielokrotnie potwierdzac¢”".

~Pogrzeb Europy (utwor) jest dosy¢ reprezentatywny na planie tych ten-
denciji. O ile nieco wczesniejsze wiersze ujawnialy obraz Swiata zdekonstru-
owanego, zdestabilizowanego, o tyle w Pogrzebie Europy (ksiazce poetyckiej)
wnika w to miejsce aura psychicznego zmeczenia, rozczarowania, $mierci,
duchowej dezintegracji. W odpowiedzi na to nasila sie obecno$¢ obrazéw
powiazanych z atmosfera i doSwiadczeniami dziecifstwa, wyobraznia po-
ety orientuje sie na wspomnienia, elementy przyrody, pejzaz okolic jego po-
chodzenia wyraznie powraca do roli, jaka wyznaczyt mu tom debiutancki
— z tym ze funkcja ta poszerza sie¢ o nowe konteksty”*.

Zbigniew Andres dodaje:

~Wszystkie owe zabiegi stanowig probe przeciwstawienia agresywnej
Europie, okaleczonej wojna, mitéw o pieknie natury i wsi, o dajacej zycie,
przynoszacej nadzieje, ziemi. Poeta zawsze ujmuje ziemi¢ w kategoriach
metafizycznych, irracjonalnych. Powraca do rodzinnych Fabianek i Dobrzy-
nia, by we wspomnieniach regenerowa¢ nadwatlone sity, krzepi¢ ducha,
ale i méwié o sprawach uniwersalnych, ogélnoludzkich. Strony rodzinne
w emigracyjnej poezji Pietrkiewicza, teraz szczegélnie, stajq sie faktem,
ziemia nacechowanego emocjonalnie mitu, a wiec — mozna powiedzie¢
— usytuowane zostaja w sferze sacrum. [...]

Warto podkresli¢, iz w emigracyjnej liryce Pietrkiewicza dostrzec mozna
inny jeszcze wymiar tych spraw. Symboliczne obrazy wsi, niewzruszony
cywilizacjg $wiat natury, zabarwione nostalgia sceny rodzinnych stron, sta-
ja sie symbolem Polski”*®.

Takze w wierszu ,Droga” (1943) nawigzuje, wraca do ziemi dobrzyn-
skiej, gdzie znowu podkredla, ze stamtad rodem jego twoérczosé dotych-
czasowa i przyszla, a przywolane motywy ewokuja natychmiast refleksje
o charakterze bardziej ogélnym, wydzwieku uniwersalnym:

Wy, co mowicie o Swiecie, o ludzkosci, postepie i jutrze,
nie zrozumiecie nigdy, ze ta wiasnie zwyczajna droga
z Dobrzynia do Kikola

najwigcej nowego czasu w piachu swoim utrze

i coraz szersze widnokrggi od stoga do stoga

otwierac bedzie — przestrzer miotajgc na kola.

4B. Czarnecka, Oto gnam wiersze..., s. 189.

15 Tamze, s. 190-191.

16 Z. Andres, Czas poezji. O Jerzym Pietrkiewiczu, ,Fraza”, nr 4 (42) 2003-1(43) 2004,
s. 195.
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Z obszernego wywiadu przeprowadzonego przez Stefanie Kossowska,
po ukazaniu sie anglojezycznej Autobiografii — In the Scales of Fate' (Na sza-
lach losu):

»S.K.: W ksigZce zamieszczona jest przez wydawce diuga lista — ponad
20 pozycji — Twoich publikacji. Osiem angielskich powiesci, eseje, poema-
ty, przeklady. Znam je niemal wszystkie a takze znamy sie od wielu lat. I ta
autobiografia byla dla mnie ogromnym zaskoczeniem. Odludek, zamknie-
ty jak ostryga, troche mistyk, sledzacy w konstelacjach zaswiatowe znaki,
w tej opowiesci o swoim zyciu ukazate$ sie kim$ zupelnie innym. I jako
czlowiek, ijako pisarz. Zamiast tajemniczosci — otwarto$¢, zamiast chlod-
nej obserwacji ze sklonnoscig do filozoficznych aluzji — precyzyjne zoba-
czenie codziennych szczeg6loéw, jakby powrét do ,autentyzmu” z Twych
poczatkéw; i calkiem nieznana dotad serdecznos$¢, niemal czuloéé. Stosu-
nek do matki, do niezapomnianego dla mnie ksiedza Apolinarego, mentora
z czaséw szkolnych i przyjaciela az do Twych londynskich lat. Co wplynelo
na te zmiane? [...] — Ksigzka jest nie tylko Twoja autobiografia. Jest tez od-
kryciem malo znanego $wiata — Ziemi Dobrzynskiej i jej ludzi. Zwlaszcza
ludzi wsi. Spedziles tam tylko wczesna mlodos¢ i z Polski wyjechales, gdy
wybuchla wojna, majac niewiele ponad 20 lat. Jak to sie stalo, ze przez cale
zycie spedzone giéwnie w obcym kraju i w obcej kulturze, do dzi$ zacho-
wales tak bliskie, tak trwale wiezy z ta ziemiq i tak goraca o niej pamie¢?

J.P.: Uzupetniasz — i slusznie — poprzedniag odpowiedz. Nie chodzi
o te wielka ojczyzng, gdyz poznajemy ja wtérnie i powoli: poprzez nauke,
obyczaje, poprzez poznawane obiekty kultury. To co naprawde czujemy
i najlepiej znamy, jest nasza mala ojczyzng o nie za duzym kregu, a wiec
sprawdzalng. Pewien $wiatly pisarz z tzw. «nurtu chlopskiego» w Polsce
uzyl nazwy «matecznik» — jakze to madre. Mit mojej rodzinnej ziemi jest
dlatego silny, ze Iaczy sie z matka, jest moim matecznikiem. Zreszta tam we
wsiach kolo Lipna i Kikola siedza moi najblizsi krewni — korzenie rodzin-
ne nadal trwaja i to gleboko w ziemi, w pieknym dobrzynskim mateczniku.
Wiasciwy wyraz z kilku wzgledéw, bo takze laczy czlowieka z natura, ze
zwierzetami i z ro$linami. [...]

W mojej autobiografii, napisanej gléwnie nie dla Polakéw, pragnalem
przekaza¢ owe glosy z pola milczenia, da¢ inny obraz kultury polskiej,
nie poblyskiwac¢ co chwila sygnetem prawdziwym czy udawanym. Moze
w tym jest jaki$ antysygnetyczny snobizm, bo z czego sie wywodzi wyraz
snobizm? Podobno ze skrétu sine nobilitate. Tak, tak. Przez blisko dwiescie
lat przodkowie i nastepcy mojego ojca Jana, Swiatlego samouka, trzymaja
sie, o dziwo, tych samych kawatkéw dobrzynskiej ziemi, skad ich i m¢j réd.
Bez tej Swiadomosci, a takze i pod$wiadomosci, nie bytbym kim jestem: wy-

7]. Peterkiewicz, In the Scales of Fate. An Autobiography, London, New York 1993.
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obraznia, jeéli potrafi by¢ twoércza, wywoluje asocjacje obrazéw idace dale-
ko w przesztos¢.

Wyszedlem z pola milczenia, azeby $wiadczy¢ o glosie, po polsku czy po
angielsku. W tym chyba tkwi sens i zamiar mojej autobiografii.

S.K.: Symboliczne odchylanie sie wagi na dwie strony, o ktérym juz mé-
wiliémy, ma jeszcze jedno odbicie w Twoim zyciu. Od lat dzielisz je mie-
dzy Anglie i bardzo Ci bliska Hiszpanie, gdzie spedzasz w swym domu p6t
roku. W Twojej ksiazce Hiszpania czesto nasuwa Ci polskie skojarzenia. Jak
laczysz te trzy odmiany swego zycia?

J.P.: Jestem szczgSliwy, Ze tak jest, ze jaki$ opiekunczy duch dat mi moz-
nos¢ rozszerzenia widnokregéw. Bez tego nie ma tolerancji, a zatem i zrozu-
mienia istoty cywilizacji. Styl, ktéry charakteryzuje moja osobowo$¢ w an-
gielszczyzZnie, jest jednym z widnokregéw, bardzo dla mnie waznym. Ucze
sie wcigz na sobie, czym jest dla mnie Europa. Z matecznika cierpliwa dro-
ga do wspoélnej macierzy, ktérg jest i bedzie nasza cze$¢ Swiata, dziedzictwo
Homera, $w. Franciszka, Cervantesa, Rembrandta, Chopina — tylu ich jest
na wspolnym szlaku.

Jesli sie ma takie wilasnie przeswiadczenie, jezeli si¢ nie umniejsza innych
i siebie, wypada chyba spojrze¢ na wlasne zycie, tym bardziej na wczesny
jego okres, widziany w perspektywie wielu lat. Opowie$¢ w In the Scales of
Fate dochodzi do 1953 roku, kiedy wyszla moja pierwsza powies¢ angielska,
The Knotted Cord. My§le, Ze to jaki§ réwnik na mapie mojego zycia, réwnik
ktéry przekroczylem”!.

Dodajmy, ze w tejze napisanej po angielsku Autobiografii Jerzy Pietrkie-
wicz przede wszystkim odkrywa ten dosy¢ malo znany $wiat — ziemie
dobrzynska i jej ludzi. Zwlaszcza ludzi wsi. Mamy tutaj wiele dobrzyniskich
fotografii oraz grafike Dobrzynianina Rajmunda Lewandowskiego.

Jeszcze raz przywolajmy opinie Jana Bielatowicza:

,~Powiesci angielskie Pietrkiewicza nie sa wbrew pozorom, ani zerwa-
niem z polska przeszloscig autora, ani nawet zejsciem z drogi poetyckiej.
Przeciwnie, jego tworczo$¢ powiesciopisarska to dalszy rozwdj rdzennej,
polskiej, wiejskiej i ludowej wizji, poglebionej doswiadczeniem wnikliwego
wedrowca po Europie, poszerzonej wiedza humanistyczng i wzbogaconej
artystyczna instrumentacja nowego, wybitnie plastycznego i muzycznego
jezyka”®.

Dodajmy, ze w pewnym czasie Maria Danilewicz Zielinska (pochodzaca
z pobliskiego Aleksandrowa Kujawskiego) ubolewala nad brakiem przekla-
déw wszystkich powiesci Pietrkiewicza na jezyk ojczysty autora, piszac:

8S. Kossowska, ,Na szalach losu”. Rozmowa z Jerzym Pietrkiewiczem, [w:] S. Kossow -
sk a, Przyjaciele i znajomi, Toruh 1998, s. 67-71.
¥J]. Bielatowicz, Jerzy Pietrkiewicz, ,Wiadomosci”, Londyn, 14 czerwca 1964, nr 24, s. 1.
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»,Czy Pietrkiewicz czeka¢ ma, jak Norwid, na p6éZnego wnuka, ktory
w trzecim tysiagcleciu otworzy oczy rodakom, ze w latach 1960-tych tworzyt
w Londynie wielki polski pisarz, autor powiesci o uniwersalnym wydzwie-
ku, docierajacych do czytelnika $wiatowego, przeoczony przez wsp6tbraci,
od ktérych, dalibég nie odszed1!”.

Po wieczorze autorskim w torufiskim Dworze Artusa w grudniu 2002 r.
napisal w serdecznym liscie: Bedzie Zylo w mojej pamieci — taka duchowa
tacznos¢ z ludZmi na sali raz jeszcze potwierdzita, co znaczy umitowac swoj
matecznik tak, Ze staje si¢ Obliczem Stwoércy, Jego odblaskiem w twarzach
ludzkich, w rzeczach, ktére ukazuja Piekno”.

Natomiast bardzo dobitnym i doskonatym przykiadem pewnej ,synchro-
nicity” — jak czesto podkreéla Jerzy Pietrkiewicz jest ukazanie sie w tym
samym czasie (kwieciefi 2003 r.) w Polsce, w Toruniu, sztuki Sami swoi*
napisanej juz w Londynie ciekawa tradycyjng gwara dobrzynska i w Lon-
dynie przettumaczonego przez niego Tryptyku Rzymskiego (Roman Triptych)
napisanego przez papieza Jana Pawta II*!.

W Samych swoich czytamy m.in.: ,Krajem mojego wiejskiego dziecifistwa
byla Ziemia Dobrzynska: jej zawdzieczam wszystko — te sztuke takze”.

W tejze anglojezycznej wersji Tryptyku Rzymskiego znajduje sie oczywi-
Scie informacja o znakomitym tlumaczu, w ktérej czytamy m.in.:

»Jerzy Peterkiewicz was born in Fabianki, a village in Poland”. A nasz
krajan dopisal: ,Jerzy Pietrkiewicz — Peterkiewicz — ten, ktéry urodzit sie
w tej wsi, jest jej wierny — byl i bedzie”.

Niechze wolno bedzie tutaj przywola¢ opinie Jana Seka:

,Go§¢ dzisiejszego spotkania w Salonie Polskim to nie tylko ceniony lite-
rat lecz przede wszystkim humanista — wielka duchem i zakresem osig-
gnie¢ tworczych Instytucja — z pogranicza $wiata literatury i nauki.

Jerzy Pietrkiewicz to jednak w pierwszym rzedzie Zzyczliwy ludziom
i otoczeniu czlowiek. Jest rzecza niezmiernie rzadka cieszy¢ sie mirem
u dawnych sgsiadéw, ich dzieci i wnukéw w bliskiej sercu Ziemi Dobrzyn-
skiej, tudziez u kaprysnych w swoich gustach politycznych i estetycznych
rodakéw w kraju i poza jego rubiezami oraz sympatia w kregu kulturo-
wym literatéw, artystow i krytykow ze wszystkich stron globu, tak chetnie
spotykajacych sie przy réznych okazjach w kosmopolitycznym Londynie.
Dodac¢ nalezy, ze podobnie serdeczne sa Jego zwiazki z mieszkaficami ma-
tej wioski w dalekiej Andaluzji. Tam bowiem — wydaje sie ze dla urody
gwiazd i mozliwosci ogladania przy dobrej widocznosci konturéw konty-
nentu afrykanskiego — zakupil przed laty maly skrawek ziemi, na ktorej

X]. Pietrkiewicz, Sami swoi. Zdarzylo si¢ podczas zniw, Toruri 2003.
! John Paul II, Roman Triptych, translated by ]. Peterkewicz, with introduction by Cardi-
nal J. Ratzinger, London 2003.
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pobudowal wiasny. Ot, wlodarz i gospodarz, jak powiedzialby Jan Pocek
znany poeta ludowy.

Tak tez jawi sie realny swiat Jerzego Pietrkiewicza, trwale obecnego
w kulturze europejskiej i podkreslajacego zarazem swoje wiejskie korzenie,
zwiazki z ziemig ojczysta, zauroczenie ludowymi obrzedami, wierzenia-
mi i misteriami. Fascynacje mlodego poety znad Wisly sprzed poétwiecza,
pielegnowane sa i dzisiaj u progu nowego stulecia przez dojrzalego twoérce
i wytrawnego koryfeusza wiedzy. W wydanym w 1946 roku tomiku Pogrzeb
Europy Jerzy Pietrkiewicz zamiescil esej «Nowoczesnosé w tradycji», w kto-
rym wylozyt swoje credo artysty stowa.

Znalazl sie tam ciekawy passus o relacjach pomiedzy poezja a filmem,
radiem — i o dziwo — takze telewizjg!!! Oto maly fragment po§wiecony
roli radia, ktére «[...] kladzie kres ‘wodolejstwu’ w poezji, domaga sie od
wiersza lapidarnosci, skrotu, metafory, elipsy, a wiec idzie w tym samym
kierunku, co i teorie nowoczesnej liryki [...]».

Trudno dobitniej — «odpowiednie da¢ rzeczy — stowo!» — jak prawit
przed laty Cyprian Kamil Norwid, ktérego tworczoscia Jerzy Pietrkiewicz
jest zreszta zafascynowany od lat. Co wazniejsze, udalo mu sie zaintere-
sowac nig elite kulturalng spoza sfery jezyka polskiego. Wydajac ostatnio
prace w jezyku angielskim Cyprian Norwid Poems — Letters — Drawings, dat
mozliwo$¢ poznania oryginalnego izarazem uniwersalnego przesltania
Wieszcza, zdawaloby sie, tak hermetycznego i zakorzenionego wylacznie
w polskiej realnosci. Rok 2000 byl znaczacy dla tworcy i z tego wzgledu, ze
w Toruniu, na UMK zorganizowano konferencje naukowa: «Jerzy Pietrkie-
wicza — inna wersja emigracji», poSwiecona wylacznie Jego dokonaniom
literackim i naukowym. Prezentacje sylwetki dopetniajg filmy (np.«Bliscy
i oddaleni» traktujacy o poetyckiej przyjazni Jerzego Pietrkiewicza z ks. Ja-
nem Twardowskim)”?2.

Bliski przyjaciel, wybitny poeta, przywolywany juz ks. Jan Twardowski
w Przedmowie do Wierszy dobrzyriskich (1994) napisal m.in.:

~Poczatkowo nadal pisal wiersze, p6Zniej takze proze. Zostal wreszcie
wybitnym pisarzem angielskim majacym w swoim dorobku kilka cenio-
nych przez tamtejsza krytyke powiesci. Jest to niestychanie rzadki przypa-
dek, zwazywszy na rygorystyczny konserwatyzm angielski. Jerzy Pietrkie-
wicz jest nie tylko czytany, ale i omawiany w najbardziej prestizowej prasie
angielskiej. Od czaséw Conrada nie udalo sie to zadnemu Polakowi.

Dla mnie jednak, chociaz ciesze sie ze Swiatowej kariery mojego przyja-
ciela, najblizsze pozostaly jego mlodzieficze wiersze, oryginalne, odrebne,
opiewajace domowa ojczyzne poety, prowincje, ktéra go uksztattowata i po-

2]. Sek, Postowie, [w:] ]. Pietrkiewicz, Male ojczyzny na mapie czasu, Warszawa 2001,
s. 31-33.
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zostala w nim na zawsze, dzieki czemu — jak to podkreslaja polscy krytycy
emigracyjni — Jerzy Pietrkiewicz nawet w prozie anglojezycznej pozostat
polskim poetg”*.

Wydane przez Towarzystwo Miloénikéow Ziemi Dobrzynskiej w Lipnie
utwory zostaly entuzjastycznie przyjete w Londynie, gdzie napisano m.in.:

~Dwie niewielkie rozmiarem ksigzeczki, pelne sg olbrzymiego uroku;
tchng $wiezoscig ludowo-basniowej wyobrazni, przywolujac na pamiec
swojskie pejzaze malej ojczyzny, kraju lat dziecinnych, przechowywane-
go w najglebszych zakamarkach pamieci, stanowigcego o bedacym czescia
tozsamosci, poczucia wewngtrznej przynaleznosci. Pozwalajacego nawet
po latach, wbrew osieroceniu, emigracji, wydziedziczeniu, czu¢ sie czescia
wszech$wiata — raz zapusciwszy korzenie w ‘ojcowiznie’ lub ‘mateczni-
ku” — krdlestwie podarowanym w dziecinstwie, czu¢ sie wladca wszedzie
i zawsze. Wydane starannie, dzieki Towarzystwu Milosnikéw Ziemi Do-
brzynskiej z Lipna, mimo iz r6znia sie tematyka i osobg odbiorcy, powstaly
z tej samej pasji, tgsknoty i milosci. Ich autorem jest wybitny poeta, prozaik,
tlumacz i pedagog, prof. Jerzy Pietrkiewicz.

Z Fabianek do Londynu. Poprzez przestrzen poezji to, jak sugeruje tytul, proba
poetyckiej, poprzez poezje, ktora bliska jest rzeczom najistotniejszym i «do-
myéla sie» tam, gdzie «Filozofia nie wie, a religia milczy» (J.P.) — wedréwce
po czasie i miejscach. Podrézy, ktéra zdarza sie w dwoch przenikajacych
sie wymiarach: bardziej moze niz w rzeczywistym, w wymiarze pamigci,
przechowujacej zapach, kolory, dzwigki, gdyz «Literatura twoércza i muzyka
nakladaja przezycia jedno na drugie» (J.P.). Wedréwka ta, niczym los ‘toczy
sie kolem czasu” wystukujagcym niczym kota chlopskiego wozu, najmilszy
dla ucha rytm: Londyn-Fabianki-Londyn.[...]

Pelne uroku wiejskich swiatkéw sa poetyckie gawedy [...]. Zupelnie inne,
przepojone barokowa metaforyka, pelne basniowosci i narastajace ukryty-
mi sensami sa np. ,Sznur perel dla Laury” [...]. A takze przedziwnej urody
~Modlitwa do Matki Bozej ze Skepego”, bez ktérej tomik bylby zapewne
niepeiny.

Poetycka podréz tworcy przypominaé moze te, ktérg przeszedl, nieomal
réwny mu wiekiem Wielki Wedrowiec, w swoim, ttumaczonym przez Pietr-
kiewicza na jezyk angielski Tryptyku Rzymskim: przez bliskie sercu pejzaze,
przez prawdy odwieczne, przez tajemnice czasu, do ktérej kluczem sg tylko
dobro, piekno i prawda. Tematy, ktoére jak dziecinstwo, zawsze powracaja
w tworczodci Pietrkiewicza. [...]"%.

B]. Twardowski, Przedmowa, [w:] J. Pietrkiewicz, Wiersze dobrzyriskie, Warszawa
1994, s. 6.

#M. Mazurek, Z kraju lat dziecinnych — za morza. O nowych ksigzkach Jerzego Pietrkiewi-
cza, ,Gazeta Niedzielna”, Londyn 25 stycznia 2004 r., s. 7.
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I jeszcze o dzialalnoSci przektadowej. Wybitny znawca literatury pol-
skiej, prof. Jerzy Starnawski tak juz przed laty napisal:

»Do pelni obrazu dzialalnosci poety polskiego i powiesciopisarza angiel-
skiego, pozostaje jeszcze pogranicze: dzialalno$é translatorska. Polskiemu
czytelnikowi przyblizyl poezje angielska, wydajac Antologi¢ liryki angielskiej
(1300-1950). Zebral tu utwory stu dwudziestu poetéw od Chaucera, po-
przedzonego anonimowymi utworami $redniowiecznymi, az do Dylana
Thomasa. Ttumaczac wiersze poezji angielskiej, wczuwatl si¢ w styl poezji
polskiej w odpowiedniej epoce. [...]

Antologie literatury polskiej w opracowaniu angielskim wydat naj-
pierw pt. Polish Prose and Verse (1956, 2. wyd. 1970), poprzedziwszy wybodr
przedmowa pt. 150 Years of Polish Literature. Tekstom polskim towarzyszyly
angielski wstep i przypisy. Obszerniejsza antologie pt. Five Centuries of Polish
Poetry wydat trzykrotnie (1960, 2. wyd. 1970, 3. wyd. 1979) wesp6t z Burn-
sem Singerem. Jako popularyzator literatury polskiej w krajach angielskie-
go obszaru jezykowego zajmuje tworca obu antologii jedno z pierwszych,
a moze w ogdle pierwsze miejsce. Na stulecie $mierci Norwida Pietrkiewicz
przygotowal pélgodzinny program radia brytyjskiego (BBC, III, grudzien
1983), prezentujac wlasne przeklady. Program byl powtérzony. Dotart do
wielu tysiecy stuchaczy.

Ukoronowaniem translatorskiej dziatalnosci niezmordowanego ttu-
macza jest poetycki przeklad wierszy Karola Wojtyly, wydany najpierw
trzykrotnie pt. Easter Vigil and Other Poems w latach 1979-1980, a nastepnie
w rozszerzonej edycji pt. Collected Poems (1982). Entuzjastyczna ocene tego
ostatniego wydania oglosita Stefania Kossowska, cytujgca stowa «seniora
poetéw angielskich» Stephena Spendera z «Sunday Telegraph»:

«Czytajac te wiersze czuje sie, Zze ten papiez i poeta tworza jedna calosc.
Jego wiersze sa wykute z tego samego granitowego bloku, co jego czyny
i wypowiedzi. [.. ]

Czytelnik znajduje sie w obliczu najwyzszej radosci w samym $rodku
stworzonego wszech$wiata».

Swietne dzielo przekladowe uczynilo poezje polskie papieza Jana Paw-
ta II tekstem bliskim czytelnikom w calym Swiecie, tam gdzie dociera Mowa
angielska”*.

Dwadziedcia lat p6Zniej Jerzy Pietrkiewicz przettumaczyl na jezyk an-
gielski Tryptyk Rzymski (Roman Tryptych, London 2003). Jako wazng cieka-
wostke podajmy, ze kilkustronicowy Wstep (Introduction) do tegoz wydania
londynskiego napisal wowczas kardynat Joseph Ratzinger — obecny papiez
Benedykt XVI.

%], Starnawski, Jerzy Pietrkiewicz — badacz literatury..., s. 11-13.
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»The Catholic Herald” z 21 marca 2003 r. poswieca az kilka stron bardzo
duzego formatu na prezentacje Tryptyku Rzymskiego. Sq wiec jego obszerne
fragmenty oraz artykul o twérczosci literackiej papieza Jana Pawtla II pt.
,Roman Triptych Translating the inner life of the Polish Pope — Jerzy Pe-
terkiewicz talks to Luke Coppen about the Pope’s poetry, and explains the
significance of his new poem, Roman Triptych”.

Dodajmy jeszcze, ze w WHO'S WHO w krétkiej informacji: ,JOHN
PAUL II, His Holiness Pope (Karol Jozef Wojtyla)” podane jest tez nazwisko
tlumacza jego poezji ,(trans. Jerzy Peterkiewicz)”.

Podsumujmy i podkredlmy zarazem, ze kiedy sie obecnie tyle méwi
o Europie regionéw, o promocji regionéw, o ich odpowiedniej naleznej ran-
dze, to musimy zauwazy¢, ze jak przed wiekami ziemia dobrzynska znana
byla przede wszystkim dzieki 6wczesnej lacinskiej postaci jezykowej Terra
Dobrinensis, tak od kilku dziesiecioleci tak skutecznie stawi ja w obecnym
Jingua franca” — w angielszczyZnie: w Europie i na calym Swiecie wla-
$nie jej Syn — Jerzy Pietrkiewicz. Zawsze z estyma pisze przeciez, gloszac
apologie i apoteoze zarazem: The Land of Dobrzyn, the village of Fabianki, Skem-
pe Sanctuary, The Little Virgin of Skempe oraz setki nazw miejscowo$ci m.in.
w The Knotted Cord.

Tytutem ilustracji, przyklad serdecznych wiezi, zywego, jakze owocnego
zainteresowania losami swojej wloctawskiej szkoty. Oto ks. bp Roman An-
drzejewski pisze z radoscia:

,Wsrdéd osob apelujacych o wskrzeszenie «Dlugosza» jest pan Jerzy Pietr-
kiewicz, najstarszy Diugoszak, profesor Uniwersytetu Londynskiego, poeta,
tlumacz poezji Karola Wojtyly na jezyk angielski. Na moja prosbe napisal
hymn dla nowego «Dlugosza», dajac mu renesansowy tytul VITA NUOVA.
Postaral si¢ réwniez, by znakomity kompozytor Marian Sawa ulozyl me-
lodi¢ z motywami kujawiaka i mazurka. Ten hymn publikujemy, zgodnie
z prosba Autora, na uroczysta inauguracje Gimnazjum, ktére zaczyna nowe
zycie [...]"%.

Przywotajmy wiec tutaj sam poczatek i refren hymnu:

#Vita nuova

Spiew dla Gimnazjum im. Dtugosza
Urok tej ziemi w kujawiaku,

w dobrzynskim obertasie sita.

Zaufaj Bogu, dlugoszaku;

bedzie z twej twarzy radosc bita.
Refren:

Nasz Dlugosz to mtodosci szkota,
Wiedza potrzebna do przebicia,

®R. Andrzejewski, Witajgc w progach odrodzonego Dtugosza, Wloctawek 2001, s. 5-6.
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W nas przyszlos¢ Polski: gdy zawota,
Wygramy na boisku zycia.
Wygramy!”*

Od kilku lat Towarzystwo Milosnikéw Ziemi Dobrzynskiej i Gimnazjum
Publiczne w Karnkowie organizuja Dobrzynsko-Kujawski Konkurs Recyta-
torski. Prof. Jerzy Pietrkiewicz na nasze ,serdeczne zamoéwienie — goraca
prosbe” zawsze pisal w Londynie takie okoliczno$ciowe wiersze, pelne za-
chety do udzialu w tymze konkursie.

W Londynie powstata Fundacja Edukacyjna prof. Jerzego Pietrkiewicza,
ktéra przyznaje odpowiednie stypendia naszym studentom. Najdrozszym
bowiem Zyczeniem Jerzego Pietrkiewicza bylo, by mozna poméc mlodym
polskim studentom, ktérzy pragng studiowac badz tez bada¢ literature pol-
skg, ale nie maja odpowiednich $rodkéw, aby to czynic.

Bardzo wdzieczni Dobrzynianie pamietaja o swym Wybitnym Rodaku,
co dostrzega wielu badaczy. Oto w 1994 r. Jerzy Pietrkiewicz zostal uhono-
rowany Nagroda im. Ks. Czestawa Lissowskiego przyznawang przez Osro-
dek Kultury Dobrzynskiej Katolickiego Stowarzyszenia ,Civitas Christiana”
w Rypinie, w 1998 r. nadano jego imi¢ Szkole Podstawowej w rodzinnych
Fabiankach, w 2000 r. Jego imie nadano Osrodkowi Kultury Dobrzynskiej
Katolickiego Stowarzyszenia ,Civitas Christiana” w Rypinie, w tymze roku
otrzymal tez Honorowe Obywatelstwo Miasta Rypina, a w 2002 r. uhono-
rowano Jerzego Pietrkiewicza prestizowa Honorowa Nagrodg im. Adama
Adamandego Kochanskiego przyznawang przez Klub Milosnikéw Zie-
mi Dobrzyniskiej i burmistrza Miasta i Gminy Dobrzyn nad Wisla. Towa-
rzystwo Milo$nikéw Ziemi Dobrzynskiej w Lipnie uhonorowalo Jerzego
Pietrkiewicza dwukrotnym wydaniem zbioru wierszy, w ktérego tytule nie
moglo zabrakna¢ oczywiscie Fabianek (i Londynu): Z Fabianek do Londynu.
Poprzez przestrzeri poezji*® oraz wydaniem pieknie ilustrowanego utworu dla
dzieci O Sdjce, ktdra chciala zobaczyc rézowe zorze* napisanego specjalnie: ,Dla
dzieci z fabianskiej gminy / Na ich Zyczenie / A kazdej S6jce na imieniny”.

Dziewiecdziesiate Urodziny (2006 r.) uhonorowane zostaly m.in. wy-
daniem obszernej, bogato ilustrowanej publikacji: Wigzi niebywate — Jerzy
Pietrkiewicz autorstwa Adama Wrébla®.

27 Tamze, s. 49.

#J. Pietrkiewicz, Z Fabianek do Londynu. Poprzez przestrzen poezji, wybor wierszy
iwstep B. Czarnecka, oprac. inota wydawcy A. Wrébel, wyd. II, Lipno 2005.

¥]. Pietrkiewicz, O Sdjce, ktora chciata zobaczyc rézowe zorze, ale sig jakos nigdy nie mogta
wybrac za morze, Od dobrzyniskiego wydawcy A. Wrébel, Lipno 2003.

0 A. Wrébel, Wigzi niebywate — Jerzy Pietrkiewicz, Lipno 2006, s. 186.
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Na zawsze w rodzinnej ziemi dobrzynskiej

Po jego $mierci ukazaly sie wyjatkowo obszerne nekrologi w prasie an-
gielskiej, m.in. w ,Quardian” i ,The Times”. Znamienny jest tytul w ,The
Times”: ,Professor Jerzy Peterkiewicz. Novelist who won acclaim for his
free, experimental work and for his translations of the poems of Pope John
Paul II".

Tekst zaczyna sie tak:

»In the 1950s and 1960s Jerzy Peterkiewicz was regared as one of the
most original and talented od new novelists writing in English, this in spite
of his having arrived in 1940 as a wartime refugee from Poland without
knowledge of the language. In recent years he has become known as the
translator of the poetry of Karol Wojtyla, Pope John Paul II".

Przede wszystkim podkreslono ttustym drukiem, Ze:

~Every Christmas the Pope would send him a wafer he had blessed, to
be broken with family or close friends”.

17 listopada 2007 r. odbyly sie uroczystosci pogrzebowe: w Szpetalu Gor-
nym i Skepem. Uroczystosci te skladaly sie z dwoch czesci, wola Jerzego
Pietrkiewicza bylo bowiem, by prochy jego zostaly zlozone zaréwno w ro-
dzinnym grobie (gdzie spoczywaja Rodzice) oraz w Sanktuarium Maryj-
nym w Skepem. Urna z prochami w Sanktuarium Maryjnym zlozona zo-
stala w niszy obok tablicy z wierszem poety napisanym juz na emigracji
w 1953 r. pt. ,Modlitwa do Matki Boskiej Skepskiej na dzien 8 wrzesnia”,
i przyslonieta tablicg, na ktérej wyryto takze stowa: ,Wroécilem do Ciebie,
Krélewno Skepska”.

~Modlitwa do Matki Boskiej Skepskiej na dzien 8 wrzesnia”

Z jeziora na jezioro, z kepy na kepe
pogariskie Skepe.

Ales ochrzcila je usmiechem,
Panno, pochylona nad grzechem.

Na obraz i podobieristwo
czekajgcego dziewczecia
wywiodlo Cig doczesne dtuto,
izby nawet z drewnianego poczecia
wiory cudu padaly w pokute.
*
Aniele, strozu moj-
Ktorego nie znam z twarzy ni z imienia,
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Ty zawsze przy mnie stdj
na urwistq odleglos¢ sumienia.

Londyn, 1953

Podsumujmy zatem i podkreslmy wyraznie: Jerzy Pietrkiewicz jest na
pewno najbardziej dobrzynskim poeta i pisarzem, polskim pisarzem i ba-
daczem rangi europejskiej, Swiatowej. Jakze wazne, godne uwagi oraz nie-
zwykle aktualne sg spostrzezenia, refleksje tegoz Dobrzynianina, Polaka,
Europejczyka, obywatela $wiata zarazem:

,Od poczatku mojej decyzji pozostania po wojnie poza Polska tozsamos¢
domagala sie cigglosci. Kim czlowiek jest i kim sie stanie, musi by¢ jako$
chronione przez korzenie tkwigce w tej tajemnicy, ktora jest dla kazdego
z nas przyjécie na Swiat i miejsce, gdzie to nastgpilo. Maly punkt na globie
nie wybrany przez zadnego z nas, nawet cho¢by mial zosta¢ wybraficem
losu. Co mniejsze, tym bardziej wlasne”*.

Mamy tutaj najwyrazniej do czynienia z tak pozadanym obecnie trans-
ferem cech i wartosci, ich przenoszeniem na osi laczacej charakterystyki
w ramach jednego wymiaru: dom—kraj—s$wiat®.

Streszczenie

Jerzy Pietrkiewicz (Peterkiewicz) urodzit sie w roku 1916 w Fabiankach w ziemi dobrzyn-
skiej. Po $mierci rodzicéw w wieku 14 lat mieszkal w internacie szkoly we Wloclawku.

Studiowal w Warszawie. Pobyt na uniwersytecie byl prawdziwym Zzyciowym wyzwa-
niem, a Pietrkiewicz zyt na granicy biedy, ubdstwa. Po wybuchu wojny uciek! z Polski do
Rumunii, nastepnie do Francji, ale to wlasnie ziemia brytyjska stala si¢ jego przeznaczeniem
juz na zawsze. W latach 1941-1944 studiowal na renomowanym szkockim Uniwersytecie
St Andrews, a nastepnie w latach 1944-1947 kontynuowal nauke w King’s College w Londy-
nie, gdzie zdoby! doktorat za prace komparatystyczng o poezji, a nastepnie tamze byt pro-
fesorem literatury polskiej az do roku 1980, pelniac zarazem od 1972 r. funkcje kierownika
wydziatu jezykéw wschodniostowianiskich.

Poeta, autor oémiu powiesci w jezyku angielskim, krytyk i historyk literatury. Przez spe-
cjalng Komisje Papieska oraz osobiscie zostal wybrany tlumaczem poezji Karola Wojtyly.
Przettumaczy! na jezyk angielski wszystkie wiersze Jana Pawla II. Otrzymatl wiele zaszczy-
tow. W 1995 r. prezydent Lech Walegsa odznaczyt go Krzyzem Komandorskim Orderu Odro-
dzenia Polski, Szkola Podstawowa w jego rodzinnych Fabiankach przyjela jego imie. Piekny
wiersz ,Modlitwa do Matki Boskiej Skepskiej” wyryto na tablicy wmurowanej w klasztorze.
Uniwersytet St Andrews nadatl mu Doktorat Honoris Causa. Zmarl 26 pazdziernika 2007 r.

%], Pietrkiewicz, Z Fabianek do Londynu..., s. 140.

27. Pietrkiewicz, Male ojczyzny na mapie czasu, Warszawa 2001, s. 7.

#]. Bartminski, Dynamika polskiego pojecia ojczyzny, [w:] J. Bartminski, Jezykowe
podstawy obrazu swiata, Lublin 2007, s. 185.
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Summary

Jerzy Pietrkiewicz (Peterkiewicz) was born in 1916 at Fabianki in the Land of Dobrzyn.
After his parents’ deaths, and by then aged 14, he was a boarder at a school at Wloclawek.
Then he studied in Warsaw. At Warsaw University existence was a struggle and Pietrkiewicz
was living on the verge of poverty. On the outbreak of the war he escaped from Poland
to Romania, then to France, however, it was British Soil that became his final destination.
Between 1941 and 1944 he studied at the renown Scottish University of St. Andrews. He con-
tinued his education at King’s College, University of London (1944-1947) up to Ph.D. level,
which he recived for his comparative work on poetry, where he was Professor of Polish lite-
rature until 1980. In 1952 he became the head of the Faculty of East European Languages.

A poet, author of eight novels in English, critic and biographer. He was chosen as trans-
lator of Karol Wojtyla’s poetry by a special Papal Commission and the Pope himself. He
translated into English all the poems of John Paul II. Jerzy Pietrkiewicz received many hono-
urs. In 1995 the President of Poland, Lech Walesa, awared him the Comander’s Cross of the
Order of Polonia Restituta. The school in his native Fabianki was named after him. His be-
autiful prayer-poem to the Virgin is immured in the closter of the famous shrine of Skempe.
In 2005 the University of St. Andrews granted him an honorary degree of Doctor of Letters.

He died on 26th October 2007.
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RECENZJE I OMOWIENIA

Marian Wtosinski ks. (red.), W pedagogicznej stuzbie narodéw [V PEDAGOGIC-
KE]J] SLUZBE NARODOV.], Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Humanistyczno-
Ekonomicznej we Wloctawku, Wloctawek 2009, s. 288, ISBN 978-83-61609-
04-9.

Publikacja z okazji 31 rocznicy wyboru Jana Pawta II (16 X 2009).

W ujeciu pedagogicznym odpowiedzialnos¢ traktowana jest jako wazna
cecha postepowania czlowieka, bedaca rezultatem sterowania tym postepo-
waniem w stosunku do innych i samosterowania wlasnym rozwojem.
Jan Pawet II faczyl odpowiedzialnoé¢ za drugiego czlowieka z miloscia do
niego. Méwil, ze w poczuciu odpowiedzialnosci za osobe kryje sie troska
o0 jej prawidlowe dobro — kwintesencja calego altruizmu, a réwnoczesnie
nieomylny znak jakiego$ rozszerzenia wlasnego ,ja”, wlasnej egzystencji,
o to drugie ,ja” i o te druga egzystencje, ktora jest czlowiekowi tak bliska
jak jego wlasna'.

Powyzsze rozumienie odpowiedzialnosci w ujeciu pedagogicznym od-
daje zawarto$¢ publikacji W pedagogicznej stuzbie narodéw, ktérej redaktorem
jest ks. dr hab. Marian Wlosinski, prof. WSHE we Wloclawku. W slowie
wstepnym wskazuje cel publikacji o zasiegu miedzynarodowym. Pelnienie
powolania nauczycielskiego wiaze sie z respektowaniem miedzy innymi
takich wymogéw moralnych, do ktérych przestrzegania nie jest zobowig-
zana reszta spoleczefistwa. Antropotwoércza funkcja dziatalnosci pedago-
gicznej okresla stopiefi odpowiedzialnosci. Ludzka odpowiedzialnos¢ siega
tak daleko, jak ludzka moc. Ks. M. Wlosifiski juz we wstepie stusznie za-
uwaza, ze ,Jan Pawel II ukazal Swiatu, ze nie jest az tak wazne, czy kto$
jest wierzacy czy nie, czy jest Zydem czy muzutmaninem, wiesniakiem czy
intelektualista, koczownikiem z buszu czy mieszkaficem wielkiej aglome-
racji, bogaczem czy biedakiem, bo wszyscy maja réwny przystep do Boga,
wszyscy wychodzg i zmierzajg do tego samego Zrédla. Ojciec Swiety stu-
zac Swiatu, ukazywal, Ze jesli cztowiek z odwaga i otwartoscia akceptuje
wlasne czlowieczenstwo, z mestwem podejmuje Zyciowe wyzwania, to tym
samym otwiera si¢ na Boga i Go przyjmuje”.

! Por. M. Wlosinski, Znamiona etyki wychowawczej, Wyd. WSHE, Wloctawek 2009,
s. 53-62.
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Tematyka recenzowanej pozycji obejmuje wptyw réznych nurtéw my-
Slenia na stan wspoélczesnej wiedzy pedagogicznej. Jan Pawetl II podkredlat,
ze pedagogika chrzes$cijafiska i wychowanie katolickie bazuja na podsta-
wowych czynnikach dziatania moralnego, jakimi s3: wolnos¢ czlowieka,
przedmiot i intencja dzialania, pasje, sumienie, cnoty, uchybienia, spotecz-
ny charakter osoby ludzkiej, relacja miedzy prawem i laska. Cala gama pod-
stawowych wartosci, ktére przypominatl Jan Pawel II, znalazla sie funda-
mentem rozwazan w opracowaniach: Jozefa Bielaka, Jozefa Jaraba, Antona
Adama, Mariana Surdba, Stanislava Stoldrika i Mariana Wiosiniskiego.

Warto$¢ powinna by¢ zachowana, strzezona i rozwijana. StrzeZenie i re-
alizowanie wartosci wprowadza lad i utwierdza porzadek w czlowieku,
ktory ja spelnia; utwierdza takze porzadek w tej dziedzinie zycia, w ktérej
dane wartosci sie konstytuuja. W konsekwencji mozna dokonywac podzia-
tu wartosci, a nawet je hierarchizowac. Postepowanie moralne nie jest wiec
wylacznie zasluga czlowieka, ale nie jest tez narzucone z géry. Prawdziwie
etyczne dzialanie jest darem, a jednocze$nie wlasnie dlatego jest wlasnym
dzialaniem, poniewaz wzrastanie mozliwe jest tylko w darze milosci, ktéra
nie zniewala czlowieka, ale pozwala mu odnalez¢ samego siebie. Autorzy
kolejnych opracowan omawiajg to kunsztem wiedzy i odpowiedzialnoscia
za wychowanie przez prace i etos pracy: Stefan Vragas, Lubomir Stancek,
Stefan Vojtek i Michal Vivoda.

Owocem spetnianych warto$ci moralnych jest bezwzgledny tad, sens
oraz waga zycia czlowieka®. Stad pedagogika, jako teoretyczna podstawa
edukacji, upowszechnia warto$ci, normy i wzorce wychowawecze, jednocze-
$nie przygotowujac ludzi do samodzielnego podejmowania rél spolecznych
i samodzielnego przezwyciezania probleméw w Zyciu osobistym, rodzin-
nym, zawodowym i obywatelskim. Stosownie do tytutu publikacji powyz-
sze cechy zawarte s3 w cennych opracowaniach ks. M. Wlosiniskiego: ,Peda-
gogiczna troska Stefana Kardynala Wyszynskiego o szkole i wychowanie”
oraz ,Pedagogiczna dziatalno$¢ Ks. Aniota Dowgirda (1776-1835)".

Tres$¢ recenzowanej publikacji Wydawnictwa Wyzszej Szkoly Huma-
nistyczno-Ekonomicznej we Wloctawku zastuguje w pelni na uwage i to
zaréwno ze wzgledu na poziom naukowy autoréw, jak i samej, ciekawej
tematyki ich artykuléw. Z tego powodu oceniam jg bardzo pozytywnie
i potwierdzam z radoscia, ze stusznie znalazla sie w bibliotekach uczelni
Slowaciji, bo stanowi cenng pomoc dla studentéw.

Surdb Maridn
Uniwersytet Komenskiego w Bratystawie

2Por. M. Wtosinski, Swiat wartosci, Wyd. WSHE, Wioctawek 2009, s. 19-28.
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Marian Lubelski OSPPE, Czeslaw Ryszka, Niezwykte audiencje z Janem Pawltem I1
Wielkim i Swigtym, Wydawnictwo Paulinianum Zakonu Paulinéw, Jasna Géra
2009, s. 176, ISBN 978-83-89843-37-1.

Z wielkim uznaniem nalezy powita¢ przedsiewziecie wydania przez
Wydawnictwo Paulinianum Zakonu Paulinéw cennej pozycji albumowe;j
Niezwykte audiencje z Janem Pawtem I Wielkim i Swigtym.

W domach tysiecy Polakéw przechowywane sg jak relikwie pamiatki ze
spotkan z Janem Pawlem II: fotografie, r6zance, obrazki. Wyjatkowym zbio-
rem takich pamigtek — zdje¢ i wspomniei — jest album Niezwykle audiencje
z Janem Pawtem I Wielkim i Swietym, wydany przez Paulinianum. Jest to za-
pis rozméw Czestawa Ryszki z 0. Marianem Lubelskim, paulinem, dla kto-
rego — jak podkresla — wielka taska byly wielokrotne spotkania z Ojcem
Swietym na Jasnej Gorze i w Watykanie. Jasna Géra to szczeg6lne miejsce
w zyciu Jana Pawtla II, w jego latach mlodzieficzych, w czasach kaplanstwa
w Krakowie i w czasie pontyfikatu. Méwil o tym w Auli Pawla VI nazajutrz
po inauguracji pontyfikatu, pamietal w ostatnich dniach zycia, po$wigcajac
korony dla Cudownego Obrazu Jasnogoérskiej Matki. Obchodzona w 2009 r.
30. rocznica pierwszej pielgrzymki Jana Pawta II do ojczyzny stala si¢ okazja
do przygotowania drugiego — rozszerzonego i uzupelnionego — wydania
albumu. O glebokich zwigzkach duchowych Jana Pawtla II z Sanktuarium
Jasnogoérskim pisza w przedmowach kard. Stanistaw Dziwisz oraz o. Izydor
Matuszewski — general Zakonu Paulinéw. Przypominaja tez, iz na Jasnej
Gorze sg zlozone papieskie wota, m.in.: Zlota Réza, zlote serce, kielich mszal-
ny i pas sutanny, przestrzelony podczas zamachu 13 maja 1981 r. Wywiad
~rzeka” dokumentujacy pielgrzymowanie Jana Pawta II na Jasng Gore i Ja-
snej Gory do papieza jest podzielony na 16 rozdzialéw ukazujacych rézne
perspektywy tych spotkan. O. Marian Lubelski wspomina m.in. swoje lata
kleryckie i ks. prof. Karola Wojtyle, ktéry oddziatywal na wszystkich swoja
religijnoécia. ,Wida¢ go bylo zawsze z brewiarzem, z r6zaficem w dloniach,
czesto kleczal, modlac sie przed tabernakulum w kosciele lub spowiadal”
— wspomina o. Lubelski®. Swiadectwa niezwyklej poboznosci dawat row-
niez podczas papieskich pielgrzymek na Jasng Gore, kiedy po dniu wy-
pelnionym uroczystosciami dlugo w noc modlit sie przed Jasnogérskim
Obrazem lub w zakonnej kaplicy. Swiadectwem pamieci o duchowej stoli-
cy Polakéw byla jego codzienna modlitwa stowami Apelu Jasnogorskiego:
»Jestem, pamietam, czuwam”, ponawiane tutaj akty zawierzenia Maryi oraz
rodzinna serdeczno$¢, z jaka przyjmowat w Watykanie ojcoéw i braci pauli-
néw. ,Ta ksigzka to dokument, ktéry chcemy przekazaé¢ temu i przysztym
pokoleniom” — pisze w zakonczeniu o. Roman Majewski, przeor Konwen-

3 Por. Prezentacje, ,Niedziela”, nr 45/ 2009, s. 23.
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tu Jasnogorskiego. To takze pelna pokory relacja Swiadka, ktéra skiania do
refleksji nad wielka taskg, jaka dla kazdego byl wyb6r Jana PawtaIl, jego
nauczanie i Swiadectwo Zycia.

Tred¢ publikacji Mariana Lubelskiego OSPPE, Czestawa Ryszki Niezwykte
audiencje z Janem Pawtem II Wielkim i Swietym, zastuguje w pelni na uwage i to
zaréwno ze wzgledu na poziom naukowy, jak i samej, ciekawej tematyki.
Publikacja godna jest powszechnego zainteresowania, bo jej tresci sygnali-
zuja wieloplaszczyznowo$¢ oddziatywan Jana Pawta II.

ks. Marian Wiosiriski
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Piotr Dziurdzinski ks., Istota ekumenii w nauczaniu papieza Jana Pawta 11, Wy-
dawnictwo Instytutu Jana Pawla II w Warszawie, Warszawa 2009, s. 366,
ISBN 978-83-61250-17-3.

Z wdzieczno$cig i uznaniem nalezy spojrze¢ na wydang przez Wy-
dawnictwo Instytutu Jana Pawla II w Warszawie publikacje Istota ekumenii
w nauczaniu papieza Jana Pawla II, ktérej autorem jest ks. dr Piotr Dziurdzin-
ski, a ktory widzac w osobie papieza Jana Pawtla II wyjatkowa, by nie po-
wiedzie¢ wrecz charyzmatyczna posta¢, nie tylko ostatniego ¢wieréwie-
cza, ale calego istniejacego od dwobch tysiecy lat chrzescijafistwa, podjal
studium istotnych wypowiedzi papieza na polu ekumenii. Jan Pawel II
odegral ogromna role w ksztaltowaniu wspoélczesnego wizerunku calego
chrzescijanstwa.

Podkresla autor wspanialego dziela, Ze Jan Pawet II bedac czlowiekiem
dialogu stat si¢ jednoczesnie oredownikiem i glosicielem tych wartosci, kto-
re wyplywaja z samego Zrédla, z serca Ewangelii. Jan Pawel II zdawat so-
bie sprawe, ze jawig sie trudnosci zwigzane z jej przekazem, realizowanym
w ciagle zmieniajacym sie Swiecie, z przekazem prawd zawartych tak w Pis-
mie Swietym, jak i w koécielnej tradycji. Dlatego tez wiele narostych na
przestrzeni dwoch tysiecy lat chrzescijanstwa podzialéw, domaga sie dzi$
postawienia wlasciwych diagnoz i wytyczenia perspektyw na przysziosc.
Wiasnie swa postawa, czyli gestem, ale takze i stowem Jan Pawet II wycho-
dzil naprzeciw rodzacym sie problemom, w tym takze ustosunkowujac sie
do problemu pojednania skléconego ze soba chrzescijanstwa.

Ks. Piotr Dziurdzinski przedstawia postuge Jana Pawla II jako czlowieka
otwartego na dialog ze wspoélczesnym §wiatem, z konkretnym czlowiekiem
oraz z KoSciolami i koscielnymi wspolnotami. W spojrzeniu i w sercu pa-
pieza jawi si¢ przede wszystkim ,jeden, $wiety, powszechny i apostolski
Kosciol”, w ktérego centrum stoi Chrystus i zmierzajacy do Niego czlowiek;
6w Koscidl, czy moze lepiej — rzeczywisto$¢ Kosciola realizuje sie jako ko-
inonia nie tylko na plaszczyzZnie teoretycznej, lecz i konkretnie wyobrazalnej
do urzeczywistnienia poprzez liczne spotkania, pielgrzymki i inicjatywy
od papieza pochodzace, co ma takze miejsce w plaszczyzZnie praktyczne;.
Jan Pawet II byl kontynuatorem dzieta swoich poprzednikéw: Jana XXIII
i Pawla VI, ktérzy nie tylko wilasciwie odczytywali znaki czasu, lecz i otwie-
rali Kosciél na dialog z inaczej wierzacymi. Nie do przecenienia jest przeto
postawa dialogiczna, ktéra kard. Karol Wojtyta zastynatl juz przed Soborem
Watykanskim II, bowiem w swych filozoficznych zalozeniach szukal praw-
dy o czlowieku, potwierdzajac tym samym fundamentalng zasade wierno-
Sci Stowu Chrystusa, zapisanemu na ewangelijnych kartach.
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Autor ksigzki usiluje wypunktowac to, na co papiez czesto zwracal uwa-
ge, a mianowicie na fakt, iz czlowiek jest drogg Kosciola. Postawe takgq widaé
w pelnym zaangazowaniu sie Jana Pawla II na rzecz wielkiego dziela zjed-
noczeniowego, czyli ekumenicznego, co jeszcze mocniej zostalo uwypuklo-
ne po roku 1995, to jest po napisaniu przez papieza pierwszej w dziejach
Kosciola katolickiego ekumenicznej encykliki.

Cel niniejszego opracowania i jego przedmiot nie pozostaly bez wpltywu
na zastosowang w nim metode, co wplynelo na wlasciwe ujecie materialow
zrodlowych zwiazanych z pontyfikatem Jana Pawla II oraz za jego czasow
z wypowiedziami Stolicy Apostolskiej. Wszystko to pomoglto ukaza¢ we
wlasciwym Swietle dorobek papieza Polaka na polu ekumenicznej refleksji
i ekumenicznych przedsiewzie¢, podczas calego pontyfikatu.

Niniejsza pozycja wskazuje na teologiczno-doktrynalne podstawy
ekumenii w ujeciu wieloplaszczyznowych wypowiedzi Jana Pawtla II, ze
szczegblnym wskazaniem na trynitarng jednos¢, ktéra uwydatniono jako
zasadnicza podstawe i zasade ekumenii. Owa jedno$¢ koncentruje sie na
zaufaniu, postawie dialogicznej i usuwaniu wszelkich zaistniatych w prze-
szlosci i trwajacych do dzisiaj przeszkdd, stojacych na drodze ku pelnej
jednosci. Zwraca takze uwage na aktualne dialogi zwlaszcza doktrynalne
jawiace sie w postaci priorytetu Kosciola. Ma to miejsce szczegélnie po-
miedzy KosSciotami katolickim a anglikanskim, katolickim a prawostaw-
nym, katolickim a luterafiskim, a nadto pomiedzy katolickim a reformo-
wanym.

Sposréd niezwykle bogatego od strony tresci nauczania papieza w za-
kresie ekumenizmu, charakteryzujgcego si¢ wyjatkowa ré6znorodnoscig i te-
matyczng rozlegloscia — rozprawa po nadaniu jej charakteru ekumenicznej
monografii, wydobywa z geniuszu papieza najpierw teologiczno-doktry-
nalne fundamenty, by w ich kontekscie przedstawi¢ poszczegélne elemen-
ty, skladajgce sie na tre$¢ papieskich wskazan i wyzwan, poszerzajacych
w odniesieniu do Jana XXIII i Pawla VI zakres ekumenii o miedzyreligijne
relacje, bedace nie bez wplywu na engagement w sprawie §wiatowego po-
koju, miedzyludzkiej wspétpracy, wlacznie z uwzglednieniem probleméw
zwigzanych zjednoscia kontynentu, a nawet z konsolidacja i dialogiem
prowadzonym przez Kosciél ze wspélczesnym Swiatem.

Zatem niniejsza pozycja po$wiecona istocie ekumenii, uwypukla w na-
uczaniu Jana Pawla II najbardziej wazkie elementy tresciowe podjetego
zagadnienia. Niniejsza publikacja jawi sie jako skarbnica tresci z zakresu
ekumenizmu. Autor zamieszcza na koncu publikacji bogaty wykaz biblio-
grafii i streszczenia w jezykach angielskim i francuskim oraz cenne zdjecia
papieskie.
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Recenzje i oméwienia

Pozycja Istota ekumenii w nauczaniu papieza Jana Pawta II stanowi wielka po-
moc dla studentéw w osrodkach naukowych. Publikacja pozwala zapoznaé
sie z waznymi i aktualnymi osiggnieciami ekumenii oraz inspiruje procesy
ekumenicznej formacji ludzi w kontekscie potrzeb i oczekiwan wspoélcze-
snego $wiata i Kosciota.

ks. Marian Wlosiriski
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